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UuvobD

covjek je odavno saznao za mnosStvo faktora koji uticu

na njegov zivot. Faktori su trajni i1 povremeni. Oni ispoljavaju
razlicit stepen intenziteta na uslove ¢Covjekovog ZzZivota.
Dinami¢ni su i njihov broj nije konaCan. Spoznaja tih faktora

bitan je wuslov kvaliteta cCovjekovog Zivota. Faktori koji
stvaraju ambijent covjekovog Zivljenja djeluju pozitivno i
negativno (pozeljno i nepozeljno), covjek iin se mora
prilagodavati i doprinositi svojom aktivnoSéu da se prvi
favorizuju, a drugi osujecCuju. Od uspjeha u tome zavisi
kvalitet cCovjekovog Zivljenja. Njihovi fenomeni su manje viSe

poznati. Zato Covjek sve viSe mora da koristi nauku da bi
ublazio posljedice negativnog i pospjeSio pozitivhno djelovanje
faktora okruzenja. Medutim, krupne su Covjekove greSke a one se
sastoje u tome Sto on ne sprecava uvijek i dovoljno posljedice
koje se javljaju kao proizvodi njegove ukupne tehnicko
tehnoloSke aktivnosti. Posebno Covjek nije ni dovoljno obazriv

Nni odgovoran prema Stetnim posljedicama koje ¢€ini razvoj
industrije. On je eufori€no ponesen svojim aspiracijama za Sto
snaznijim prodorima u koriséenju novih materijala i energenata.
TeSko je zaustavljiv u Zudnji za novim izvorima energije i u
tom zanemaruje sve ono Sto predstavlja Stetne efekte koji su

neminovni pratioci onoga Sto se smatra visokim tehnoloSkim
dostignuc¢ima.

Covjekova neobazrivost prema sopstvenoj Zivotnoj
sredini dovela je do njegove ugroZzenosti, odnosno do njene
patologije koja ugroZzava i njega samog. Tako on doprinosi
svojoj Steti. Zbog razmjera te ugrozZzenosti j. njene mogucnosti
da proizvede C€ak i genetske poremecaje u ljudskoj vrsti, sve je
viSe poziva na razum i na adekvatnu akciju.

Sve se viSe javlja kao nuznost i potreba pune i
odgovorne paznje cCovjeka prema svojoj Zzivotnoj sredini ,prema
vliastitom okruzZzenju kako bi ona prestala biti izvor covjekovih
nedaca. To trazi da Covjek bude sposoban da se jednovremeno
bori za stvaranje novih dobara i za spreCavanje Stetnih
posljedica koje proizvodnja tih dobara sobom nosi.

Sve je viSe dokaza da i jedno i drugo imaju nepobitan
znacCaj za z2ivot Covjeka. Otuda je vrlo vazan faktor
osposobljavanja Covjeka za postizanje novih rezultata u cjelini



razvoja na jednoj strani i njegovo osposobljavanje za zaStitu
Zzivotne sredine od 3Stetnih efekata koje po nju proizvode
cinioci tehnicko-tehnoloskog procesa, s druge strane. To
pokazuje da je zivot nametnuo potrebu sticanja odgovarajucih
znanja i o jednom i o drugom procesu.

Savreineni sistemi edukacije,svih nivoa, moraju biti u
evoluciji i prilagodavati se potrebama razvoja. Ti sistemi, joS§
uvijek su inferiorni u educiranju ljudi u vezi sa onim S§to
predstavlja opasne efekte savremenog intenzivnog tehnicko-
tehnoloSkog razvoja. U toj disproporciji bismo mogli traziti
odgovor na pitanje zaSto je Covjek Lako malo postigao u zaStiti
svoje zivotne sredine od njene ekoloSke patologije.

SocioloSka i psiholoSka nauka bi trebalo da objase tu
Covjekovu nedosljednost. Naime Covjek je dospio u zvjezdane
prostore, on hrli prema najviSoj produkciji dobara
(kvantitativno i kvalitativno), sve viSe stvara i sve viSe ima,
pa ipak daleko manje paznje poklanja svojoj zaStiti izmedu
ostalog i od ekoloSke patologije, Sta visSe, ta cCovjekova
nemarnost prema Z2z2ivotnoj sredini mogla bi se uzeti kao glavni
faktor ekoloSke patologije. Konkretnije - cCovjek je stvaralac i
svoj ih dobara i uzroc¢nik svoj ih nevolja. Ne treba mnogo dokaza
da bi se potvrdila teza kako sve to Sto smo rekli vazi i za
nas > za ljude naSe zemlje. Istina to nije svugdje jednako. Ali
je ekoloSka patologija na naSem prostoru ne samo Vvelika nego je
ona u ekspanziji. U zemljama gdje se ovaj pJroblem objektivnije
sagledava sve viSe se ostvaruje organizovani uticaj na

ponaSanje ljudi. Tamo sve viSe evoluira svijest o potrebi
adekvatnog odnosa covjeka prema svojoj Zzivotnoj sredini.
Edukacija o tome davno je postala funkcija i sadrZzaj opStili
sistema obrazovanja i vaspitanja.

Istrazivanja pokazuju da to nazalost joS nije slucaj
i sa naSim sistemom obrazovanja. Zato se taj problem u nas
sve viSe aktuelizira. Istina pravo Covjeka na zdravu ZzZivotnu
sredinu podignuto je na ustavni nivo i u skladu s tim tece
odgovarajuc¢a zakonodavna aktivnost. Medutim praksa je joS$
uvijek daleko od toga. NagovjeStaj pomaka u posljednjih
dvadeset godina predstavljaju dopune nastavnih planova i

programa predSkolskih ustanova, Skola i fakulteta. Svemu tome
podsticaj daju naucni kadrovi i naucne institucije i sve
brojnije organizacije u okviru ekoloSkih pokreta. Ali sve je to

jedan samo pocetak. Mozda veliki ali ipak pocetak.



Zbog svega toga je pred pedagoSkom naukom zadatak da
i ona u tome ostvari svoj udio koji joj pripada s obzirom na
njenu opStu drusStvenu misiju. Sa svoje strane pedagoSka nauka

treba da angaZzovano i struc¢no kompetentno reugujo na ovu
druStvenu potrebu. Ona to mora Ciniti sa istom druStvenom
odgovornosS¢éu kako to C€ini i u procesu priprema ljudi za njihovu
struku. PedagosSka nauka uvazZzava cCinjenicu da se radi o problemu
Zzivotno vaznom za Covjeka i ukupni drusStveni razvoj i pedagoski
poslenici moraju biti svjesni njene uloge u osposobljavanju
ljudi za njihovo opSte i stru€éno uceS¢e u zaStiti Zivotne

sredine.Ta uloga pedagoSke djelatnosti potencira se zato Sto je
uspjeSna zaStita Zzivotne sredine moguc¢a samo ako Iljudi
posjeduju odgovaraju¢a znanja o svemu Sto tu sredinu ugrozava i
0 mogucénostima i nacinima njene zaStite.

Kao Sto se u vezi s tim potencira znacaj ekoloSke
edukacije tako se isto moZe rec¢i da je na tom nivou znacaj

vaspitanja ljudi kojem treba obezbijediti i adekvatan odnos
prema Zivotnoj sredini kao opStem cCovjekovom dobru. Njegovanje
odgovarajuceg stepena odgovornosti shvacéa se kao trajna i

neprekidna duzZnost Covjeka da cCuva Zivotnu sredinu. Sta viSe,
danas bi se moglo uzeti kao kriterijum vrednovanja covjeka, i

kao stepen njegove opSte kulture pa i njegovog humanizma i
civilizovanosti, njegov odnos prema zivotnoj sredini. Savremene
generacije su duzne da vode racCuna i o uslovima Zivota

generacija koje dolaze.

Ovo bi izmedu ostalog trebalo da bude i Kkriterijum za
vrednovanje stepena vaspitanosti svakog Covjeka, a u prvom redu
onih Ciji je uticaj na zaStitu Zivotne sredine vedi bilo po
osnovi njegove struke, po osnovi njegovog druStvenog polozaja,
odnosno drusStvene funkcije.

Osnova odnosa ucenika prema zivotnoj sredini su
ekolosSka znanja. IstraZzivanja provedena do sada pokazuju da
veliki broj ucenika ne vlada ni osnovnim ekoloSkim pojmovima,
te da je njihovo informisanje o tome nedovoljno, usko i
parcijalno. To znaci da se tu moraju traziti uzroci odnosa
pojedinca prema Z2ivotnoj sredini. Medutim, ekoloSke spoznaje
same po sebi ne znace ekoloSku svijest. Ucenik moze biti
informisan o degradaciji Zzivotne sredine, a da istovremeno ne
bude aktivan cinilac njene zaStite. Mora se imati u vidu da na
tu spoznaju djeluje niz c¢inilaca koji uslovljavaju da ona bude
potpuno ili nepotpuna. Kolika je uloga svakog od njih znacajno



jQ utvrditi. Zadatak ja pedago3ke nauke d utvrdi te Cinioce i
nj ihovu spoznajnu moc.

I sam cilj edukacije za zaStitu sredine se
Cesto svodi na ekolosSke spoznaje - znanja dok se ekoloSka
orjjentacij a uc¢enika, emocionalni i volymi odnos prema zivotnoj

sredini zapostavljaju. Pravilni stavovi U
vrijednostima Zivotne. sredirie for miraju s
upoznavanju, ali je spremnost da se te vr
uslovij ena prije svega stavovima prema nj

Sredina nudi niz primjera kako negativhnog tako i
pozitivnog odnosa prema njoj samoj. To dovodi do dezorjentacije
uCenika. Jedan od zadataka Skole kao i ostalih Cinilaca sredine
je stvaranje odgovornog stava prema zaStiti tih vrijedosti.
Uteme 1j ivanje vrijednosne svijesti o samoj Zivotnoj sredini
uslov je pravilnog odnosa prema njoj. Koliki je u tome doprinos
svakog od faktora je jedno od vaznih pitanja na koje treba
traziti odgovor.

Edukacija uCenika za zaStitu ZzZivotne sredine ne moze
se provoditi bez Iljubavi prema konkretnoj sredini. To ¢e moci
samo neposrednim dozZivljavanjem njenih vrijednosti, a 3to Cce
izazvati osjecaje zadovoljstva, oduSevljenja, ljubavi, ponosa,
straha za vlastitu bezbjednost, srdzbe i sli¢no. DozZivljavanje
konkretne ZzZivotne sredine za uCenika je snaznije od bilo kakvih
apstraktnih spoznaja steCenih na Casovima ili iz udZzbenika. Ona
se moZe dozivljavati samo ako je priblizena uceniku i ako se on
osje¢a njenim pripadnikom,subjektom. Koliko na to utiCe svaki
od faktora vaspitanja i obrazovanja znacajno je utvrditi.

Jedan od ciljeva vaspitanja i obrazovanja za zaStitu
Zzivotne sredine je motivacija ucCenika za ukljuc€ivanje u
aktivnosti njene zasStite. U prilikama kada je Zivotna sredina
ugrozena svakodnevne situacije pokazuju da je samoinicijativno
postupanje ucenika na niskom nivou. Sigurno je da postoje
odredeni cCinioci koji blokiraju poZeljno postupanje, S3Sto je
potrebno utvrditi. NarocCito bi znacCajno bilo utvrditi nacin
manifestovanja reakcija ucenika u pojedinim ekolosSko
poremecenim situacijama. Da bi se ostvario cilj izgradnje
voljnog odnosa prema Z2ivotnoj sredini, potrebno je ucdenika
stavljati u aktivan odnos kroz praktic¢nu aktivnost na njenoj
zaStiti.



Sveukupno vaspitanje i obrazovanje ucenika za uceSce
u zastiti Z2Zivotne sredine zavisi od viSse faktora od kojih neki
podsti€u a drugi usporavaju taj proces. S tim u vezi moZe se
konstatovati da nedostaju potpunija istraZzivanja koja bi mogla
dati odgovor o doprinosu svakog od njih.

Za pretpostaviti je da 3Skola kao vaspitno - obrazovna
institucija sa utvrdenim programima, zadacima i oblicima
edukacije daje najvece mogucénosti u postizanju osposobljenosti
uCenika za zaStitu Zzivotne sredine. DosadaSnja saznanja o
doprinosu Skole o tom pitanju svode no na to dn Skola tek
donekle udovoljava obrazovnoj komponenti, dok je kako smo vec

pomenuli, vaspitna funkcija zapostavljena. U cilju
intenzivirane ekoloSke edukacije ucenika neophodno je utvrditi
koliko Skola u cjelini a i svaki njen c¢inilac doprinose tom
cilju. Misli se prije svega na nastavne programe, udZbenike,
nastavnika, vannastavne aktivnosti, javnu i kulturnu djelatnost
Skole kao i sam Skolski ambijent. | odjeljenski kolektiv je u
prilici, da s obzirom na ulogu koju ima u vaspitno-obrazovnom

procesu, svojim prakti¢nim aktivnostima u zasStiti Skolske
okoline postane znacCajan, faktor formiranja ekoloSke svijesti i
kulture ucenika.

Intenziviranje uloge 3Skole u vaspitanju i obrazovanju
uCenika za uceSée u zasStiti zivotne sredine u velikoj mjeri
zavisi od samih nastavnika. Nastavnici su u prilici da pored

toga Sto realizuju programe budu inicijatori i organizatori
uCenickih aktivnosti koje doprinose razvoju ekoloSke svijesti i
kulture ucCenika. To ¢e zavisiti, prije svega od njihovog

ekoloSkog obrazovanja. Samo onaj nastavnik kod kojeg je
razvijena ekoloSka osjetljivost na probleme, Zivotne sredine
moc¢i ¢e da bude kreator osjecaja odgovorno-voljnog odnosa

uCenika prema sredini u kojoj Z2Zivi. Zato je posebno vazno
saznati kako nastavnici procjenjuju ulogu svakog od faktora
ekoloSkog osposobljavanja ucCenika i po Cemu se u tome razlikuju
od njih.

Kako se li¢ni stavovi ucenika formiraju dosta rano,
joS u porodici, to ona predstavlja znacajan cinilac ekolosSke
orijentacije. Od toga koliko porodica slijedi, razvija i
obogacuje sistem vrijednosti odnosa prema zivotnoj sredini
ovisi¢e i ekoloSka kultura njenih ¢lanova,posebno djece. Njene

mogucnosti su da kroz socijalizatorsku ulogu utic¢e na razvoj
svijesti i ponaSanja uCenika u zasStiti Zivotne sredine, te da



razvija one vrline i navike kod mladih koje ¢e Ciniti osnovu za
adekvatno ponaSanje. Neki od radova koji se bave teorijom
vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine konstatuju

da je porodica gledano sa tog aspekta,zaobidena. lako se za to
upozerenje moze nac¢i u pedagosSkoj teoriji ono nije dovoljno
iskoriSteno. 1z tog razloga do sada nemamo naucnho zasnovanih i
utemeljenih stavova koliko i kako porodica moZe doprinijeti
svojom socijalizatorskom moé¢i k tom cilju iako je njen uticaj
na svoje mlade c¢lanove trajnijeg karaktera.

U savremeniin uslovima porastao je i uticaj ostalih
socijalnih grupa na ponaSanje ucenika, pa i na njihov odnos
prema zaStiti zivotne sredine. Pored §kole i porodice, koje
¢ine najznacajnije faktore socijalizac ije mladih, vrsSnjacka
grupa i sekundarne socijalne grupe (se kCije,klubovi,drusStva)
sve viSe privlace i zaokupljaju mlade i formiraju kod njih one
oblike ponaSanja, osjec¢anja i misSljenja koji odgovaraju
njihovim ciljevima. Pojedinci ¢esto nisu svjesni koliko su pod
uticajem tih grupa i koliko su nemoéni da se odupru njihovom
djelovanju. Naravno, to ima odraz i na ekoloSku svijest i
ponasSanje mladih.

U samoj zivotnoj sredini ima dosta neekoloSkog u
mislj enj ima, stavovima, uvjerenj ima a narocito u navikama i u
ponasSanj ima gradana §to ostavlja posljedicu na svijest
najmladih. Hedutim urbaria okolina u odnosu na prirodnu u

pogledu ispo ljavanja uficaja na svijest i ekoloSku kulturu
mladih je u istrazivanj ima kao i programima $kola
zapostavljena, iako je destruktivno djelovanje u njoj najvece

S obzirom da je sama Zzivotna sredina Cinilac ekoloSke kulture
uCenika potrebno je sazriati u kojoj mjeri-postoje razlike u
stavovima ucenika s obzironi na njeno percepiranje.

Osnovni preduslovi ostvarivanja ciljeva i zadataka
vaspitanja i obrazovanja za zaStitu i unapredivanje Zivotne
sredine su shvatanje njene degradacije (kako ucenici i
nastavnici percipiraju samu ugroZenost), te saznavanje

mogucnosti ekoloSkog uticaja faktora vaspitanja i obrazovanja
(S3kole,nas tavni ka,programs kili sadrzaj a,sloboduih aktivnosti,
odjeljenskog kolektiva,javne i kulturne djelatnosti S3Skole,

porodice,vrSnjaka, susjedstva, sredstava informisanja).

Sve izloZzeno predstavlja obrazloZzenje naSeg
opredjeljenja da se u uslovima degradacije Zivotne sredine



sagleda uloga S3Skole, porodice, vrSnjaCke grupe, vanskolskih

aktivnosti i mas medija u osposobljavanju ucenika da znaju
(spoznajni aspekt),, da pravilno vrednuju (vrijednosni aspekt),
da vole (afektivni aspekt) i da hoce da doprinesu zasStiti

Zzivotne sredine cCovjeka (djelatni aspekt).

Ovo je prilika da se uoci, nauc¢no fundira i svestrano
aktuelizira jedno izuzetno vazno podrucje pedagogije, faktori
ekoloskog odgoja ucenika, te da se nauc¢na uvjerenja i
preokupacije provjere na jednom Sireni, nacionalno, kulturno i

socijalno razudenom prostoru i da se dode do relevantnih
saznanja o nekim konstantnim moguéim relacijama komponenti
ekolosSke osposobljenosti ucCenika. To je takode Sansa da se da
prilog pozZeljnom odnosu Covjeka prema svojoj Z2Zivotnoj sredini.
Znanjem 1 vaspitanjem covjek moZe osujetiti, to jest ukrotiti
faktore ekoloske patologije. Posebno vaZznu ulogu u stvaranju
poZeljnog odnosa cCovjeka prema svojoj Zzivotnoj sredini ima

Skola, kao integralni dio vaspitno-obrazovnog sistema.



I  TEORIJSKO-ONTOLOSKI PRISTUP PROBLEMU

1. DruStvene pretpostavke odnosa Covjeka prema
zivotnoj sredini

Poznato je da je savremeni Covjek sve viSe izlozen
Stetnim posljedicama djelovanja mnogobrojnih poznatih i
nepoznatih faktora koji patoloski djeluju na njegovu Zivotnu
sredinu. Ta istina je sve ociglednija da se suvremeno drusStvo
nalazi pred krupnim problemom svoje ukupne egzistencije.

Danas intenzivno teku dva procesa koji su od
neposrednog zn.aCaja za Covjekovu buduc¢nost. Prvi proces je

burna tehni¢ko - tehnoloSka (naucna) evolucija koja ima
revolucionarni efekat po moguénost za silno unapredenje uslova
covjekovog razvoja i Z2ivota. Uno Sto je do sada taj razvoj dao
¢ovjeku ¢ini ga sposobnim za dalje prodore, oslobadanje
njegovih stvaralac¢kih mogucnosti, ostvarenje novih kulturnih
vidika, dalju humanizaciju druStvenih odnosa, novi kvalitet
covjekovog slobodnog vremena i druge sadrZzaje njegovog
Zivota.

Dostignu/ti nivo civilizacijskog razvoja je solidan

oslonac novih prodora ka Covjekovoj srec¢i. Medutim, paralelno
s ovim teCe i drugi proces koji te moguénosti reducira na
znacajno nizi nivo. Sta viSe sadrzaji toga procesa
predstavljaju opasnost vrlo jaku, po nekim procjenama i totalne
degradacije dostignutog u razvoju druStva i Covjeka, pa i viSe
od toga. Naime, danas se od strane vrlo kompetentnih naucnih
institucija, wuglednih organizacija i pojedinaca ¢uju upozorenja
koja imaju ve¢ i aktuelni smisao. Ta upozorenja pozivaju na

potrebu punog obzira prema cCinjenici da se nad drustvom, nad
¢ovjekom, sve intenzivnije nadvija opasnost. RijeC¢ je o
globalnoj opasnosti koju mozemo nazvati ekoloSkom patologijom.
Ta opasnost je univerzalna, ona je opasnost savremenog covjeka.

U istrazivanju I1.Cifri¢c¢a 90% ispitanika smatra da se
zagadivanje i ugrozZzavanje zivotne sredine povecava i da je to
veliki problem savremenog druStva. Mladi smatraju da su
najurgentniji "klasi¢ni problemi"”, industrijski otpad,
zagadivanje vode 1 vazduha, smece, te problem nuklearnog otpada

kao novi fenomen. U percipiranju stanja ekoloSke zagadenosti u



ladi, na prvo mjesto stavlj aju proble
(sirovina), zatim zagadenj e vode, te
otpade.1) Te opasnosti su, prije svega
isanog tehnolosSkog razvoja, zastarjelos
, pogred3na lokacija industrijskih
objekata, kr3enje pozitivnih zakonskih propisa i sl

Zavisno od niza faktora pojedina druStva se brze ili
sporije odazivaju tj . reaguju na ova upozorenja. Gdje je u tom
pogledu naSe druStvo teSko je pouzdano reci, ali je osnovana
teza da na$§ odnos pr
teZzini po nas niti naSim moguénostima za borbu protiv nje.

Budué¢i da se radi o univerzalnoj opasnosti, to jest o
opasnosti po savremenog Covjeka uopSte, o opasnosti koja moze
imati i najteZze posljedice, o0 opasnosti koja je rezultat
ogromnog broja faktora, te o opasnosti trajne prirode ( ova
opasnost se ne moZe totalno iskljuciti, ali se moZe znatno
ublaziti) - to se kao Zivotno vaZzno pitanje postavlja
osposobljavanje ljudi za Zivot u novim uslovima.

Borba protiv ekoloSke patologije postaje trajna
potreba jer trajnu prirodu imaju ¢inioci koji svojim dejstvom
stvaraju patolosko stanje covjekove Zivotne sredine. Pod
ekoloSkom patologijom, mozemo, uslovno podrazumjevati

poremecaje zakonitih tokova Zivota u prirodi. Faktori takvog
dejstva na prirodu su brojni. Vladajuce su procjene da medu tim
¢iniocima ekoloSke patologije preovladuju oni koji bi se mogli
pripisati upravo onome koji od njih i najvise strada, a to je
covjek.

Ocigledno je da Covjek ponesen velikim aspiracijama u
pogledu nivoa Zzivota nekontrolisano koristi moguénosti tehnicko
- tehnoloSke revolucije. On, naime, koristi nauku i na svoju
Stetu. To ¢€ini tako Sto ne obrad¢a pazZznju na opasnosti koje po
njegov zivot proizvode njegova dostignuc¢a. Jednostran odnos
prema njima prijeti velikom opasno$Séu da bude dovedeno u
pitanje ono Sto predstavlja nesumnjiv kvalitet njegovog
cjelokupnog dostignuca. Nije sporno da covjekovu Zivotnu

1) Cifri¢,l.: Problemi zagadivanja i ugrozavarl

prirode i okoline u oc¢ima mladih, u: Samoupravno drusStvo i
ekologija, Centar za marksizam Univerziteta u Beogradu,
Beograd, 1987, str.156.



sredinu, tj. uslove njegovog Z2ivota ugroZavaju i prirodni
fenomeni na koje on ne mozZze da utic¢e, sem Sto moZe da
poznavanjem njihovih osobenosti smanjuje njihove efekte.

Pred ovakvim problemom danas se nalaze skoro sve

drzave svijeta - svijet u cjelini. Ne moze se porec¢i da nema
drusStva - drZzave koje su indiferentne prema ovoj opasnosti, jer
drugacije se ponaSanje ne moze zamisliti. Ono bi totalno
ugrozilo svaki druStveni napredak. Medutim takode je poznato da
se sva druStva - drZzave ne odnose na isti nacin prema oVoOj
opasnosti. Generalno uzeto moZze so rec¢i da su zemlje koje

spadaju u red tradicionalno industrijskih uspjele da uspostave
taj odnos na nivou koji obezbjeduje visok stepen razvoja, Ccak i
njegovu eskalaciju a Sto mogu postizati zahvaljujuci
dostignuéd¢ima u oblasti ekoloSke kulture kojim se obezbjeduje
blagovremeno preduzimanje mjera osujecenja negativnih
posljedica po zdravlje cCovjeka koje prate industrijski razvoj.

Najmoc¢nije drzave taj problem rjeSavaju na
svojevrstan imperijalisticki nacin Sto se ispoljava u
nastojanjima da sa svojih podrucja uklone otpadke koji su
radio- aktivno opasni. To deponovanje se vrSi u zaostalim
zemljama koje na to pristaju da bi im to bilo kompenzirano
nekakvim finansijskim i drugim putevima. Zaostale zemlje na taj
nacin plac¢aju danak svojoj nerazvijenosti a Cesto i bijedi. One
se teSko mogu oduprijeti ovom tipu agresije i time pogorSavaju
svoje Sanse da sopstvenini ekonomskim i drugim razvojem ublaze
posljedice po ekoloSku stvarnost na sopstvenini teri torijama.
Tako bismo u temeljne druStvene pretpostavke stvaranja
pozeljnog ekoloSkog ambijenta mogli ubrojati ekoloSku moc
zemlje, tj. njenu sposobnost da sopstvenim snagama sprijeci
ekoloSke deformacije na svom prostoru.

Medunarodne pretpostavke ekoloSki povoljnog stanja
treba uvrstiti .i stanje medunarodne organizovanosti i
solidarnosti u borbi protiv ekoloSke patologije. Poznato je da
u tom pogledu postoje odgovarajuéi dogovori drzava. Medutim u
tome one svakako biti ravnopravne jer ¢e ekonomski mocénije
imati vece moguc¢nosti zaStite 1 u onim slucajevima kada se radi
o0 akcidentima koji imaju Siroka dejstva (sluc¢aj havarija na
nuklearnim elektranama isl.). Ako posmatramo ovaj problem u
okviru jedne drZzave onda se moZe rec¢i da ekoloSka kultura
njenih gradana neposredno zavisi od njenih materijalnih modi
od stepena uvazavanja iskustva drugih zemalja, od stepena njene

/
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ukljuédenosti u medunarodne aranZzmane koji su u funkciji
zaStite, od opSteg kulturnog dostignuc¢a njenih gradana, od
stepena ostvarenog druStvenog pravnog organizovanja, pred kojim

se podrazumjeva stanje obavezujuédeg ponaSanja gradana i svih
drusStvenih i drzavnih subjekata i od ustanovljenog sistema
odgovornosti. Posebno vazan cinilac druStvenih pretpostavki za

uspjeSan razvoj ekoloSke kulture, odnosno ekoloSke svijesti
predstavlja postojanje adekvatnog sistema edukacije, to jest
obrazovanja i vaspitanja gradana za zaStitu od ekoloSkih
poremecaja - onih koji nastaju silama prirode (objektivno)
odnosno propustima cCovjeka (subjektivno). Kao Sto se vidi,
narociti znacaj u tom pogledu ima djelatnost drZzave i
djelatnost Skole.
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2. Pogled na neke bitne aspekte odnosa Covjeka prema
Zivotnoj sredini

Na$li smo za potrebnodar azmotrimo psiholoSki >
zdravstveni i pedagOSki aspekt odnosa ¢ovjeka prema Zivo trioj
sredini. Osnovu za to nalaziino u sadrzini umOg, imnral no
estetskog i zdravstvenog vaspPilanja u forniiranju karaktera
svestrane mlade li¢ nosti emplicite naglaSenog u teorij sko -
empirijskim radovima pedagoga, psiho loga i socio loga. Snatranio
da se do sada nije posvetilo dovoljno paznje ni teorij i ni
kontinuiranim empir jjskim istrazivanj ima tim aspektima
ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja ucenika.

a) PsiholpsSki aspekt

Polazec¢i od uvjerenja da ukupni odnos druStva prema
ekolosSkim problemima primarno zavisi od toga kako covjek
dozivljava ekologiju odnosno koliko on respektuje opasnost od
ekolosSke patologije smatramo neophodnim da ukaZzemo na

psiholoSke aspekte odnosa cCovjeka prema Z2ivotnoj sredini. To
¢inimo uvjereni da odsustvo cCovjekovih pozitivnih motiva da
prema Zivotnoj sredini ima adekvatan odnos ne moZe biti
nadomjesSteno ni¢im makar ne u punoj mjeri. IstraZivanjem smo
konstatovali da je psiholoSka nauka u intenzivhnom procesu
zasivanja svojih pogleda na ova pitanje.” Na neke od njih ¢emo

na ovom mjestu ukazati.

Z.Kora¢ u studiji "Covjek i grad" je izlozio
postavke savremenih psiholoSkih orijentacija znacajnih za
razumijevanje odnosa Covjeka i Zivotne sredine. Psihoanaliza

taj odnos tumaci time da se fizicka sredina dozivljava u
subjektivnom smislu. Sredina je usko vezana za podsvjesne
namjere pojedinca, a ne izraz socijalne kulture, drusStvenih
odnosa 1 sli¢éno. Frojdovo ucenje nudi jedno "skriveno" znacenje
sredine u kojoj covjek zZivi. Znacenje i funkciju sredine
pojedinca je u njegovom intrapsihickom sistemu. Za prakti¢nu
primjenu bitno je u kakvoj se okolini razvijaju navike djeteta.
Razlic¢ite osobe, roditelji, vrSnjaci, nastavnici i fizicka
sredina, 3Skola, kuca, igralisSte sa svojim osobinama djeluju na
psihi¢ki razvoj djeteta.
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Bihej'vior izain sredinu vidi kao realnu i mjerljivu. Po
njemu je sredina skup razliCitih stimulansa koji odreduju nacin
ponaSanja pojedinca. PonaSanje nastaje kao rezultat da se
postignu pozitivni a izbjegnu negativni izvori potkrep ljenja
gdje je sredina sekundarni potkrep ljivac¢. Bihejvioristi
negiraju postojanje unutraSnjeg Zivota koga treba proucavati
samo u mjeri u kojoj se moZe prevesti u ponaSanje. Svako
ponasSanje se odvija u nekoj sredini koja je izvor podraZzaja.
ObjasSnjenje ponaSanja cCovjeka trazi se u odnosima podrazaj -
reakcija - zadovolj:enje potrebe.

GesStalt psihologija insistira na opazanju cjeline pri
¢emu je cjelina viSse od zbira djelova. Po njoj za pojedinca ne
postoji "objektivna" geografska sredina, ve¢ samo sredina koju
on opaZa i koja presudno uti¢e na njegovo ponaSanje. Kafka je
uveo pojam bihejvioralne sredine - polja kao posrednu vezu
izmedu geografske sredine i ponaSanja, odnosno stimulansa i
odgovora. PonaSanje se tu vezuje za sredinu i unutrasSnje
faktore organizma.2)

K.Levin tvrdi da je Iljudsko ponaSanje funkcija

individualnih psihickih karakteristika i karakteristika okoline
(P=f (1Q). Pod individualnim karakteristikama pudrazumjevaju se
kognicije, percepcije, afekti, iskustva, socioekonomski status,
tradicije, vrijednosti, kultura, druStveni kontekst, specific¢ni
motivi, potrebe, interesi i drugo. Medu tim karakteristikama su
brojne i raznovrsne veze u kojima se, po pravilu, ispoljava

ukupan odnos ponaSanja pojedinca prema Zzivotnoj sredini kao
globalnom problemu.. To sve ¢ini motivacionu podlogu sloZzenog

odnosa prema fizickoj sredini. Rije€ je o0 neprekidnoj
interakciji unutradSnjih i spoljasnjih faktora i to kako se oni
opazaju u datoj situaciji. To se zove dozivljajni sklop
spoljasSnjih 1 unutrasSnjih uticaja. Da bi se razumjelo i
predvidjelo ponaSanje pojedinac i njegova sredina tretiraju se

kao jedna konstelacija medusobno zavisnih faktora. Levin
cjelinu tih faktora naziva Zivotni prostor individue u koji se
ukljuCuje i ono Cega individua ne mora biti svjesna.

R.Barker uvodi pojam jedinice koje koriste za analizu
ponaSanja. Jedinice analize po njemu su epizoda ponaSanja,
srediSte ponaSanja i objekat ponaSanja. Osnovna jedinica

2) Koraé,Z: Covek i grad - osnove ekolo3ke
psihologije, "Glas", Beograd, 1977, str. 131-152.
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analize je srediSte ponaSanja koja su ograni¢ena u prostoru i
vremenu i ukljuc€uje fizicke, drusStvene 1 kulturne osobine koje
izazivaju oblike ponaSanja. Po njemu sredina ima svoj sopstveni
rezultat. Ona je viSe objektivna nego psiholoSka sredina.
Zanemaruje socijalni karakter razlicitih prostornih entiteta.
Ne interesuje ga toliko individua, koliko zbirne reakcije ljudi
u odnosu na okolinu. Zanemaruje unutraSnje psihi¢ke procese u

individui koje, po definiciji, odreduju cjelokupno Iljudsko
iskustvo 1 ponaSanje.
Intelson, PioSanski, Rivlin i Vinkel iznose osam

pretpostavki neophodnih za razumijevanje procesa interakcije
c¢ovjeka i sredine:

1.Sredina se doZivljava kao jedinstveno pole,

2. Pored individualnih psiholoskih obiljeZja,

lichost posjeduje i obiljezja sredine,
3. Nema fizicke sredine koja nije uklju€ena u neki
druStveni sistem i nerazreSivo povezana s njim,

4. Stepen uticaja fizicke sredine na ponaSanje
zavisi od vrste ponaSanja,

5. Sredina cCesto djeluje ispod stepena svjesnosti,

6. "Opazena" sredina nije nuZzno i "stvarna"
sredina,

7. Sredina se opaza kao sklop mentalnih slika

8. Sredina ima simboli¢ku vrijednost.

Po Z.Kora¢u "Sredina je za &ovjeka, pre svega onaj
neposredni relativno ogranic¢eni prostor u kome on Zivi i u
kome se formira."3) Njene osobine su : fizicke, afektivne

(ljepota, red, sigurnost), funkcionalne (odgovara namjeni
radi koje je stvorena), na konativhom plaiju obezbjeduje

kontinuitet znacenja i poruka kako da se koristi i tumaci, i
ima integrativnu i socijalnu funkciju Sto pomaze da se
uskladi ponaSanje cCesto veoma velikih i raznorodnih grupa.4)

Psihologija ekoloSke probleme tretira prije svega
kao posljedicu ponaSanja cCovjeka. Znacajan dio ekoloski
Stetnog i neracionalnog ponaSanja preSao je u navike ljudi i
tim postao rezistentan na promjene. Zato je u okviru
interesovanja psiholoSke nauke za Zivotnu sredinu osnovna
strategija promjene antiekolosSkog ponaSanja ljudi i

3) Kora¢,E£.: Isto, str.18.
4) Korac,£.: Isto, str.57.



usvajanje novih navika na mikro nivou. Za pedagogiju je ta
namjera vazna u aktivnosti Skole. D.Ajdukovi¢ u strategiji
promjene tih antiekoloSkih ponaSanja navodi: 1. obrazovanje
i informisanje o problemima ocuvanja 1 unapredivanje
okoline, 2. poticaj na Zeljena ponaSanja, 3.potkrep ljivanje
ponaSanja i 4. davanje povratnih informacija

0o ekoLoSkom ponaSanju.5) Citirani nnu¢n radovi su potvrdili
¢injenicu da Zzivotna sredina cCovjeka uti¢e na njegov

psihi¢ki razvoj. Otud je i postojala potreba za razvoj nove
psiholoSke discipline - ekoloSke psihologije. Ona izucava
kako C€ovjek opaza 1 dozivljava svoju Zzivotnu sredinu.

U ekoloSkoj edukaciji mladih moze se poc¢i od tri
socijalizacijske teorije: socijalizacijska teorija ucenja,
socijalizacijska teorija li¢nosti 1 socijalizacijska teorija
duzZznosti pojedinca. Svaka li¢nost kao subjekat zaStite
Zivotne sredine formira se na dva nacina: institucionalno i
neinstitucionalno. Institucionalno formiranje li¢nosti je
organizovano, plansko i obavlja se u predsSkolskim
ustanovama, Skolama, fakultetima, druStvenim organizacijama.
Neinstitucionalno formiranje li¢nosti je neorganizovano i
stihijno i vrSi se u porodici, grupi vrSnjaka, slucajnoj
grupi s sli¢no.

Po socijalizacijskoj teoriji uCenja pojedinac
Zivotnu sredinu i njenu ugroZzenost upznaje terijski, u
Skoli, preko mas medija i1 sli¢no.

Socijalizacijska teorija li¢no?;Li po Lazi od
potrebnih kvaliteta li¢nosti koje omogucuju da bude
spremna da ekoloSki djeluje u zZivotnoj sredini. To su
informisanost, znanje, sposobnost percepcije ugroZzenosti
sredine, ekoloSka orijentacija, zadovoljstvo sa stanjemu u

Zivotnoj sredini, spremnost za akciju i sli¢no. Na te
kvalitete utic¢e niz faktora, u porodici, S3Skoli, susjedstvu,
ulici i Siroj sredini.

Po socijalizacijskoj teoriji duzZznosti pojedinac se
u porodici, Skoli i druStvenoj sredini stavlja u odredene

ekoloSke situacije u kojima je u mogucé¢nosti da cCuva zivotnu
sredinu. Konkretno, odrazava higijenu odredenih prostorija u

prodici, registruje pojave koje ugrozZzavaju sredinu i o tome
piSe izvjeStaj u Skoli, ucestvuje u oze ljenjavailju prostora
mjesne zajednice i slic¢n.

5) Ajdukovié¢é,D.: 0 psihologijskom pristupu ekoloskim

problemima, "Pravni vjesnik"”, Osijek, 3-4, 1986, str.308.



b.Zdravstveni aspekt

Temeljni razlog ukupne druStvene i pojedinaCne brige za
ustanovljenje i Cuvanje zdrave Zivotne sredine jeste
oCuvanje c¢ovjekovog zdravlja. Svi drugi razlozi su u
funkciji toga. Samo zdrav CcCovjek moze biti srec¢an i
uspjeSan. Napredak i civilizacijski dometi Covjeka u svim
sadrZzajima Z2ivota i djelovanja najneposreduije su us lovijeni
njegovim zdravljem. Onu naj neposrednije zavisi od toga da i
mu je zdrava Zivotna sredina. U zagadenoj Zzivotnoj sredini
covjek je izloZen mnosStvu poznatih i nepoznatih opasnosti

koje dovode do smanjenja njegovih psihofizickih sposobnosti
i do niza patolosSkih stanja. Buka, zagadena hrana, voda i
vazduh te zagaden biljni i Zivotinjski svijet je neposredna
opasnost po zdravlje Ccovjeka.

Vaznost ovog aspekta se neprekidno povecava zbog toga
S§to se povecava stepen opasnosti po Ccovjekovo zdravlje
usljed ekolosSkih poremecaja. 0 kakvom problemu se radi
dovoljno je obratiti paznju na respektivna upozorenja
medicinske nauke. Radi se 0 ugroZzenosti zdravlja djece,
oStecenja procesa rasta i razvoja funkcija nervnog sistema,
raspiratornih funkcija i pojava alegrijskih manifestacija i
drugog. U pojedinim slucCajevima taj uticaj se ispoljava i na
dijete prije rodenja u vidu genetskih oStecenja.

U vezi s tim D.Knaff upozorava
- Ne postoji postoji sistematsko istrazivanje covjekove
okoline na ljudski organizam,
Sve veca zagadenost okoline izaziva promjene u
ljudskom organizmu koje nam nisu poznate,
Nije poznato kako djeluju svi stalni faktori ZzZivotne
sredine na ljudski organizam, a joS manje kako c¢e djelovati
na pokoljenja koja dolaze.6)

6) Knaff.D.: Covjekovo zdravlje i radni okolis,

Ljudski okoli§s u Zagrebu, Jugoslovenska akademija znanosti i
umjetnosti, Zagreb, 1U80, str.321.

u
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Sve ono Sto spada u ljudski napor teorijski i praktic¢no
- U vezi sa zaStitom Zivotne sredine jeste egzistencija
¢ovjeka, tj. njegov opstanak. Primarni uslov toga je njegovo

zdravlje. Zato je neophodno ustanoviti odgovarajuc¢i odnos
izmedu tehnic¢ko-tehnoloskog razvoja i cCovjekove sposobnosti
da neutralise Stetne efekte koji prati taj razvoj. Empirija
pokazjuje da je subjektivna greska, odnosno prepusStanje
ljudi da ucine ono Sto je neophodno u uspostavljanju
pomenutog odnosa daleko po svojim posljedicama iznad

prirodnih ucinaka u odnosu na ekologiju (zemljotresi,poplave
i si.)



c. Pedagoski aspekt

EkoloSka patologija potencira pitanje etike u
ponaSanju ljudi. Naime ekspanzija ekoloSke patologije pruza
sve vece mogucnosti tesSkih rizika koji mogu pogoditi Iljude i
to u uslovima kada nisu u moguénosti da se takvoj opasnosti

suprotstave. Poseban vid manifestovanja nemorala jeste
prikrivanje havarija u nuklearnim objektima. lzbjegava se
medunarodna i unutrasnja kontrola i takvo stanje se vrlo
cesto koristi a posljedice su kobne. Nemoralno ponaSanje
je i kada se kriju prouzrokovac¢i zagadenosti voda, kada se,
iz komercijalnih razloga, na trzisSte protura hemijski,
bakterijoloski ili pak na drugi nacin zagadena hrana.
Nemoralno ponaSanje je i kada inspekcijske sluZzbe ne vrse
adekvatnu kontrolu ili pak kada se, prilikom projektovanja
ne vodi raCuna o Stetnim posljedicama takvih projekata za
ljude i njihove zivotne sredine. Majizrazitiji oblik
odstupanja od ekoloSke etike jesu planovi, tj. spremnost

upotrebe oruzZzja za masovno unisStenje.

Ako u svjetlu ovoga posmatramo pojedince kao pocinioca
ekoloSkog nemorala onda treba rec¢i da se o pojedincu uvijek

radi. Naime u svim slucajevima ekoloSke patologije izrazene
ljudskom djelatnoS¢u stvar se svodi na krivicu pojedinca. U
njegovom lancu razumije se odgovornosti nisu iste, ali ona
postoji. U tom lancu nalaze se politiC¢ari koji odlucuju o
podizanju nekog objekta, odnosno o0 proizvodniji sredstava
koje sadrzi opasnost po ljude, ali bez projektanta i bez

neposrednih izvrSilaca to jest onih pojedinaca preko kojih
se ostvaruju funkcije odnosno namjena objekta (sredstva) -
nije moguc¢e dovrSiti posao.

U nasoj praksi razvijanje ekoloskog morala nije
osmisSljeno - 8ta Cini cCovjeka uspjesnim zasStitnikom Zivotne
sredine. Koliki je znacaj moralne snage ekoloSke svijesti
nije poznato. Posebno ako se ima u vidu da mno3tvo problema
u zivotnoj sredini djeluje suprotno onome Sto Zelimo. D.
Markovic¢ moralni aspekt odnosa Covjeka prema Zivotnoj
sredini naziva novom “"ekoloSkom" komponentom u ljudskom

moralu.7) Radi se o moralnoj komponenti ekoloSke svijesti.

7) Markovi¢,D.: Socijalna ekologija, Zavod za udZbenike
i nastavna sredstva, Beograd, 1391, str.186.
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K.Ki libarda empirijskim putem dolazi do saznanja da se
gradani ralikuju u odgovorima na pitanje Sta znaci moralno -

ekoloSki odgovorno misliti, odlucivati, opredjeljivati se,
osmisSljavati, Sta je sadrZzaj moralno-ekoloSke odgovornosti i
sli¢no. lzvjestan broj gradana ne dozivljava odredene

ekoloSko moralne odgovornosti za stanje cCovjekove sredine.8)

Jedan od zadataka ekoloSke edukacije bi trebalo da bude
da ucenici steknu eticke vrijednosti i stavove u odnosu na
Zzivotnu sredinu, moralna nacela odgovornosti za svoj Zivot i
zZivot ostalih gradana Sto se nije moglo potvrditi u analizi
zadataka Skole. Postoji opasnost da Lu pretpostavka ekoloSke
svijesti bude zapostavljena.

EkolosSka svijest covjeka sadrzi i patriotsku
komponentu. Ako pod patriotizmom podrazumjevaino ljubav prema
svojoj zemlji, onda je logic¢no zakljuciti da tako shvacéen

patriotizam podrazumjeva potrebu da se CcCovjek u <cjelini
svoga angaZovanja (svog djelovanja) ponasa na nacin koji
doprinosi dobru njegove zajednice. S tim u vezi, treba
konstatovat i da je borba protiv ekoloske patologije
patriotski zadatak pojedinca jer je to borba za dobro te
zajednice samim tim Sto je to dobro za njene ljude. Ne moze
se smatrati patriotskim postupak koji ugrozava Zzivotnu
sredinu, jer se time neposredno ugrozZzava zdravlje ljudi, a
zajednica je duzna da takvu sredinu covjeku osigura.

Voljeti svoju zemlju znaci stremiti ka dobru njenih
ljudi. Oni imaju pravo da ocekuju od zajednice svoj udio u
stvaranju te bitne pretpostavke covjekovog Zivota.
Konkretnije govoreci, ne mozZze se smatrati patriotskim djelom
ponaSanje koje na bilo koji nacin ugrozava zajednicu odnosnho
ljude u njoj. Zagadivanje vode, vazduha i hrane je
nepatriotsko djelo.

Kupovina takozvane prljave tehnologije ili ustupci
radi deponovanja radio aktivnih otpadaka moraju biti
tretirani kao "izdaja", tj. kao odstupanje od principa
patriotizma. Takvi postupci su svojevrsni vidovi
kapitulacije pred neprijateljem jer se fakticki radi o]
neprijateljstvu prema zemlji u koju se unosi prljava
tehnologija, odnosno radioaktivni otpad.

8) Ki libarda, K. : Moralnu-ekolosSke odgovornosti,
Odgovornost", Beograd, 3, 1977.
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Za savremenog Ccovjeka estetska strana njegovog Z2ivota
je veoma znacCajna. Toj strani zivota se poklanja onaj stepen
paznje koji je adekvatan ekoloskoj kulturi kao svestranom
dijelu opSte kulture Ccovjeka. Hada estetski poremecaji,
odnosno estetska neadekvatnost Covjekove Zivotne sredine
nema po cCovjeka onaj znacaj kakvoga po njegovo zdravlje ima

zagadenost njegove zivotne sredine, ipak se mora
konstatovati da je za zZivot savremenog Ccovjeka estetsko
stanje te sredine veoma znacajno. Ono ugrozava njegovo
psihi¢ko stanje, liSava ga mogucnosti da svoju Zivotnu
sredinu dozivljava kao lijep ambijent. Estetske prilike

zivotnih sredina zavise primarno od opSte kulture ZzZivljenja
i one su neposredni reprezent nivoa opSte kulture na kome se
ljudi date sredine nalaze, CcCisti parkovi i ulice, CcCista
okolina oko naselja su faktori mentalnog stanja ljudi.
Stepen Ccovjekovog angaZzovanja u stvaranju takvog ambijenta
svoje Zivotne sredine zavisi od njegovog osjec¢anja za
lijepim. Ovo pitanje se javlja kao socijalno pitanje pa
otuda i potreba adekvatnog angaZovanja drzavne organizacije
kojom se nadomjeSta inferiornost pojedinca prema estetskim
prilikama njihove zivotne sredine. Organsko i mentalno
zdravlje ljudi su za njih podjednako vaZni. Zivotna sredina
bez estetskih kultivisanosti nepovoljno djeluje na mentalno
zdravlje Ccovjeka. U mnogim dijelovima zemlje postoje cak
generacijske navike odsustva estetske svjesti- svjesti o
blagodeti za duSevni Z2ivot ¢Covjeka koju nu moZe pruZiti
Cista i lijepa Zivotna sredina oplemenjena elementima
prirode i kulture.



3. EkoloSka kultura ucenika

Potreba za ekoloSkom kulturom je iznudena mnostvom
okolnosti koje se u odnosu na zivotnu sredinu pojavljuju kao
objektivno date. Drustvo ih ne moZe ukloniti niti izmijeniti i
prinudeno je da njihovo postojanje respektuje i da se, u odnosu
na njih, adekvatno ponaSa. Pri tome mislimo na sve oblike
realnog i potencijalnog ugroZzavanja zivotne sredine kako
primarne (prirodne) tako i izvedene (urbane).Zato je ekoloSka
kultura znacajan element cjelokupno Ljudske nadgradnje.

EkoloSka kultura licnosti za R.Radosavljevic¢a znaCi
"da Covjek posjeduje potrebnu umjeSnost, uvjerenje i spremnost
da djeluje prakti¢cno” na zaStiti Z2ivotne sredine.9) Da bi je
covjek imao potrebno je da posjeduje znanje, stavove, navike,
umenja, ubjedenja, odgovornost, moralne norme prema prirodi i
stvori adekvatno prakti¢no ponaSanje.

lz tog odredenja pojma ekoloSke kulture se uocCava
naglasenost voljnog odnosa prema Z2ivotnoj sredini. Znaci,
ekoloSku kulturu c€ini spremnost da se ponaSa u skladu sa
potrebom zdrave zivotne sredine. To je pored znanja i
uvjerenja i spremnost za svakodnevno pravilno postupanje i
ponaSanje u sredini gdje se stanuje, boravi, radi i sli¢no.

Oko Loga Sta obuhvaca ekoloSka kultura autori se
manje visSe slazu (L .Manojlovi¢,h9) J.Roca,l(J) R.Radovi¢ 11.).

9) Radosavljevié¢,R.: lzgradivanje svijesti o za$
i unapredivanju covjekove sredine 1 nastavni programi srednjeg
usmjerenog obrazovanja i vaspitanja u:, Jugoslovenski kolokvium
"Obrazovanie i zaStita na Zivotnata sredina", Jugoslovenska
komisija za saradnju sa UNESKOM, Skopje, 1983, str.96.

10) Manojlovié¢,L.: ZaStita i unapredivanje ZzZivotne
sredine u Skolskoj nastavi, "NaSa Skola", Sarajevo, 1-2, 1988,
str.53.

11) Roca, J.: Vizuelna kultura o zasStiti cCovjekove
okoline i estetsko uredenje prostora, "Obrazovanje i rad",
Zagreb, 1, 1979, str.58.

12) Radovi¢, R.: Stambena i urbana kultura, u:
Covjekova sredina u osnovnom i srednjem obrazovanju, Bled,
1983, str.35.



To je: kultura stanovanja,
kultura njegovanja zelenih povrS$ina,
sanitarna kultura i higijena,
kultura rada i odmora,
saobrad¢ajna kultura pjeSaka i vozaca,
kultura vizuelnih komunikacija,
kultura gajenja cvijec¢a i zivotinja,
kultura ljudskih odnosa,
kultura izletniStva,
kultura prostornog uredenja okoline,
urbana kultura,
kultura odgovornosti,
liorLikultura .

R.Radovi¢ se zadrzava samo na dvije forme kulture
stambenoj i urbanoj (naSe ljskoj ). Stambena kultura se svodi na
upotrebu prostorija stana, urbana na naseljsku cjelinu.

Te dvije forme kulture obuhvataju ostale modalitete. Jedana

drugu uslovljavaju i izraZzavaju se u ponaSanju i djelovanju

svakog pojedinca. Postavlja se pitanje zaSto postoje ralike u
stambenoj i urbanoj kulturi pojedinaca tj. zaSto se pojedinci
na razlicit nacin ponaSaju u kuc¢i i naselju. Stan predstavlja

mikrosredinu u cCijem opremanju, odrzavanju, uljepSavanju
ucestvuju svi clanovi porodice. To nije slucaj sa naseljem. U
stanu se provodi vec¢i dio vremena nego u naselju.

K.Kilibarda uvodi pojam moralno-ekoloSke kulture.
On konstatuje postojanje, sadrZaj, pokazatelLje razvoja i
nerazvijenost te kulture u saobrac¢aj u.13)

EkoloSkom kulturom se izrazava odnos Covjeka prema
Zzivotnoj sredini na voljnom nivou. Za to je preduslov ekoloSka
svijest. Medutim pojedinac moZze da posjeduje ekoloSku svijest
ali iza toga Cesto ne stoji njegovo adekvatno ponaSanje. KaZzemo
za njega da nema izgradenu ekoloSku kulturu.

Formiranje ekoloSke kulture je sloZzen proces jer u
njemu ucestvuje mnogo faktora. Kao $to smo u predhodnom
odjeljku konstatovali da ekoloSka svijest prati stepen opSte

razvijenosti, tako isto i za ekoloSku kulturu mozZzemo
13) Kilibarda, K.: Moralno-ekoloSka kultura
saobraé¢aju, "Covek i Zivotna sredina", Beograd, 3-4, 1988,

str.87.
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konstatovati da je njeno stanje u nacCelu adekvatno stanju
kulture uopSte. | u ovom slucaju radi se o procesu koji moze
biti razlic¢it ali njegove nuZzne faze ne mogu biti preskocCene.
Posmatrajué¢i nasSe domace prilike u ovom kontekstu nije teSko
konstatovati da proces industrijalizacije i urbanizacije pa cak
i obrazovnih institucija u mnogim dijelovima zemlje bio daleko
intenzivniji od razvoja ekoloSke kulture. Kultura Zivljenja se
oCigledno sti¢e mnogo sporije nego Sto moze da Lece
investicioni program. Pogledajmo naSa nova naselja sa
velelepnim gradevinama, ali naZalost, okruZzene deponijama

smeca.



a. EkoloSka svijest

Cilj svakog druStvenog sistema je da ugroZavanje i
zaStita zivotne sredine kao krupan problem civilizacije postane
sastavni dio brige, odlucCivanja i ostvarivanja svih pojedinaca
i kolektiva. Zato odnos li¢nosti prema Z2ivotnoj sredini ne moZzZe
biti samo briga i problem Skole vec¢ je taj problem druStveni.
N:Soljan smatra da "razvoj svijesti i senzibiliteta za ekolo3ka
pitanja postaje danas jednom od najvaznijih zadaca
edukacije" .14)

EkoloSka svijest cCovjeka kao preduslov njegove

ekoloske kulture je opSti stav i opSti odnos prema problemima
zaStite 1 oCuvanja ZzZivotne sredine. Ona predstavlja oblik
drusStvene svijesti kao i samosvjesti o potrebi ocuvanja zdrave
Zivotne sredine. To je veoma slozen kompleks raznih procesa.
Za |.Cifri¢a i B. Culiga ne postoji razvijena ekoloSka svijest
pojedinca u smislu postojanja ekoloSkog koncepta, veé¢ su
prisutne samo pojedine dimenzije ekoloSke svijesti. Oni
smatraju da je u istrazivanju ekoloSke svijesti potrebno poéi
od viSe razlicitih aspekata, kao Sto su: spoznaijni, e
mocionalni, akcioni.i, vrijednosni?!"

(podvukao M.K.)15) Njen razvoj je dugotrajan. Formira se u
toku cCitavog Zivota, u skladu s mentalnim uzrastom, drusStvenim
aktivnostima 1 ekoloSkim opasnostima koje jedinka dozivljava u
socijalnom okruzZzenju. Ona je promjenljiva i dinamicna.
Podrazumjeva ekoloSki nacin misSljenja. Konkretno, ona znaci
svijest o racionalnom koriS¢enju Zzivotne sredine,svijest o
potrebi zaStite, svjesno uocCavanje ekolosSki li problema, svjesno
ekoloSko reagovanje, percepciju ugrozenost i sli¢no.

EkoloSka svijest je rezultat uticaja velikog broja
faktora. Taj kompleks faktora nikada nije dovoljno upoznat.Neki
je smatraju ideologiziranoin, a drugi neideologiziranom. U

zemljama zapada javlja se kao pokret i1 nova ideologija. Prema
14) Soljan.N.: Razvoj odgoja i obrazovanja u
savremenim druStvenim i znaristveno-tehnolo3kim uvjetima, u:
Odgoj i obrazovanje na pragu 21. stoljec¢a, PedagoSko -
knjizevni zbor, Zagreb, 1988, str.15.
15) Cifri¢,l. i Culig,B.: EkoloSka svijest, mladih,

Zagreb, 1987, str.119.
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J.Zalokar to je "najneposrednija svijest najrazlicitijih ljudi,
naroda, profesija, slojeva, miljea". On upozorava da to ne
smije biti opSta svijest, tj. svijest o globalnoj ekoloSkoj
opasnosti, ve¢ i konkretizirana svijest Lj. svijest u
konkretnim izvorima opasnosti o blizoj i daljoj Zivotnoj
sredini Covjeka.1l6)

Za T. Prodanovic¢a, tri su, u sadrzinskom smislu,
osnovna elementa ekoloSke svesti: ekoloSko znanje, vrednovanje
ekolosSke situacije i ekolosko ponaSanje.l1l7) Svaki od ti!)
elemenata dalje razraduje I.Markovi¢. U ekoloSko znanje spada
saznanje o ogranicenosti prirode, u uzrocima kuji dovode do
ekoloske krize na globalnom nivou i konkretnim oblicima
naruSavanja ekoloSke ravnoteZe. Vrednovanje ekoloSke situacije
po ovom autoru odredeno je sistemom vrijednosti druStva i
druStvene grupe u kojoj se razvija ekolosSka svijest. Zato
ekoloSka svijest nije monolitna. Na kraju ekoloSka svijest,
kako autor istic¢e, podrazumjeva konkretnu druStvenu i
individualnu akciju tj. ekoloSko ponasSanje. Pored ekoloSkog
znanja i vrijednosnog sistema ono je uslovljeno i drugim
¢iniocima objektivnim i subjektivnim.18)

Prema |.Furlanu ekoloSka svijest ima intelektualnu,
emocionalnu i voljnu sadrZinu. Intelektualna sadrZina obuhvacda
usvojene informacije i generalizacije o odnosu cCovjeka i
prirode. 19) Emocionalna sadrZina ekoloSke svijesti .je u
ljubavi prema prirodi, Zelja da se u njoj boravi, da se upozna
i proucava, sklonost da se Cuva i njeguje. Treci, voljni dio
ekoloSke svijesti se sastoji u aktivhom reag'ovanju u
svakodnevnim situacijama. Cilj ekoloSke edukacije nije samo da
ekoloSke spoznaje pretvori u uvjerenja ve¢ da ta uvjerenja
prerastu u akciju, u odredene nacCine reagovanj”.

16) Zalokar,J.: O pedagoskim aspektima budenja

ekoloSke svijesti, "Pedago$Ski rad", Zagreb, 7-8, 1974, str.324.

17) Prodanovic¢,T.: Uloga nauke i obrazovanja u
razvoju ekoloSke svijesti, zbornik radova Medunarodnog seminara
"Univerzitet danas", Dubrovnik, 1987, str.39b.

18) Markovi¢.D.: Socijalna ekologija, Zavod za
udZzbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1991, str.178.

19) Furlan, 1.: Ekoloska svijest ucenika, "Pogledi i

iskustva u odgoju i obrazovanju", Zagreb, 3, 1973-74, str.23.
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D.Markovi¢, kako smo ve¢ konstatovali, insistira na
uspostavljanju moralne komponente ekoloSke svijesti i upozorava
"da ona treba da dovede da cCovek oseti grizu savesti ako u svom
neposrednom odnoSenju prema prirodi, 1ili u svojoj radnoj
delatnosti, na bilo koji naCin doprinosi naruSavanju ekoloSke
ravnoteze".20)

Za 0.Coldarevica ekoloSka svijest je pretezno
reaktivna, a ne proaktivna. Ona je prije svega negativisticki
inspirisana. Autor upozorava da se 0 Nnjoj ne mozZe govoriti kao
0O utemeljenoj orijentaciji koja ima stabilne nosioce, svoju

institucionalnu podrSku 1 svoje manje iil viSe nepromjenljive
forme aktivnosti. Smatra je kao razvijenu svijest pojedinaca,
uzih grupa, a manje kao masovno prihvaéenu i kolektoivnu

svijest.21)

Nekada se ekoloSka svijest pod uticajem raznih
faktora iskrivljuje, stvaraju se predstave o fatalnosti novih

tehnologija, ili se podcjenjuju ugrozivacCi Z2ivotne sredine
Nekada se formira i kolektivna nesvjesnost zbog adaptacije na
stanje Zivotnoj sredini. Posljedica svega toga je nastajanje
predrasuda, nekriti¢nosti, nepovjerenja u institucije sistema i

fabricke kolektive te shvatanje da su zaStita Zivotne sredine
samo briga onih koji su za to plaé¢eni (drzavni organi,

inspekcije, sluzbe i sli¢éno). K.Kilibarda upozorava na josS neke
faktore koji se pojavljuju kao prepreke u razvoju ekolosSke
svijesti. To su pord ostalog: pretjerana pokretljivost

stanovnisStva, materijalna osnova drusStva, sposobnost covjeka na
adaptaciju, suprotnosti raznih interesa u druStvu, drusStveni
ugled aktivnosti na zasStiti Zivotne sredine, nesklad izmedu

znanja i sposobnosti i uloge koja pojedincima pripada i
mentalitet sredine. On razlikuje tradicionalisti¢ki ,snobovski,
malogradanski kao i mentalitet viSestruko pocfjeljene

li¢nosti .22)

F.Kritovac, za ekoloSku svijest mladih tvrdi da se
ona formira pod visokom emocionalnom tenzijom te da je

konceptualno i akciono dosta difuzna. Formira se ucenjem
20) Markovi¢,D.: IsLo, str.166.
21) Coldarevié¢,0.: Elementi zasnivanja ekoloske

svijesti kod nas, "Kulturni radnik", Zagreb, 1, 1988, str.38.
22) Ki libarda,K.: Prepreke razvoju ekuluk e
aktivnosti i svijesti,"Socijalizam",Beograd, 11, 1977 .str.2025.
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bilo institucionalnim ili neinstiLucionalnim. NajsistematicCnije
ucenje pruza Skola pa se ona pojavljuje glavnim faktorom
podizanja ekoloSke svijesti.23)

Da medu mladim postoji veliki interes za ekoloSku
problematiku te veliki potencijal za oblikovanje ekoloSke
svijesti potvrdili su u empirijskim istraZzivanjima socioloSke
prirode 1.Cifri¢a i B.Culig. IstraZzivanje je obavljeno na
uzorku 548 ispitanika, studenata i ucCenika srednjih Skola
Zagreba. U tom istraZzivanju ekoloSka svijest je posmatrana
preko percepcije ekoloSkih problema i to kroz tri aspekta: 1.
svjesno uocavanje ekolosSkih problema, 2. postojanje akeionog
naboja i 3. povezanosti tih sklopova s odredenim vrijednosnim
opredjeljenjima."Kriti¢ki naboj" mladih prema problemima
ugrozavanja Zzivotne sredine Kkojeg su istrazivaci utvrdili prema
njihovoj ocjeni pogodan je za struktuiranje ekoloske svijesti
mladih.24)

Pojmove ekoloSke inicijative i ekoloSke odgovornosti
kao konstitutivne elemente ekoloSke svijesti u svoje
istrazivanje uvodi K.Kilibarda. On je utvrdio da omladina
pokazuje svijest o ekoloSkoj odgovornosti svojim odnosom prema
ekoloSkim sankcijama. Od 257 mladih Beograda obuhvacenih
uzorkom istrazivanja, njih 86% opredjeljuje se za stroZije
kaZnjavanje onih koji ugroZzavaju ZzZivotnu sredinu. Autor ukazuje
na potrebu istraZzivanja dijalektike odnosa ekoloSke

informisanosti, ekoloSke kulture, ponaSanja i motivacije. Ta
dijalektika odnosa zavisi od mnogo faktora kako onih koji
usporavaju tako i onih koji pospjeSuju pojedine komponente

ekoloSke osposobljenosti pojedinca.25)

V.Muzi¢ postavlja za cilj da se utvrdi sposobnost
uCenika u procjenjivanju uticaja razlic¢itih ljudskih

23) Kritovac,F.: EkoloSka edukacija i svakodnevnica,
u: EkoloSke dileme,- SocioloSko drusStvo Hrvatske, Zagreb, 1989.
str.188.

24) Cifri¢,l.i cCulig.B.: EkoloSka svijest mladih, RK
SSO Hrvatske i Zavod za sociologiju Filozofskog fakulteta u
Zagrebu, Zagreb, 1987, str.119.

25) Ki libarda,K.: lzlaganje na Okruglom stolu "Uloga
SSO u zastiti i unapredivanju Zivotne sredine', L'redsjcdni$Lvo
SSO Jugoslavije, Beoograd, 1986. str.29.



akcija na prirodu. Rezultati istrazivanja su pokazali da su
uCenici starijih razreda osnovne 3kole sposobni da "ekoloSki"
misle pa im je mogucée ponuditi sadrzaje iz podrucja zaStite
Zivotne sredine.26) Posebna vrijednost tog istraZivanja je u
tom Sto je za njegove potrebe konstruisan i provjeren
instrument sudova graficke norme Kkojim se vrednuju uticaji
razlicitih akcija Covjeka na prirodu.lzradena je matrica
covjekovih potreba i nacCina njihovog zadovoljavanja koje na
razlicit nacCin uti¢u na Zivotnu sredinu.

EkoloSka svijest .je svijest u razvoju. Proces njenog
nastajanja zavisi od opSteg civilizacijskog dostignuca

svijesti. Na ovaj zaklju€ak neposredno utice okolnost da je u
razvijenim zemljama razvijenija i ekoloSka svijest. Sve sredine
moraju proc¢i kroz istovjetan proces opSteg razvoja kao
preduslov razvoja ekolosSke svijesti. Posmatrajuci tu

meduzavisnost zapazamo da ekoloSka svijest nije altruistiCka.
Naime, dovoljno je argumenata na osnovu kojih mozZzemo
konstatovati da se ekoloSka svijest ispoljava na sebican
nac¢in. To ima za posljedicu imperijalisticko ponaSanje
razvijenih prema nerazvijenim sredinama. Praksa
visokorazvijenih zemalja da radioaktivne i druge opasne
materije deponuju van svojih teritorija to potvrduje.

26) Muzi¢,V., Prelog,N., Rodek,S.i Sekuli¢-Majure
Pretpostavke usvajanja ekolosSkih spoznaja i stavova, u: 0Odgoj i
samoupravljanje, 1, 1982, str.227.



b. Ekoloske navike

U izgradnji ekolosSke svijesti i ekoloSke kulture
pojedinca sve je viSe razloga da se u okviru napora edukacije
za zaStitu Zivotne sredine utvrde i jasno formuliSu zadaci u

stvaranju navika pojedinca za 3to adekvatniji odnos prema
spoljasnjoj sredini uopSte. One su pretpostavka kulturnog
odnosa pojedinca prema prostoru u stanu, naselju, radnom
mjestu. Od nivoa usvojenosti navika zavisi kultura ponaSanja
svakog pojedinca.

Na formiranje navika uti¢e niz faktora, od porodicne
i Skolske sredine do naseljske sredine.Formiraju se dugotrajno,
a mijenjaju tesSko.Cilj da prerastu u norme ponaSanja svakog
pojedinca. Najpovoljnije vrijeme njihovog formiranja je
predSkolski i Skolski uzrast. Na predSkolskom wuzrastu dijete se
u porodici i vrtiéu navikava na ekolosko ponaSanje a da i ne
zna da se radi o tome. One su najmanje c¢vrste kod djece pa je
za ocCekivati da je tom dobu mogucée najlakSe posti¢i ekoloski
primjereno ponaSanje li¢nosti. Ono Sto djetetu postane navika u
tom dobu ostaje dugotrajno. Jednom formirana navika postaje
tako snaZzna i dugotrajna u ponaSanju. Ono Sto je kroz ucenje
razvijeno kao pravilno i pozitivno postaje toliko povezano sa
grizom savjesti da ono Sto je razvijeno kao navika postaje
moralno pa ga u tom smislu i tjera da se ponaSa. Najlak3e se
sticu kroz odredene uloge u koje se djeca u porodici, vrti¢u i
Skoli stavljaju.U Skoli je moguc¢e primjeniti i transfer opSteg
ucenja na datu situaciju. Proces sticanja-navika zavisi od
uzrasta i etapan je. Kod velikog broja gradana ne postoje
izgradene ekoloSke navike. Oni su neosjetljivi na Cistoc¢u i
ljepotu prostora.

Medu autorima R.Radosavljevié, M.Zderié, V.bordevié
postoje slaganja o tome koje navike je potrebno razvijati u

porodici, predSkolskoj- ustanovi i Skoli. To su:
-navike za odrzavanje li¢ne higijene,
-navike za odrZzavanje higijene i estetskih elemenata

Skolskog prostora,
-navike za racionalno koriséenje prirodnih uslova,
-navike za pravilan i kulturan odnos prema razlicitim
objektima prirode i prirodnim ljepotama,
-navike za pravi lim uph<>donj» prmim Zivmalinjama,
-navike za pravilno ophodenje prema biljkama i



zelenilu,
-navike za cCuvanje i njegovanje cvijeca,
-navike za odlazak u prirodu,
-navike za Stednju elektri¢ne energije, odjece,

obucée, Skolskog pribora i sli¢éno.27)

U zaklju€ku moZzemo konstatovali da su navike znacajna
pretpostavka ponaSanja li¢nosti, a Lime i konstitutivni dio
ekoloSke osposobljenosti u spoznajnoj sferi liénosti pojedinca.
Isto tako, neosporno je, kako smo utvrdili, da veoma znacajan
uticaj na izgradnju navika svako li¢nosti prema Zivotnoj

sredini vrSi sredina u kojoj se te te navike stic¢u. Tu okolnost
cijenimo veoma znaCajnom.

Na osnovu prezentiranog da se zakljuciti da su
ekoloSke navike to jest ponaSanje cCovjeka kao njegov odnos
prema Zivotnoj sredini sastavni dio opsSte ekoloSke kulture
lichnosti. Ovo pitanje treba posmatrati i u svjetlu okolnosti da
ekoloSke prilike ne mogu biti stvar samo pojedinca. PrepusStanje

ekolosSkih prilika navikama pojedinca znacCilo bi teSku nepravdu
prema ostalim gradanima.

EkoloSke prilike su krupno ekoloSko pitanje i drusStvo
preko svojih institucija mora uticati na ponaSanje ljudi. Kako
je zdrava Zivotna sredina bitan uslov Iljudskog zdravlja, a bez
toga nema ljudske srec¢e to druStvo preko svojih institucija

mora obezbjediti humanizaciju ponaSanja svih i svakoga da bi se
tako zadovoljile opSte polLrebe druStva i njegovih gradana. U
tom pogledu drusStvo ima pravo i duznost pa tako i mogucénost da
utvrduje i1 obavezujué¢a ponaSanja pojedinaca kako bi se

obezbjedila odgovarajuc¢a disciplina u njegovom ponaSanju.
Potreba druStvene intervencije preko posezanja za
administrativnim mjerama nadleznih organa smarij ivace se s
razvojem ekoloSke kulture. Nesumnjivo je da u stvaranju te
kulture u naSim uslovima drzava mora imati odgovarajucu ulogu.

27) Radosavljevi¢,R.: Hullidiscip linarno obrazova
i savremeni kompleksi ekologije, "Savremena biologija",
Beograd, 1, 1986, str.53.

- 2drei¢,M.: Skola i zivotna sredina, "Misao", Novi
Sad, 1983, str.132.

- Dordevi¢,V.: Vaspitanje i obrazovanje za zaStitu i
unapredivanje Zivotne sredine, "Prosvctni pregled", Beograd,

1977, str.9.
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Tamo gdje izostaje svjesna, spontana angazZovanost c¢ovjeka tu
mora nastupiti drZzavna vlast. Uostalom ta drZzavna vlast
ovlaséeno mora uticati i na nngaZovan.je Skolskog sistema preko
nacina utvrdivanja ciljeva i sadrZzaja nastavnih programa.
Nikakva proizvoljnost (voluntarizam) u ovoj oblasti ne mozZe
postojati. Najzad drzZzava, demokratska pogotovu, po svo0joj
funkciji mora pripadati covjeku.

Ako bismo pokuSali da definiSemo odnos izmedu do sada
pominjanih kategorija, ekoloSke svjesti, ekoloSke kulture i
ekoloSkih navika misSljenja smo da bi se o tom odnosu moglo reci
sljedec¢e. Pod ekoloSkom kulturom treba podrazumjevati ekoloSku
svijest i ekoloSke navike u svojoj ukupnosti. To znacCi da
ekoloSku kulturu ¢ini znanje ljudi o ekoloSkoj problematici i
njihovo adekvatno ponaSanje. Otuda su ekoloSke navike znacajan
element ekoloSke kulture.

§to se tiCe odnosa izmedu ekolosSke svijesti i
ekoloSkih navika moZe se rec¢i da su ekoloSke navike uslovljene
stanjem ekoloSke svijesti. Po sebi se razumije da pozeljne
ekolosSke navike mogu imati i oni ljudi koji nemaju sistematsko
ekolosko obrazovanje na Cijimm osnovama se razvija ekoloSka
svijest. Jer na ekolosku svijest a preko nje na ekoloSke navike
(praksu) utice i ljudska empirija to jest iskustvo koje Iljudi
sticu o tome kakva im opasnost prijeti od ekoloSke patologije.



Il EKOLOSKA EDUKACIJA UCENIKA

1. Konstituisanje teorije ekoloSkog vaspitanja i
obrazovanj a

Vaspitanje i obrazovanje za zaStitu Zivotne sredine u
proteklih trideset godina bili su predmet:, razmatranja naucnih
skupova, nau€ne i struCne periodike a manije posebno za tu svrhu
pripremljenih publikacija. Taj problem su pratili radovi
teorijskog karaktera koji su prije svega prezentirali iskustvo
u realizaciji ciljeva i zadataka edukacije ucenika na tom
planu. Pojavljuju se i radovi koji taj problem tretiraju i
preko empirijskih istrazivanja. Ona su bila pretezno parcijalna
i fragmentarna i usmjerena najceS¢ée na kognitivni aspekt
vaspitanja i obrazovanja.

U protekle dvije decenije u naSoj zemlji odrZzano je

vise struc¢no-naucnih skupova, simpozijuma i savjetovanja Kkoji
su dali znacajan doprinos razvoju pedagoSke nauke i njene
primjene u vaspitanju i obrazovanju za zaStitu Zivotne sredine.
UcCesnici ovih skupova i autori pojedinih priloga bili su nauc¢ni
i strucni radnici raznih profila pedagozi, psiholozi, sociolozi
,biolozi, fizic¢ari, hemicari, geografi i drugi. Neki od tih
skupova tretirali su samo probleme vaspitanja i obrazovanja za
zaStitu i unapredivanje Zivotne sredine dok se na drugim ovaj

problem tretira periferno.

Jedan od prvih naué¢nih skupova je Medurepublicko
savjetovanje o ekoloskim aspektima odgoja i "obrazovanja u
organizaciji Zavoda za unapredivanje osnovnhog obrazovanja
Hrvatske (Zagreb,1974) na kome je kroz referate i diskusije
analizirano stanje u toj oblasti i doneseni zakljucCci za
njegovo intenziviranje u Skolama. 28)

Jugoslovenska radna konferencija o problemima
vaspitanja i obrazovanja u oblasti zaStite i unapredivanja

28) Odgoj za zaStitu i poboljSanje covjekove
Zavod za unapredivanje osnovnog obrazovanja SK Hrvatske,
Zagreb, 1974.

oko



Zzivotne sredine odrZzana je u Beogradu 1975. godine. Ona je bila

u funkciji izrade jedinstvenog okvirnog programa vaspitanja i
obrazovanja iz te oblasti. 29) Savezno savjetovanje "Covjekova
okolina u osnovnom i srednjem obrazovanju" odrZzano je u Zagrebu

1978.godine. 30) To je prvo jugoslovensko savjetovanje o
didakticko-metodickim problemima ekoloSkog vaspitanja i
obrazovanja koje je odredilo osnovne pravce rada Skola na tom
planu. Drugo Jugoslovensko savjetovanje "Covjekova sredina u
osnovnom i srednjem obrazovanju" odrZzano na je na Bledu 1983.
godine. 31) Na njemu je usvojen Nacrt zajednic¢kih programskih
jezgri za osnovne i zajednicke osnove vaspitanja i usmjerenog
obrazovanja u oblasti Covjekove sredine i prostornog uredenja.
Tim dokumentom su odredeni cilj,zadaci 1 programski sadrzaji
edukacije za zaStitu covjekove sredine. Jugoslovensko
savjetovanje likovnih pedagoga na temu "Ublikovanje i zaStita
¢ovjekove prirodne i kulturne sredine (Novi Sad, 1976) pruZzilo
je znacCajnu pomo¢ da se u okviru likovnog vaspitanja obraduje i
tematika zaStite cCovjekove sredine. Republicko savjetovanje
"Estetsko uredenje prostora 1 vizuelne komunikacije u odgoju i
obrazovanju djece i omladine" (Slavonski Brod,1981) takode je
dalo svoj doprinos teoriji 1 praksi problema kojim se bavimo.
Jugoslovenski kolokvijum "Obrazovanie i zaStita na Zivotnata
sredina" (Ohrid, 1973) pod pokroviteljstvom UNESKO bio je u
funkciji pripreme Drugog jugos lovenskog savjetovanja u
Bledu.32)

Okrugli sto,na temu "Masovna medija u vaspitanju i
obrazovanju za zaStitu i unapredivanje Zivotne sredine"
organizovan je kao pratec¢a manifestacija EKOFESTA (Beograd,
1975). OKkrugli stol "Znanost-ekologija-Sko la" sa mntoom "Dijete
i okolina" (Zagreb,199U) bio je posveéen Medunarodnom danu

29) Zbornik radova: |Ispit generacije - vaspitanje i
obrazovanje u oblasti zaStite i unapredivanja covjekove Zivotne
sredine, Jugoslovenski savez za zaStitu i unapredivanje

covjekove sredine, Beograd, 1976.

30) Radovi skupa objavljeni u Casopisu Obrazovanje i
rad, Zagreb, 1, 1979. i Delegatski bilten, SIZ za osnovno
obrazovanje SR Hrvatske, Zagreb, 12, 1979.

31) Zbornik radova: Covjekova sredina u osnovhom i
srednjem obrazovanju, Bled, 1983.

32) Jugoslovenski kolokvium "Obrazovanie i zaStita na

Zivotnata sredina", Jugoslovenska komisija za suradnju sa
UNESKOM, Skopje, 1983."
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covjekove sredine te godine. 33) U Petnici kod Valjeva
septembra 1991. godine u organizaciji PedagoSke akademije za

obrazovanje ucitelja u Beogradu i EKO - centra za socioeko |l.o8ka
istrazivanja i dokumentaciju iz Beograda organizuvan je seminar
stvaralac¢ka radionica na temu "EkoloSko obrazovanje - globalno
obrazovanje”. Osnovni cilj te stvaralacke radionice bio je
razmjena prakti¢nih iskustava i znanja u oblasti ekoloSkog
obrazovanja izmedu jugoslovenskih ucesnika - nastavnika i
drugih strucnjaka i gostiju iz Velike Britanije.

Od medunarodnih skupova koji su se bavili ovim
pitanjima su sastanci Komiteta za visoko S$Skolstvo i nauku
Evropskog savjeta 1970,1971. i 1972.godine. Medunarodno radno
savjetovanje odrzano u Nevadi u SAD 1970 je jedan od prvih
skupova koji je ponudio Semu sadrzaja vaspitanja i obrazovanja

za zaStitu Zivotne sredine. Evropska radna konferencija o
obrazovanju za ocuvanje sredine (1971) dala je 18 prijedloga za
sve subjekte vaspitanja i obrazovanja (medunarodna tijela,vlade
drzava,Skole,organizacije,sredstva informisanja i ostalo). U
1972. godini odrzane su: Evropska konferencija posvecena
obrazovanu za zaStitu cCovjekove sredine u Cirihu, Medunarodna
omladinska federacija za zaStitu i izucCavanje Zivotne sredine u
Amsterdamu i Konferencija Ujedinjenih nacija o Covjekovoj
sredini u Stokholmu koja se u izvjesnoj mjeri bavila i
obrazovanjem, te Prva evropska konferencija o obrazovanju u
Margesu (Svajcerska). Po rezultatima doprinosa teoriji i praksi
vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine
najznacajnije mjesto zauzima Stokholmska konferencija (1972).
To je prva konferencija Ujedinjenih nacija posvecdena covjekovoj

sredini. Ona je svojom deklaracijom obavezala sve drZave
svijeta da zaStita i unapredivanje Zivotne sredine postanu
sastavni dio vaspitanja i obrazovanja mladih.

U organizaciji UNESKO-a i Programa UN za covjekovu

zivotnu sredinu (UNEP) u Beogradu je 1985. godine odrZzana
Medunarodna konferencija "Obrazovanje o Covjekovoj sredini".34)

Uz uceSc¢e 96 ucCesnika 1 posmatraCa iz 60 zemalja svijeta svojom
deklaracijom sa 150 preporuka dala je znaCajan podsticaj
unapredivanju teorije i prakse vaspitanja i

33) Radovi sa skupa objavljeni u &Casopisu "Zivot i
Skola", Zagreb, 3, 1990.

34) Zbornik radova: Obrazovanje o Covjekovoj sredini,
"Savremena administracija", Beograd, 1977.
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obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine u svijetu pa i u
Jugoslaviji. Njena deklaracija je oznacCena istorijskim
dokumentom. Naredna medunarodna korileroneija zn zaStitu Zivotne
sredine i obrazovanja pod pokrovileJjsl.vum istih organizaciju

odrZzana je 1977.godine u Thbilisiju. Ona je u svojih 4o
preporuka dala osnovne pravce izrade nastavnih programa na svim
stepeni ma obrazovnnj a.

Medunarodni simpozi.jum "Obrazovanje i zaStita i
unapredivanje covjekove sredine"” odrzan je u Sofiji 1981.
godine. Na njemu su sumirani rezultati zajednic¢kog projekta
Clanica SEV-a (1975-85) "Socijalno- ekoloSki, organizaciono
-pravni i pedagoSki aspekti zaStite i unapredivanja covjekove
sredine” |1 sacinjene preporuke za dalji rad u ovoj oblasti. U

BeCu je 1983. godine odrzano savjetovanje na temu "Obrazovanje
i politika u oblasti Z2Zivotne sredine" na nedrzavnom nivou uz
prisustvo 60 eksperata iz 15 drzZzava. Skup je donio dokument pod
nazivom "BeCka deklaracija" koji zahtjeva da" obrazovanje u
oblasti Zivotne sredine u S$koli mora da obuhvati i podrucdja kao
§to su umjetnost, literatura, filozofija, religija, privreda,
sociologija i geografija”. UNESKO i UNEP (Medunarodni program
za okolinu) organizatori su kongresa u Moskvi, 1987 na kome se
raspravljalo o osavremenj availju obrazovan.ja i vaspi tanja za
zaStitu ZzZivotne sredine.Jedan od posljednjih skupova jn
Simpozijum "EkoloSko obrazovanje u srednjim Skolama" odrZzano u
Estergonu u Madarskoj 1989.god ine.

Nauc¢ni skupovi ekologa u nasSoj zemlji su. donekle,
doticali problematiku vaspitanja i obrazovanja eza zaStitu
Zzivotne sredine. Tako se u zaklju¢cima Prvog kongresa ekologa
Jugoslavije (Beograd,1973) izrazava stav o potrebi daljeg
razvijanja 1 usavrSavanja razliCitih vidova ekoloskog
obrazovanja na svim nivoima vaspitno - obrazovnog sistema i
predlaze uvodenje ekologije kao obaveznog predmeta u sve
Skole. 35) Drugi kongres ekologa Jugoslavije (Zadar, 1979) imao
je samo jedan rad posvecen vaspitanju i obrazovanju za zasStitu
i unapredivanje zivotne sredine. 36) Trec¢i kongres ekologa
Jugoslavije (Sarajevo,1984. ) ekolo3koj edukaciji je posvetio

35) Prvi kongres ekologa Jugoslavije, Beograd, 1973.
36) LakusSi¢, R i1 Dizdarevi¢,M.: EkoloSko obrazovanje

u sklopu opSteg vaspitno-obrazovnog sistema u nas, Drugi.
kongres ekologu .dugo:.: livi.io, 1UVS.



tri rada. 37) Najvecéi doprinos Lom cilju dao je Cetvrti
kongres ekologa Jugoslavije (CJhrid ,1986.) na kom je podneseno
14 radova koji se. bave pitanjima vaspi tanja i obrazovanja za
zaStitu Zivo Ulin sredino. JU)

1 Medunarodni seminar "Univerzitet danas" Kkoji se
odrzava u Dubrovniku svako godim- bavio so pitanjima ekoloSke
edukacije. Tako 1974 godine jedna od osnhovne tri teme rasprave

nosi naziv: "O ulozi i odgovornosti univerziteta u formiranju
kadrova za zaStitu covjekove okoline"” za koju je bilo
prijavljeno 30 referata i diskusija. Takode se i tema XXII

Medunarodnog seminara (1987) odnosila ria probleme vaspitanja i
obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine.

Nauc¢ni skupovi pedagoga zaobilazili suproblematiku
vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine. Ni jedan
rad na kongresima pedagoga Jugoslavije ne tretira ovu
problematiku. Drugi kongres pedagoga Hrvatske (Dubrovnik,1988)

sa temom "Odgoj i obrazovanje na pragu 21. stoljeca"” od 8
referata i 78 saopStenja samo jedan tretira potrebu formiranja
ekolosSke svijesti ucCenika. 39)

Prvi kongres pedagoga Bosne i Hercegovine Cija je
tema bila "Odgojno-obraZzovni sistem u nov Lm pri likama" s
obzirom na njen znacCaj od tJ referata, koreferata i saopStenja
ni jedan ne tretira vaspitanje i obrazovanje za zaStitu Zivotne

sredine. 40) Na Simpozijumu "Nastavnik u uslovima suvremenih
promjena" (banja Luka, 1991.) ud 28 radova tri su posvecena
problemu edukacije nastavnika za vaspilLanju i obrazovanje za
zaStitu Zivotne sredine. 41)

37) Trec¢i kongres ekologa Jugoslavije, knjiga 1 i 11,
Saraj evo, 1984,

38) Cetvrti kongres ekologa Jugoslavije. Ohrid, 1978.

39) Soljan,N.: Razvoj odgoja i obrazovanja u
savremenim druStvenim i znanstveno- tehnoloSkim uvjetima, u:
Odgoj i obrazovanje na pragu 21. stoljec¢a, PKZ, Zagreb, 1988.

40) Zbornik radova: Odgojno-obrazovni sistem u novim

prilikama, "NaSa Skola", Sarajevo, 1990.
41) Nedovi¢,B.:Hastavnik u procesu ekolosSke
edukacije, Uzelac,V.: Sredstva informiranja i1 komuniciranja te

oCekivanja na opc¢e ekoloSko-obrazovnom planu ucitelja i
Kundacina, M. : EkoloSko vaspi Lanje-nov pedagosSki problem, u:
Zbornik radova, Nastavnik u uslovima suvremenih promjena,
PedagoSka akademija, Banja Luka, 1991.



Ni udzbenici i prirucnici pedagogije ne obraduju

pitanja vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine
iako je praksa bogata iskustvima, c¢ak ni najnoviji izaSsli,
udZbenici ne bave se ovim problemom. lzuzetak je poglavlje

"PedagoSka ekologija" koju je napisao F.Pedic¢ek . 42)

U studiji "Moralni odgoj", poglavlju "Jdunlrzaj i
moralnog odgoja A. Vukasuvi¢ govori izmedu ostalog i o potrebi
formiranja pozitivnog odnosa prema materijalnim i duhovnim
vrijednostima i moguc¢nostima porodice, djecijeg vrti¢a i Skole
u ostvarenju te obaveze. To spada u sadZaj moralnog odgoja a
implicite ulazi u sadrzaj i ekoloSkog vaspitanja. Insistira se
na potrebi postizanja pozitivnog odnosa ucCenika odnosno
moralnom vrednovanju dijelova urbane sredine, ulica, parkova,
Cekaonica, restorana, klozeta, saobrac¢ajnic.a, kulturnih
ustanova. 43)

Analizom udzZbenika pedagogije dosli smo do
zaklju¢cka da vaspitanje i obrazovanje za zaStitu Zivotne
sredine u strukturi pedagoSkih nauka nije tretirano kao
vaspitno - obrazovno podrucje koje se odnosi na jednu novu
komponentu svestrano vaspi tane i obrazovane li¢nosti vecé se
ostvaruje Kkroz komponento ilnl'iniri.-iuo u tradicionalnu.)
pedagogiji kao intelektualno, moralnu, fizi¢cko, estetsko i
radno-tehnic¢ko vaspitanje. 44)

42) Usinerjanje Vv vzgojo in izul»razovanje ,
"Univerzum", Ljubljana, I'JH5, skr.265 -269.

43) Vidi viSe: Vukasovi¢,A.: Moralni odgoj, SNL,
Zagreb, 1977, str.209-213.

44) Opcéa pedagogija, u red. S.Patakija, PKZ, Zagreb,
1952.

-Pedagogija, u red. R. Teodosi¢a, Zavod za izdavanje
udzbenika, Sarajevo, 1963.

-Krneta, Lj, i Potkonjak, M i N.: Pedagogija, Zavod
za izdavanje udzbenika SR Srbije, Beograd, 1965.

-Pedagogija I i Il u red. Lj.Krnete, N.Potkonjaka, V.
Schmid ta, P. SimleSe, Matica Hrvatska, Zagreb, 1969.

-Pedagogija, u red.l. iml»2'»e; PKZ Zagreb, 1971.

-PoLkonjak-Ur luvié¢, M. i Potkonjak, N.: Pedagogija |
i Il, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva Srbije, Beograd,
1973.

-Krneta, 1l.j.: Podageigi.ia, "Nauc¢na knjiga", Beograd,

1975.
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Sli¢na sutuacija je i sa udzbenicima didaktike Kkoji
sa svojom strukturom i sadrzZzajem ne obraduju faktore, sredstva,
principe i tokove nastave sa stanovidSta zaStite Zivotne
sredine. 4b) Ni metodike nastavu ili disciplina ni vaspiLnih

podrucja tom pitanju ne poklanjaju paznju. U Sovjetskom Savezu
je 1969. godine osnovan pri Odsjeku didaktike i posebnih
metodika Akademije pedagosSkih nauka SSR poseban Problemski
savjet za zaStitu prirode 1 jedna specijalna naucna
laboratorija za tu problematiku.

Jugoslovenska teorija i praksa vaspitanja i
obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine oskudna je publikacijama
iz tog podrucja. U posljednje vrijeme ucinjen je izvjestan
pomak u nauénom osvjetljavanju te problematike zahvaljujudéi u
prvom redu radovima: V.Uzelac, 46) i.Furlan, 47) V.Dordevic¢,48)
M.Zder ié. 49)

U jugoslovenskoj pedagoSkoj i drugoj periodici ta
problematika je ne3to boije tretirana. U 13 pedagosSkih c&asopisa
u periodu 20 godina (1971-9U) objavljeno je 97 strucnih i
nauc¢nih radova. (Tabela 1)

-bordevi¢,J. i Potkonjak,N.: Pedagogija, "Naucna
knjiga", Beograd, 1985.
-Malié¢,J. i Muzié¢,V.: Pedagogija, "Skolska knjiga",

Zagreb, 1981.
-Vukasovié¢,A.: Pedagogija, "Skolska knjiga", Zagreb,
1991.
45) Fi lipovi¢ ,N.: Didaktika 1 i I-I, "Svjetlost",
Zavod za udZbenike i nastavna sredstva, Sarajevo, 1984.
- Bakovljev,M.: Didaktika, "Naucna knjiga",
Beograd, 1988.
- Prodanovi¢,T. i1 Nic¢kovic¢, R.: Didaktika, Zavod za
izdavanje udzZbenika, Beograd, 1974.
46) Uzelac,V.: Osnove ekolo3kog odgoja, "Skolske
novine", Zagreb, 1991.

47) Furlan,l.: Principi i postupci odgoja i
obrazovanja za zaStitu i poboljSanje cCovjekove okoline, "Josip
Kozmos", Beograd, 1976.

48) DbPordevic¢.V.: Vaspitanje i obrazovanje za zaStitu
i unapredivanje Zivotne sredine, "Prosvetni pregled", Beograd,
1977.

49) 2deri¢, M.: Skula i Zivotna sredina, "Misao",

Novi Sad, 1972.
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Radovi o ekoloSkoj edukaci u
pedagoskoj periodici
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Zastupljenost radova na tu temu u Casopisima i
godiStima je razlic¢ita. Samo su se dva broja Casopisa tematski
bavila tim problemom prezentirajué¢i radove sa nau€nih
skupova. Struéni cCasopis "Covek i zivotna sredina" u istom
periodu objavio je 60 radova iz tog podrucja, Sto je znacajno
vise u odnosu na pedagoSku periodiku. To upucuje da nisu u
dovoljnoj mjeri iskorisStene sve mogucénosti pedagoSke periodike
u tom cilju s obzirom na potrebu razvoja teorije i prakse
vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine.

Postojeca pedagoSka periodika ne pruza dovoljno
mogucnosti za edukaciju nastavnika u realizaciji ciljeva i
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zadataka ekoloskog .vaspitanja i obrazovanja u Skoli. U pitanju
su dva razloga, njena nesistemati¢nost i nepovezanost.

U razvoju ekoloSke kulture ucenika i odraslih gradana
znaCajan doprinos daju cCasopisi: "Priroda" (Zagreb), "Priroda i
¢ovek" (Beograd), "Proteus" (Ljubljana), "Globus" (Beograd),
"Galaksija" (Beograd), "Zivot i zdravlje" (Sarajevo), "Covjek i
prostor" (Zagreb), "Ekologija" (Beograd), NaSe okolje"
(Ljubljana), "Varstvo narave" (Ljubljana), "Ekos" (Novi Sad),
"ZaStita i unapredivanj/e covjekove sredine” Banja Luka. Ovdje
je potrebno spomenuti i zbornik radova "ZaStita prirode"” Kkoji

izlazi od 1950. godine. 50)

Ova literatura obogacuje saznanja ali je problem u
tome Sto ona ne korespondira dovoljno sa elementima nastavnih
programa Kkoji se odnose na ekoloSke probleme. Istina, ovdje bi
se problem mogao postaviti i obrnuto. Postavlja se pitanje da
li su ti programski sadrzaji (gdje oni postoje) adekvatno
koncipirani- Bilo bi dobro da se oni valorizuju i tako Sto bi

se posmatrali u svijetlu onih saznanja koje ekoloSka literatura
ve¢ posjeduje. U svakom slucaju neophodno je ove relacije

istrazivati i ocjenjivati. Jer, mozZze se desiti da su sadrzaji
nastavnih programa inferiorni u odnosu na ve¢ postojecu
literaturu. Mozda ¢e istrazivanje tog odnosa pokazati i obrnuto

stanje, da se dati nastavni sadrZzaji ne mogu realizovati jer ih
postojec¢a literatura ne prati.

Svoj doprinos razvoju teorije i prakse vaspitanja za
zaStitu Zivotne sredine dala je i biblioteka "Ekologija"
Izdavackog preduzec¢a "Rad", Beograd. Pisana je popularno jer

je imala za cilj podizanje ekoloSke kulture Sirokog kruga
gradana.

Ovdje je potrebno dodati i studije "Covjek i njegova
okolina", "Ova jedna jedna zemlja", "ZaStita okoline danas za
sutra", "EkoloSki izazov", "Kako spasiti zemlju" i druge.51)

50) Zbornik radova "ZaStita prirode"” Republic¢ki zavod
za zaStitu prirode Srbije, Beograd.

51) Matonickin,l ., Pavleti¢,Z., i Cvitkovi¢, M.:
Covjek i njegova okolina, Centar za industrijsko oblikovanje,
Zagreb, 1979.

-Supek,R.: Ova jedna zemlja, "Globus", Zagreb, 1989.



Pitanje je koliko eu svi prilozi pedagoSke periodike

i druga izdanja doSli do Skola i nastavnika i time doprinijeli
ostvarivanju cilja 1 zadataka vaspitanja i obrazovanja na
zaStiti Zivotne sredine i unapredivanju pedagoSke teorije i
prakse. Znacajno bi bilo utvrditi nastavna podrucja kojima su
ti radovi bili posvecéeni. Medutim, sigurno je da ovakvo stanje
zastupljenosti te problematike u pedagoSkoj periodici ne
zadovoljava stvarne potrebe i zahtjeva koji stoje pred sistemom
vaspitanja i obrazovanja u toj sferi.

j
ZnacCajne informacije o razvoju pedagoSke teorije i
prakse na podrucju edukacije za zaStitu Zzivotne sredine, dali

su: ekoloSke bibliografije, prikazi publikacija, radovi i

odluke sa struc¢nih i nauc¢nih skupova. Oni su objavljivani u
stalnim rubrikama listova prosvjetnih radnika. 52)

Priru€éna literatura iz oblasti zaStite Zivotne
sredine namjenjena ucfenicima je veoma skromna. Od tih izdanja
poznati su: EkoloSki bukvar - zbirka pjesama D.Eri¢a, EkoloSka
poCetnica B.GacCanovi¢, Smogovei i Eko-eko H. Hitreca, od kojih
je prvi humoristic¢ki, a drugi predstavlja sintezu ekologije i
nauc¢ne fantastike, Ekologija SpardZzon Ricarda, "5o0-preprostih
stvari ki jih otroci lahko naredijo za reSitev zemlje" grupe

autora. 53)

- MatasV,M-Sirmn(:i(:,V. i Sobot,S.: ZaStita okoline
danas za sutra, "Skolska knjiga", Zagreb, 1089.
- Pukanovi¢,M.: EkoloSki izazov, "EIlit", Beograd,

1991.

- Grupa ameri¢kih autora: Kako spasiti zemlju,
"Kultura", Beograd, 1991.

52) Skolske novine (Zagreb), Prosvetan rabotnik
Skopje,Prosvjetni list (Sarajevo), Prosvetni pregled (Beograd),
Misao Novi Sad, Prosvjetni delovec Ljubljana.-

53) Eri¢,D.: EkolosSki bukvar, Zavod za udzbenike i
nastavna sredstva, Beograd, 1991.

-Gacanovic,B.: EkoloSka pocetnica, PedagoSka
akademija za obrazovanje ucitelja, Beograd, 1991.

- Spardzeon, RicCard: Ekologija, Zavod za udzZbenike i
nastavna sredstva, Beograd, 1991.

-Grupa autora: 51) preprostih stvari ki jili otroci
lahko naredijo za reSitev zemlje, "Mladenska knjiga",
Ljubljana, 1991.

-Hi tree Jl . :Sinogovni , " Mladouinka kuj iga" I.jnti Jjana , 198U

-Hitrec,H.: Eko.eko, "Borec", Ljubljana, 1984.
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U prakticnom pogledu vaspitanje i obrazovanje za
zasStitu Zivotne sredine, S3Skolsko i vanSkolsko, usmjeravano je
nizom dokumenata, idejnih, zakonskih i programskih. Na
Jugos lovenskom nivou to su: Rezolucija o ciljevima i zadacima
vaspitno - obrazovnog rada na zasStiti i unapredivanju Zivotne
sredine” Jugoslovenske radne konferencije o problemima
vaspitanja i obrazovanja u oblasti zaStite i unapredenja
Zivotne sredine (Beograd,1975) i "Nacrt zajednic¢kih programskih
jezgri za osnove vaspitanja i usmjerenog obrazovanja za oblast
covjekove sredine i prostornog uredenja koju je predlozila

Komisija za obrazovanje Savjeta za cCovjekovu sredinu i
prostorno uredenje SIV-a a prihvatilo Drugo jugoslovensko
savjetovanje "Covjekova sredina u osnovnom i srednjem
obrazovanju" (Bled,1983).

Od dokumenata koji imaju medunarodni karakter za
razvoj teorije i prakse vaspitanja 1 obrazovanja za zaStitu
Zivotne sredine poznati su:"Stokholmska deklaracija
(1972),"Preporuke Medunarodnog skupa "Obrazovanje o cCovjekovoj
sredini” (Beograd, 1975), Beogradska povelja - svetski okvir za
obrazovanje o pitanjima covjekove okoline, 54) Deklaracija
Konferencije u Thbhilsiju (1977), Deklaracija konferncije
Ujedinjenih nacija o Covjekovoj sredini u Najrobiju (1982).
BeCka deklartacija o politici 1 obrazovanju u oblasti covjekove
sredine (Bec¢,1983). DuZnost i obaveza svih zemalja je da se
pridrzavaju preporuka iz tih deklaracija.

Struc¢ni i naucCili rad u oblati vaspitanja i
obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine nezamisliv je bez
EKO-INDOK biltena kojeg od 1973 godine izdaje INDOK-centar
(informacioni »dokumentacioni i komunikacioni) za zaStitu i
unapredivanje covjekove okoline Referalnog centra SveuciliSta u
Zagrebu. EKO-INDOK bilten donosi pregled c&aspisa, knjiga,

naucnih skupova i istraZzivanja iz podrucja zaStite Zivotne
sredine.

Na temu vaspitanje i obrazovanje za zaStitu Zivotne
sredine sakupljeno je i objavljeno nekoliko bibliografija.55)

54) Bilten Jugoslovenske komisije za saradnju sa
UNESKO, Beograd, 1, 1976, str.104.

55) Pavlovi¢.K.: Bibliografija-Vaspi tanje za zaStitu
i unapredivanje covjekove sredine. Zavod za proucavanje
Skolskih i prosvjetnih pitanja SR Srbije, Beograd, 1974.
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U Bibliografiji Jugoslavije koja obuhvata izdanja svih oblasti
ljudskog stvaralasStva nalaze se 1 radovi koji se odnose na
ekoloSku edukaciju. Tako u oblasti druStvenik nauka (Serija A)
u 1978. godini od 39 radova prodine*tizovnuo sa "Covjekova
okolina” 4 rada pripadaju obrazovanju, a u 1979.godini od 39
radova 13 pripada obrazovanju. 56)

Od institucija koje su dale izuzetan doprinos razvoju

teorije i prakse ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja naveSéemo
neke: Eko-centar za socioekoloSka israzivanja i dokumentaciju,
Beograd, INDOK centar za zaStitu i unapredivanje covjekove

okoline SveuciliSta u Zagrebu. Prema podacima koje iznosi
V.Prelog iz tog centra u 1982 godine u Jugoslaviji je izlazilo
65 primarnih cCasopisa koji redovno objavljuju priloge s
ekoloSkim temama. 57)

Otvoreno sveuciliste, iz Zagreba od 1990. godine
realizuje ekoloSki projekat “Edukacija i informisanje =za
zaStitu covjekove okoline". Projekat se realizuje Kkroz:
a.ekolosSke edukacije (tribine, predavanja, seminari,
savjetovanja, siinpzijume, ekoloSke S3Skole, b.informisanje
(izdanja i ekoloSke revije) c.istrazivanja i d. eko

dokumentacije. 58)

ZnacCajan doprinos ekoloSkoj edukaciji mladih dali su
dokumentarni filmovi i televizijske emisije. Najpoznatiji su:
Posljednja oaza, televizijska emisija Zivjeti s prirodom (TV
Sarajevo), Zeleni prsten, covjek i njegova sredina (TV
Beograd), ZasStitimo sredinu (Beogradsi studio B), televizijska
serija o nacionalnim parkovima i druge. Prva medunarodna smotra

-Ostojic¢,fc)ZasStita prirode i problemi unapredenja
Zzivotne sredine u nastavnim programima osnovne 3$Skole sa
bibliografijom radova, Vaspitanje i obrazovanje, Titograd, 5-6,
199o.

-LoncCarevi¢,E.: EkoloSke bibliografije za period
1951-1979, Skolske novine,Zagreb, 28, 30 i 31. 1979.

56) Hilosavljevi¢ 1. i Alibegovi¢ J.: ZaStita
covjekove sredine u informacionom sistemu, Covek i Zivotna

sredina, Beograd," 5, 1980. str.48.

57) Prema Stubiija,V.:Ekolog!ja osvaja visoko
Skolstvo,Skolske novine, Zagreb, 29, 1982.

58) Pavic¢.T.: EkoloSka edukacija civilno zaStite,
"Civilna zaStita”, Zagreb, 1, 1991, str.110.



ekoloskog filma pod nazivom "Eko-fest" odrZzana je 1975. godine
u Beogradu i obiSla viSe gradova u Jugoslaviji.

EkoloSke igre su jedan od novih nastavnih postupaka

u oblasti vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine.
To su: ekoloSke kartice, mozaici, igre asocijacije, ekoloske
domine, ekoloSki poligoni i sli¢cno. U literaturi su razradene
ekoloSka igre "Sve za cCovjeka i sve od Covjeka" 59) i
"Civilizacija i okolina". 6U) igra Civilizacija 1 okolinaje
izradena u dva oblika: na igrackoj ploc€i i u formi
kompjuterskog programa. Igrom se moze pratititi i1 ocjenjivati
stav pojedinca prema Zivotnoj sredini, Sto je njena posebna

vrijednost.

U jugoslovenskoj praksi edukacije za zaStitu i
unapredivanje Zzivotne sredine organizovano je niz praktic¢nih
aktivnosti. Neke od njih su bile masovnog karaktera i okupljale
su sve Skole i ucCenike. Tako su Zavod za prosvjetno - pedagosSku
sluzbu Hrvatske, Zajednica osnovnih Skola i UdruZenje likovnih
pedagoga Hrvatske u periodu 1968 -1978 godine bili
organizator akcije "Higijena i estetsko uredenje odgojno -
obrazovnih ustanova i njihove okoline". Sli¢ne aktivnosti na
estetskom i higijenskom uredenju Skola i njihove sredine
organizovane su i U drugim republikama. Na inicijativu
Hrvatskog prirodoslovnog drusStva 1974 godine pokrenuta je
akcija za stvaranje "Mladih ¢uvara prirode". Ogranci "Mladi
¢uvari prirode"” preuzeli su brigu za razne dijelove svojih
gradova, sela, Suma, parkova i slicno. Regionalni zavod za
prosvjetno - pedagoSku sluzbu Rijeka pokrenuo je 1976. akciju
na unapredenju ekoloSkog vaspitanja pod nazivom "Sacuvajmo i
odrzimo ono S§to smo izgradili 1 obnovili". Ova aktivnost
inicirala je i formiranje "Plavih patrola". U Jugoslaviji je
1977 godina bila proglasena za godinu obrazovanja za zaStitu i
unapredivanje Zzivotne sredine. Te godine Jugoslovenske
pionirske igre su organizovane pod nazivom "Priroda, zdravlje,

ljepota” sa motom programa "Domovina se brani Iljepotom". Igre
su imale sljedec¢e aktivnosti: uredenje i odrzavanje S3Skolske
sredine,mjesne zajednice 1 Sire sredine .manifestacije,
konkursi,izloZzbe,takmi€enja,radne i sabirne akcije i drugo.
59) LauSevi¢,R.: EkoloSka igra "Sve za Coveka i sve
od Coveka", "Socijalna misao", Beograd, 7-8, 1985, str.363.
60) Muzié¢,V. i drugi: Pretpostavke razvoja ekolosSkih
spoznaja i stavova, u: Zbornik, Odgoj i samoupravljanje,

Zagreb, 1, 1982, str.227.
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Od 1971. godine u Skolama Srbije organizovana je
akcija "Uredenje Skolske sredine” sa ciljem da Skolske sredine

u higijenskom i estetskom smisli) postanu uzono.* sredine. .Jedan
od pokretaca ove akcije je i "Prosvjetni pregled” list
prosvjetnih radnika Srbije. Cilj akcije je bio da se kod
uCenika formiraju "navike i potrebe koje ¢e doprinijeti da
postanu 1 ostanu aktivni ucesnici u Cuvanju , njegovanju,
unapredivanju i gradenju Z2ivoLrie sredine i nacCina Zivljenja u

njoj". 61)

Centar za likovno vaspitanje u Novom Sadu organizovao
je S8kolske 1975-76 godine akciju razrade sadrZaja iz zaStite i

unapredenja Zivotne sredine u nastavi likovnog vaspitanja. Te
Skolske godine 300.000 djece u Jugoslaviji radilo je i
razmisSljalo na temu oblikovanje i zaStita cCovjekove sredine. Od

pristiglih 29.000 radova na raspisanih konkurs izabrano je 1200
za izlozbu povodom Svjetskog dana Covjekove okoline. 62)

Republi¢ki prosvjetno-pedagosSki zavod Bosne i

Hercegovine svake godine je bio organizator izlozbe likovnih i
literarnih radova na temu "Mladi, zaStita i unapredivanja
Zivotne sredine"(1975.).Karavan "Svestran razvoj u zdravoj
sredini kroz Bosnu i Hercegovinu" (1975), obiSao je viSe

gradova uz organizaciju izlozbe fotografija, crteza,
publikacija, dacCkih radova, predavanja eminentnih strucnjaka,
okrugle stolove, prikazivanje filmova, konferencije za Stampu,

fotografisanje izvora zagadivanja i drugo. 63) Najmasovnija
ekoloska manifestacija na podrucju Vojvodine je "EkoloSKki
karavan". To je kulturno - informativna manifestacija
ekoloSkog karaktera sa sadrZzajima: ekoloSke knjizevne veceri,
prodajne izlozbe knjiga, ekolosi filmski maraton, izloZzbe eko
karikatura, igrokazi i drugo.

61) Mazi¢, S.: Akcija "Uredenje 3Skolske sredine" u

funkciji negovanja i unapredivanja c¢ovekove sredine i
prostornog uredenja, u: Covjekova sredina u osnovnom i srednjem
obrazovanju, Bled, 1973, str.83.

62) Karlavaris, B.: Likovno vaspitanje i zaStita i
unapredivanje c&ovekove sredine, "Covek i Zivotns sredina",
Beograd, 3, 1976, str.75.

63) MehinedbasSic¢ ,A.: Misionari ekoloskog obrazovanja,

covek i Zzivotna sredina", Beograd, 3, 1976, str.//.
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U naSoj praksi kao novi oblik ekoloSkog obrazovanja
pojavljuju se i1 ekoloSke Skole. To je poseban oblik
izvannastavnih i izvanSkolskih aktivnosti Ciji su programi
primjereni uzrastu i nteresima polaznika. Sadrzaji njihovog
rada su teorijskog i prakti¢nog karaktera. Imaju veliku
vaspitnu mo¢, omogucéuju ispoljavanje interesa, sposobnosti,
stvaralackog misSljenja i razvoj karakternih osobina li¢nosti,
moralnih i estetskih vrijednosti. 64)

U praksi angaZovanja mladih na zasStiti Zivotne
sredine pojavljuju se i ekoloSke grupe. Tako ekoloSka grupa
"Zelena zvezda" iz Novog Sada provodi aktivnosti na zaStiti
vode, zemljiSta, vazduha, sanaciji zagadenih dijelova
okruzenja, revitalizaciji oblika humane komunikacije, zaStiti
jedinke od duhovnog zagadenja li¢nosti, njegovanju i ocuvanju
spomenika vrijednosti i sliéno. Od masovnih akcija poznate su
i: "Svjetski dan zaStite Covjekove okoline", "Svjetski dan
zdravlja", "Mjesec zaStite od pozara", "Sakupljajmo sekundarne
sirovine", "Mladi privredi BiH" i druge.

Prvi pokuSaj odredenja faza razvoja vaspitanja i
obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine u Jugoslaviji iznesen je
na Medurepublickom savjetovanju u Zagrebu 1978.godine.

Vrijeme u razvoju teorije 1 prakse edukacije za zaStitu i
unapredivanje Zivotne sredine V. Dordevi¢ dijeli u tri razvojna
perioda:

1. od 1945. do 1959. godine

2. od 1959. do 1972. godine

3. od 1972.godine

U prvom razvojnom perodu u nastavnim programima Skola
ovaj problem je tretiran usko svodedi se na zaStitu prirode.
Cilj vaspitanja i obrazovanja je bio u razvijanju saznanja,
odgovornosti,ljubavi,svijesti o prirodi i njenom racionalnom
kor is¢enju.

U drugom razdoblju kojim zapocinje reforma Skolstva u
nastavne planove 3Skola uvodi se ekologija kao bioloska

64) Podravec,D.: EkoloSke $Skole - noviji oblik

ekologijskog obrazovanja mladih, "Zivot i Skola", Zagreb, 3,
1990, str.335.
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disciplina. Taj predmet gimnazije dobijaju 196o0.godine. 1| u
ovoj fazi kao i1 prvoj vaspitanje i obrazovanje za zaStitu
Zivotne sredine se svodi samo na zaStitu prirode. Edukacija s
tim ciljem ima usko bioloSko znacenje i realizuje se predmetima
poznavanje prirode, biologija i ekologija. Ni u tom periodu
ne postoje posebni napori u pogledu konstituisanja pedagoSke
teorije vaspitanja i obrazovanja u tu svrhu.

Trec¢i period zapocCinje Deklaracijom Stokholmske
konferencije (1972). Od tada se Zivotna sredina s aspekta njene

zaStite i unapredivanja posmatra kompleksno, a vaspitanju i
obrazovanju za njeno ocuvanje pristupa se interdisciplinarno.
Sadrzaji u pojedinim fazama i vrstama obrazovanja o zaStiti

Zivotne sredine unose se u sve nastavne discipline. U tom
periodu pedagoSka teorija uz pomo¢ drugih nauka pokuSava da
konstituira pravce razvoja te vrlo znacCajne komponente
vaspitanja i obrazovanja svestrane li¢nosti ucenika. VaSpitanje
za zaStitu zivotne sredine se proSiruje i na urbanu sredinu.
Ono od apela postaje didakti¢ki princip cjelokupnog vaspitno -
obrazovnog rada Skola. Ali viSe autora uoCava Cinjenicu da se u

tom perodu vasptanju i obrazovanju za zaStitu Zivotne sredine
vise prilazi sa aspekta i1 doprinosa prirodnih nauka (biologije,
hernije, fizike) i geografije a manje ili skoro nikako svoj

doprinos imaju druStvene nauke. Otuda se taj problem potencira
u BeCkoj deklaraciji koja trazi proSirenje vaspitanja i
obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine na podrucja umjetnosti,
literature, filozofije sociologije, religije.

R.Radosavljevi iznosi tri vodeéa stava u vezi dileme
ekologija kao posebna disciplina ili poseban nullidisciplinarni
kompleks problema:

1. Da je ekologija sama po sebi posebna konkretna
nauc¢na disciplina koja istrazuje odnos zivih bi¢a prema
spoljasnjoj sredini,

2. Da je ekologija znatno prekoracila okvire
konkretne nauc¢ne discipline i postala oblast nauc¢nog znanja
pomoc¢u koje je moguéno kompleksno rijeSiti probleme na relaciji
covjek - priroda,

3. Savremena ekologija treba da dobije status pogleda
na svijet i ekologizaciju kao stil misSljenja u
prirodnim,druStven im i tehni¢kim naukama. 65)

65) Radosavljevi¢,R.: lzgradivanje svijesti o za$§
i unapredivanju covjekove sredine i nastavni programi osnovnog
i srednjeg usmjerenog vaspitanja i obrazovanja, u: Obrazovanie
i zaStita na zZivotnata sredina", Skopje, 1983, str.9l.
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Na osnovu istraZivanja stanja teorije i prakse V.
Uzelac upozorava da zaStita 1 unapredivanje Zivotne okoline u
nas nisu joS dosljedno postavljeni u odgojno - obrazovni

sistem, ni kao princip ni kao nastavni predmet. 66)

Navedeni naucni skupovi,simpozijumi,okrugli stolovi,
savjetovanja, konferencije, kongresi, izdanja periodike i
publikacija nastala je literatura opSte namjene .0Ona je
omogucila utemeljenje teorije vaspitanja i obrazovanja za
zaStitu Zivotne sredine 1 razvoj ekoloSke prakse u u vidu
sadrzaja nastavnih disciplina, vannastavnih aktivnosti, radu
ekoloSkih Skola i ekoloSkih grupa i drugih oblika aktivnosti.
Medutim, kako konstatuje V.Uzelac "pedagoSka teorija osim

nekih parcijalnih radova rasprava i ¢lanaka koja zahvacaju
pojedina pitanja problematike zaStite i unapredivanja Zivotne
sredine jo$ uvijek ne vodi pedagoSku praksu, niti je
intenzivnije prisSla njezinom osmisSljavanju i obogadivanju." 67)

*

Isti autor zakljuCuje da ekoloSki vaspitni rad
zaostaje za promjenama u okolini. S ovom konstatacijom se
moramo sloziti i konstatovati da se nalazimo u fazi globalnih
ekolosSkih problema sa disperziranim i individualiziranim
pristupima tom problemu i joS uvijek veoma udaljenim od
zasnivanja konzistentne i promotivne pedago$ke ekologije. Sta
viSe u nas joS uvijek nije dat odgovor ni na pitanje koja je
"S§kola" u oblasti pedagoSke ekologije optimalnija - to jest joSs
nismo iskoristili stanovisSte da li je potrebno skoncentrisano
ili disperzirano pedago$ko ekolosko Stivo.

66) Uzelac,V.: Osnove ekoloskog odgoja, "Skolske

novine", Zagreb, 1991, str.109.
67) Uzelac, V.: Isto, str.106.



a.Cilj ekoloSke edukacije ucenika

U pedagoSkoj praksi susre¢emo dvije grupe ciljeva i
zadataka vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine:
institucionalizovani, koje su donijeli prosvjetni organi i
nalaze se u nastavnim programima kao zvani¢nim dokumentima i-
eneistitucionalni, koje su ponudili autori u svojim radovima. S
obzirom da oni predstavljaju pouzdan orijentir realizacije
nastavnih sadrzaja u svakoj nastavnoj oblasti to je bilo
potrebno izvrSiti njhovo vrednovanje.

Ciljevima se iskazuje krajnji domet, stanje
saznanja koje Skola treba da dosegne u vaspitanju za zaStitu
Zivotne sredine. Po opStosti su opStiji u odnosu na zadatke
koji predstavljaju njihovu konkretizaciju. NaSa analiza ima za
cilj da se utvrde krajnji pravci, teznje, dometi koji se ZzZeli
postic¢i vaspitno- obrazovnim radom u na ekolo3Skoj edukaciji.

U dokumentu "ZajedniCke programske jezgre za osnovno
i zajednicke osnove vaspitanja 1 usmjerenog obrazovanja za
oblast Covjekove sredine i prostornog uredenja" donesenom na
Drugom jugoslovenskom savjetovanju u Bledu 1983 godine kaZe se
"C i Ij nastave u oblasti zaStite cCovekove sredine i
prostornog uredenja jeste da se ucenicima, u skladu s njihovim
spoznajnim sposobnostima, drusStvenim zahtjevima i
nauc¢no-tehni¢kim dostgnuéima, obezbjeduje sticanje Znanij a

o0 drusStvenim, prirodnim, privrednim, kulturnim i tehnic¢kim
pojavama i tokovima koji preobrazavaju prostor i obogacuju ili
ugrozavaju covjekovu sredinu, razvija s v est o skladnom
odnosu coveka, razvoja i sredine i izgraduju navike i p
onasani a koja ¢e doprinositi da postanu a k ti v n i
ucesnic. u vrednovanju, cuvanju, preobrazaju 1 gradenju
sredine i prostora”. 68) U realizaciji postavljenog cilja

krajnji domet kojeg treba dostic¢i su: znanja, svijest, navike,
ponaSanja. Time je obuhvaéena kognitivna, vrijednosna i
afektivna sfera li¢nosti.

Lj.Raki¢ u opSte ciljeve ostvarivanja obrazovanja za
zaStitu Zivotne sredine svrstava u tri grupe: 1. akademski,

2,drustven i ,ekonomski i estetski i 3.kulturni. Po njemu
3 68) Zbornik, Drugo jugoslovensko savjetovanje
"Covjekova sredina u osnovnom i srednjem obrazovanju", Bled,

1983, str.121.
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akademski cilj podrazumjeva sticanje osnovnih znanja o
bioloSkim, fizickim i druStvenim karakteristikama sredine.
Drugi cilj znaCi razumijevanje druStvenih vrijednosti i stavova
vezanih za prirodna bogatstva Zivotne sredine. Kulturni cilj
snac¢i osposobiti pojedinca da pripada sopstvenoj zajednici u
kojoj se pojavljuje subjektom zaStite integriteta sopstvene
kulture. 69)

U glavhom referatu na Medunarodnoj konferenciji
"Obrazovanje o cCovjekovoj sredini" (Beograd,1975) cilj
obrazovanja B. Jankovié¢ vidi u tome da se omoguéi pojedincima
da shvate smisao svoje odgovornosti kad je u pitanju zaStita i
unapredivanje zivotne sredine, da svoje sopstveno ponaSanje i
djelovanje uskladuju sa normama koje obezbjeduju zdravu

sredinu, da pokrecu inicijative i ucestvuju u akcijama za
zaStitu sredine i da doprinesu naporima druStva da reSava te
probleme na lokalnom, nacionalnom i medunarodnom planu. 70)

Ovaj autor ponudenim ciljem vaspitno obrazovnoj praksi
prednost daje voljnom odnosu prema zivotnoj sredini.

mCiljeve koje treba da ostvari Skola na planu
vaspitanja i obrazovanja za zaStitu zivotne sredine V.DPordevic
svodi na sljedece:

- da kod uCenika obezbjedi afirmaciju druStvene
svijesti 0 znacCaju zaStite i unapredivanja Zzivotne sredine,

- da svaki ucenik postane aktivni subjekat zaStite i
unapredivanja Zzivotne sredine,

- da svaki ucCenik posjeduje osnovna znanja o
bioloSkim, fizickim, psihohigijenskim i drusStveno- ekonomskim
karakteristikama Zivotne sredine,

- da kod ucdenika razvija svijest da je Covjek samo
dio prirode i da ne mozZe Z2ivjeti izvan i iznad nje, i da je od
nje zavisan,

- da se kod svakog ucenika razviju estetski i
higijenski stavovi prema prirodnim vrijednostima,

- da se kod ucenika razviju druStveno - ekonomski
stavovi vezani za racionalno korisSéenje bogatstva prirode. 71)

69) Rakic¢,Lj.: Obrazovanje i problemi covjekove
okoline, u: Covek i zivotna sredina u SR Srbiji, SANIU,
Beograd, 1973, str.458.

70) Jankovi¢,B.: Pojam i priroda obrazovanja i

ljudske sredine, U: Obrazovanje o cCovjekovoj sredini,
“Savremena administracija" Beograd, 1977, str. 18.
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Krajnji dometi prema ovoj definiciji cilja vaspitanja
i obrazovanja su u sferi kognitivne, vrijednosne, afektivne i
voljne komponente li¢nosti. Ovako postavljen cilj obuhvata
sferu intekektualnog, morlanog, estetskog i zdravstvenog
vaspitanja.

Za M Zderiéa cilj vasptanja i obrazovanja za
odgovoran odnos prema prirodi je "da ucCenicima, u skladu sa
druStvenim i potrebama i dostignuc¢ima savremene nauke i prakse
obezbedi sticanje osnovnih znanja o stanju prirode i procesima
koji ugroZavaju da se razviju navike za pravilan i kulturan
odnos prema prirodi i steCenim vrijednostima covjeka, i da se
uCenici aktivno ukljuCe u reSavanje problema zaStite i
unapredivanja prirode, a sve to treba da doprinese formiranju
slobodne 1li¢nosti."72) I ovo odredenje cilja zahvaca sve
Cetiri sfere ekoloSke osposobljenosti ucenika, kognitivnu,
vrijednosnu, afektivnu i voljnu.

U Pedagos8koj enciklopediji ekoloSki odgoj je
sticanje savremenih znanja, vesStina, navika i stavova o
ekoloSkim osobenostima, procesima i zakonima u Zivotnoj
sredini: upoznavanje djelovanja covjeka na Zivotnu sredinu u
razlicitim formama i dimenzijama, razumjevanje savremenih
teznji i moguénosti nauke, tehnologije, druStvenih nauka i
umjetnosti za cjelovitu zaStitu i unapredivanje Zivotne
sredine, navikavanje ucenika u odrzavanju li¢ne hogijene,
higijene i estetskog uredenja Skolskih sredina, kao i
navikavanje za pravilan odnos prema objektima u prirodi,
kulturnim vrijednostima, radom stvorenim vrijednostima, posebno

prema sveukupnim meduljudskim odnosima i sticanje idejno
marksisti¢kog pogleda na ekoloSke probleme." 73)

U Zajednickom planu i programu obrazovno-vaspitnog
rada u osnovnoj Skoli stoji: "Cilj vaspitanja i obrazovanja za
zaStitu i unapredivanje Zivotne sredine jeste da se ucenicima,
u skladu sa drusStvenim zahtjevima i dostignucdima savremene

71) Pordevi¢.V.: Uloga Skole u vaspitanju za human
odnos prema prirodi, "Prosvetni pregled", Sarajevo, 1143, 1976.

72) 2deri¢,M.: Priprema didaktickih metoda za
formiranje odgovornog odnosa ucfenika prema prirodi, "Nastava i

vaspitanje", Beograd, 5, 1989, str.465.
73) PedagosSka enciklopedija, knjiga 1. Zavod za
udzbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1989. str. 171.
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nauke i prakse, obezbjedi sticanje osnovnih znanje o stanju
Covjekove Zzivotne sredine i procesima koji je ugrozavaju, da se
razviju navike o pravilnom i kulturnom odnosu prema objektima
prirode, kao i da se ucenici aktivno ukljue u reSavanje
prakticnih problema na zasStiti i unapredivanju zivotne
sredine.“ 74)

Ako bi htjeli da pokazemo koji procesi (kognitivni,

vrijednosni, afektivni 1 voljni) su istaknuti u odredenjima
cilja vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine onda
to izgleda ovako:

Tabela 2

Autori: 1 2 3 4

1.Zajedni¢ke program, jezgr. + + -+

2.Rakié¢, 1j .: + + -+

3.Janovi¢,B. : - - -+

4 .Pbordevié,V.: + + 4+ o+

5.Zderié¢,M.: + o+ o+ 4

6.PedagoSka enciklopedija + + + o+

7 .Nastavni plan i program + + + 4+

1. kognitivni, 2. vrijednosni, 3, afektivni i 4.
voljni.

U sagledavanju i vrednovanju ciljeva ekoloSkog
vaspitanja i obrazovanja ucenika polazi se i od zadovoljavanja
druStvenih potreba to jest da |li se predvideni cilj uklapa u
opSte ciljeve druStva Sto je svakako ovdje potvrdeno kao i to
da li tim ciljevima ispoljava zadovoljavanje li¢nih potreba
ucenika.

74) Zajednicki plan i program obrazovno-vaspitnog
rada u osnovnoj Skoli, "Prosvjetni glasnik", Beograd, 6-9,

1976, str.523.
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b. Zadaci ekoloSkog vaspitanja |1 obrazovanja

U analizi zadataka vaspitanja 1 obrazovanja ne¢emo se
upuStati na zadatke pojedinih nastavnih predmeta veé¢ c¢emo
ostati na analizi opStih zadataka. S obzirom da se njima
konkretizuje cilj ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja oni
predstavljaju one granice koje treba ostvariti u svakoj od
sfera ekoloSke osposobljenosti kognitivnoj, vrijednosnoj,
afektivnoj i voljnoj. U teorijskim radovima autori spominju
viSe zadataka tog vaspitanja i obrazovanja.

U dokumentu Nacrt zajedniCkih programskih jezgri za

osnovno i zajedniCke osnove vaspitanja i usmjerenog obrazovanja
za oblast cCovjekove sredine i prostornog uredenja" zadaci
nastave su:

- razvijanje kulturu odnosa prema prirodi i prirodnim
izvor ima,naselju (urbana kultura) i stanovanju (stambena
kultura),

- shvatanje nedjeljivosti prirodne i naseljene
sredine,

- sticanje znanja o druStvenim, prirodnim,
istorijskim, geografskim, proizvodno - tehnickim i estetskim
vrijednostima prirodne i naseljene sredine,

- upoznavanje ekoloSkihe procesa i zakonitosti koji
se odvijaju u Zivotnoj sredin, uzroke, uslove, posljedice, i
nacine prevazilaZzenja stanja,

- sticanje znanja za opStu kulturu 1 i pozivna
zanimanja preko prakti¢ne primjene u neposrednoj praksi
doma,Skole,naselja,

- shvatanje vrijednosti prirode i naselja za ukupni
zivot,
- sticanje odgovarajué¢a znanja i ponaSanja u
uredivanju stana, Skole,naSelja, prirodne okoline, kultivisanju
zasada, izgradnji gradevina,
- razvijanje aktivnog odnosa, potrebe i umenja u
estetskom oblikovanju stana, Skole, naselja |,
- upoznavanje uze i Sire sredine, razvijanje ljubavi
prema prirodi i zaviCaju i razvijanje patriotskih osjec¢anja.75)
75) Zbornik radova: "Covjekova sredina u osnovnom

srednjem obrazovanju", Bled, 1983, str.122.
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P.SimleSa postavlja pred ekoloSke sadrzaje tri

zadatka:

1. obrazovni - sticanje znanja,vjeStina i1 navika,

2. formalno-funkcionalni - razvijanje sposobnosti,

3. vaspitni - formiranje cjelovite li¢nosti. 76)

S.Popovi¢ ne pravi razlike medu ciljevima i zadacima
vaspitno - obrazovnog rada na zasStiti i unapredenju Zivotne
sredine. Za njega su to:

- informisanje o uzrocima i posljedicama neodgovornog
ponaSanja prema Z2ivotnoj sredini,

- upoznavanje s prirodom kako bi vise voljela,
cijenila i vrednovala,

- usvajanje ekoloskih znanja i ekoloSkog nacina
mislj enj a,

- sticanje navika o odrzavanju li¢ne i kolektivne
higij ene,

- razvijanje svijesti o potrebi planskog uredivanja
Zzivotne sredine i racionalnog korisS¢enja prirodnih resursa,

- razvijanje interesa prema problemima lokalne
Zivotne sredine,motivacije 1 spremnosti aktivnog ukljucdivanja u

akcije na saniranju negativnih stanja u Zivotnoj sredini i
njenom obnavljanju,

- upoznavanje s pozitivnim dostignué¢ima i mjerama
koje se poduzimaju na uredenju Zivotne sredine,

- formiranje kod ucenika cjelovitog pogleda na
Zzivotnu sredinu i kritiCkog odnosa prema negativnim pojavama u
koris¢éenju prostora i prema neplanskom koriséenju prirode,

- razvijanje svijesti o znacCaju Zivotne sredine za
jaCanje koncepcije opStenarodne odbrane,

- poklanjanje paznje uredenju Skolske sredine,

- razvijanje saradnje s mjesnom zajednicom.77)

76) Simlesa,P.: ZaStita cCovjekove okoline kao princip
sveukupnog odgoja i obrazovanja, "Obrazovanje i rad", Zagreb,
1, 1979, str.29.

77) Popovi¢,S.:0dgoj i obrazovanje ucenika za zaStitu
i unapredivanje zivotne sredine imperativ vremena, "Zivot i

Skola", Osijek, 5, 1986, str.411.
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Vaspitno - obrazovni zadaci koje postavlja J.Jugovic
su :

- sticanje osnovnih znanja o zaStiti ZzZivotne sredine
(upoznavanje osnovnih ekolosSkih procesa i zakonitosti koje se
odigravaju u zZivotnoj sredini kao i uticaji koji naruSavaju
prirodnu ravnotezu),

- upoznavanje moguc¢nosti nauke,tehnike,tehnologije i

ekonomije kao i njihov doprinos zaStiti Z2Zivotne sredine,

- primjenjivanje steCenih znanja, izgradivanje navika
i vjeStina u aktivnostima za zaStitu i unapredivanje Zivotne
sredine,

izgradivanje racionalnog stava prema koriséenju
prirodnog bogatstva i razvijanje navika kulturnog odnosa prema
Zzivotnoj sredini.78)

B.Krsti¢ upozorava na negativistiCki pristup sredini
i prostoru koji se svodi prije svega na zagadivanje sredine i
izrabljivanje prostora i ispravljanje negativnih posljedica a
obrazovanje svodi na “zaStitu" 79)

Radonji¢,S.: vaspitno obrazovne zadatke u oblasti

zaStite i unapredenja Zivotne sredine svodi na sljedece:

- sticanje navike da odrzavanje li¢ne higijene,
higijene Skolskog prostora i prostora na javnim mjestima,

- sticanje navika pravilnog i kulturnog odnosa prema

objektima prirode, prirodnim Iljepotama, kulturnim vrijednostima
i da posjeduju eticke stavove u odnosu na prirodu,

- sticanje svijesti o duznostima i obavezama za
oCuvanje prirodnih bogatstava i radom stvorenih vrijednosti
Covjekove sredine,

- da steknu idejno-marksistic¢ki pogled na probleme

zaStite i unapredenja Z2Zivotne sredine,

- sticanje umijecda kritickog ocijenjivanja li¢nih
postupka i postupka drugih ljudi prema Zzivotnoj sredini,

78) Jugovic¢,J.: ZaStita Zivotne sredine u nastavnom
programu prirodno matematickog podrucja prve faze srednjeg
usmjerenog vaspitanja i obrazovanja, "Samoupravna Skola",
sremska Mitrovica, 1, 1982, str.34.

79) Krsti¢,B.: Polazne osnove za izgradivanje
zajedniCkih osnova vaspitanja i obrazovanja u oblasti covjekove
sredine i prostornog uredenja, u: C¢ovjekova sredina u osnovhom

i srednjem obrazovanju, Bled, 1983, str.lo7.
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- sticanje znanja o0 osnovnim protivurijeCnostima
izmedu druStva i prirode |,

- upoznavanje uzroka i posljedica naruSavanja
ljudskog zdravlja kao i mjere za njegovu zaStitu,

- upoznavanje mjera koje naSe druStvo preduzima u
oblasti zaStite i unapredivanja zZiovotne sredine. 80)

MoZe se zapaziti da medu autorima postoje odredene
razlike u formulaciji opStih zadataka s obzirom na broj 1 vrstu
zadataka. Neki od autora jednim zadatkom obuhvataju ono Sto
drugi cine sa dva-tri. NajceS¢i terminini koji su koriséeni u
formulaciji zadataka su:sticanje, shvatanje, upoznavanje,
razvijanje, inforraisanje, formiranje, izgradivanje. To pokazuje
da se u prvi plan stavljaju, kognitivni procesi u odnosu na
vrijednosne afektivne i voljne,ali se oni ne svode iskljucCivo
na zapain€ivanje Cinjenica i generalizacija.

Tekstovi o opStira zadacima ekoloSkog vaspitanja
kazuju da je u njihovoj formulaciji donekle izostaju sadrzaji
druStvenog karaktera. Njima je obuhvaceno intelektualno,
moralno, estetsko i zdravstveno vaspitanje li¢nosti.

lz prezentiranog proizilazi da zadaci u oblasti
vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine nisu
dosljedno postavljeni, te da postoje protivrjecnosti izmedu
onoga Sto je definisano nastavnim planom i programom, kao
zvanic¢nim dokumentom, i onog St< se nudi u pojedinim teorijskim
radovima. Neki zadaci prelaze u iiSi nivo konkretnosti pa se
time priblizavaju operativnim. ( ito je da su opSti zadaci
ekoloskog vaspitanja i obrazovai a neodredeni, preopSsirni,
nepotpuni sa previSe uopStenim ! tegorijama i kao takvi nejasni
za nastavnika.

80) Radonji¢,S.: Vaspitanje i obrazovanje u oblasti
zaStite 1 unapredivanja Zivotne sredine, "Vaspitanje i
obrazovanje", Titograd, 2, 1990, str.65.
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c.Principi ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja

Principi su osnovna rukovodeca pravila i zahtjevi od
kojih se polazi u realizaciji vaspitno-obrazovnog procesa. U
pedagoskoj teoriji i praksi pored opStih principa vaspitanja i
obrazovanja u primjeni su principi posebnih podrucja
vaspitanja: estetskog, moralnog, opStetehnic¢kog, predsSkolskog,

specijalnog, vaspitanja odraslih i drugi.

| ekoloSko vaspitanje i obrazovanje se zasniva na
posebnim principima. O tome viSe autora iznosi svoje stavove.
Tako I. Furlan istice sljedece principe:

- princip socijalistickih polaznih osnova,

- princip svestranog razvoja ekoloSke svijesti,

- princip ekoloSke interpretacije naucnih sadrzZaja
koji se s ekologijom moraju dovestu vezu,

- princip urgentnosti uvodenja ekoloSkog vaspitanja.

81)

M.Sderi¢ razlikuje slijedeée principe ekoloskog
vasp i tanj a:

- princip cjelovitog poznavanja prirode,

- princip socijalno - klasne susStine odnosa covjeka
prema prirodi,

- princip moralnog i estetskog djelovanja prirode na
¢ovj eka,

- princip aktivne prakti¢ne djelatnosti,

- princip opStenarodne odbrane i druStvene
samozaStite. 82)

Pored navedenih op&tih pedagoskih principa M.Zderié¢
navodi i didakticke principe koji se ne ralikuju bitno od
opsStih didakti¢kih principa.

S.Popovi¢ odreduje principe na kojima bi se zasnivao
program vaspitanja i obrazovanja za zaStitu i unapredivanje
Zivotne sredine. To su:

81) Furlan.l.: Principi i postupci odgoja i
obrazovanja za cCuvanje i poboljSavanje covjekove okoline, u:
Ispit generacije, Beograd, 1976, str.48.

82) Zderié,M.: 3Skola i zivotna sredina, "Misao" Novi

Sad, 1983, str.41.
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- povezanost odgoja i obrazovanja sa Zzivotom,

- osvjetljavanje destruktivnih pojava i procesa,

- vaspitanje i obrazovanje za pravilan odnos prema
Zzivotnoj sredini - prirodnoj i izgradenoj,

- aktivno ukljucivanje mladih u sprecavanje
degradacije Zivotne sredine i na saniranju negativnih stanja u
njoj ,

- insistiranje na lokalnoj, nacionalnoj i
medunacionalnoj saradnji u vezi sa zaStitom i unapredivanjem
Zivotne sredine.

Isti autor, u osnovne principe zaStite Zivotne,
sredine ubraja:

- tretiranje odnosa prema ZzZivotnoj sredini u
total itetu,

- interdisciplinarnost,

- trajnost ekoloSkog vaspitanja u toku Skolovanja

- aktivno ukljucivanje mladih u akcije koje imaju za
cilj spreCavanje degradacije Zivotne sredine 1 saniranje
negativnih stanja,

- razvijanje racionalnog odnosa prema zZivotnoj
sredini u toku cjelokupnog S3Skolovanja,

- povezivanje Skole sa svira faktorima i nosiocima
rada na zaStiti i unapredivanju ZzZivotne sredine. 83)

R.Radosavljevi¢ je rezimirajuci rezultate
istrazivanja projekta koji je proveden u zemljama SEV-a u
periodu 1975-80 godina uspio da postavi principe na kojima
treba da se zasniva obrazovanje i vaspitanje za zaStitu Zivotne
sredine:

- multidisciplinarni pristup u formiranju ekoloske
kulture ucenika,

- sistemati¢nost i kontinuirano proucavanje ekolosSkog
materijala,

- cjelovitost intelektualnih i emocionalnih
aktivnosti ucCenika u izuCavanju zaStite i unapredenja Zivotne

sredine,

- uzajamna povezanost globalnog, regionalnog,
nacionalnog 1 lokalnog okruzZzenja u prezentovanju ekoloSkih
problema u nastavnom procesu. 84)

83) Popovi¢,S.: 0Odgoj i obrazovanje ucenika
zaStitu 1 unapredivanje Zivotne sredine imperativ vremena,

zivot i Skola", Osijek, 5, 1986, str.41o0.

za
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J.Hudek diferencira cetiri principa ekolosSkog
vaspitanj a:

- princip cjelovitog sagledavanja prirode i uzajamne
povezanosti svih faktora u prirodi,

- princip usvajanja znanja aktivnostima ucenika,

- princip racionalnog korisS¢enja prirodnih resursa i
svih materijalnih dobara,

- princip solidarnosti u ekoloSkom vaspitanju. 85)

V.Uzelac postavlja principe na kojima se
uspostavljaju nove teorijske koncepcije vaspitanja i
obrazovanja za zaStitu i unapredivanje ZzZivotne sredine:

- socijalisticko nacelo,

- princip hitnosti priblizavanja problema okoline
mladih,

- permanentnost vaspitanja i obrazovanja,

- svestraniji pristup ekoloskom vaspitanju i
obrazovanju. 86)

U svakom slucaju moze se smatrati da su, s obzirom na
protok vremena otkako su konstituisani nastavni sadZzZaji i
nominalno definisani zadaci nastave u oblasti zaStite Zivotne
sredine te s obzirom na pojavu relevantnih nauc¢nih pogleda na

ova pitanja, sazreli uslovi da se kriticki to jest objektivno i
kompententno ocijeni valjanost dosadaSnje ukupne obrazovno -
vaspitne funkcije Skole u obrazovnju i vaspitanju u oblasti

ekoloSke problematike. Takav postupak bi trebalo da bude naSa
navika uopSte, a posebno to treba da bude u slucaju ekoloSkog
obrazovanja i vaspitanja kao relativno nove nastavne
discipline.

84) Radosavljevi¢,R.: Vaspitno-obrazovni sadrzaji i
unapredivanje covjekove sredine, "Revija obrazovanja", Beograd,
5-6, 1986, str.109.

85) Hudek,J.: Suvremeni pristupi ostvarivanju
ekoloskog odgoja, "Zivot i $kola", Zagreb, 3, 1990, str.317.

86) Uzelac,V.; Osnove ekoloskog odgoja, "Skolske
novine", Zagreb, 1991, str.lo8.



60

d. Metodski pristupi u ekoloSkoj edukaciji ucenika

U naCinu realizacije polaznih principa i programskih
osnova ekoloSke edukacije ucenika postoje razna glediSta. Tako,
B.Krsti¢ vidi dva naCina realizacije cjelovitog odnosa prema

zivotnoj sredini u Skoli. Prvi, obrada zZivotne sredine od
porodice i Skole,mjesne zajednice ili dijela naselja, sela i
grada do zaviCaja i zemlje. Drugi se sastoji u izdvojenom
obradivanju segmenata sredine napr. zemljiSte i Sume, vode i
vazduh, selo i grad,stambene cjeline i proizvodni kompleksi.
Prvi se primjenjuje u razrednoj nastavi, nastavi likovnog
vaspitanja, tehni¢kog vaspitanja, istorije, geografije,
knjZzevnosti a drugi u nastavi biologije, fizike, hernije. Prvi
pristup obezbjeduje cjelovitost sagledavanja i stvara moguénost

aktivnhog ucestvovanja, pruza vecu mogucénost upoznavanja
pojedinacnih pojava pri emu pojedinac ostaje na pasivnhom
odnosu prema sredini. 87)

I.Furlan razlikuje dva postupka realizacije
nastavnih sadrzZzaja. Prvi se sastoji u tome da se sadrzaji
realizuju prema unaprijed postavljenom planu kojim su
predvideni ekoloSki sadrzaji i vrijeme za njihovu obradu i
drugi, po slobodnom planu koji predvida neke sadrzZzaje ali ne
odreduje vrijeme njhove obrade. 88)

F.Kritovac razlikuje deduktivan i induktivan pristup
u ekoloskoj edukaciji. Da bi se objedinila sloZzenost strukture
i pojava u ekoloSkom poimanju primjenjuje se deduktivni
pristup. Time se izbjegava fragmentarni pristup po pojedionim
predmetnim podrucjima. Medutim tako orjentisana edukacija
pruza apstraktan odnos prema sredini, Sto dovodi, kako tvrdi
autor, do otudenog odnosa prema stvarnim situacijama. 89) Ovaj

87) Krsti¢,B.: Polazne osnove za izgradivanje
zajednickih osnova vaspitanja i obrazovanja u oblasti covjekove
sredine i prostornog uredenja, Covjekova sredina u osnovnom i
srednjem obrazovanju, Bled, 1983, str. 109.

88) Furlan,l.: Principi i1 postupci odgoja i
obrazovanja za Cuvanje i poboljSavanje Covjekove okoline, u:
Ispit generacije, Beograd, 1986, str.53.

89) Kritovac,F.: EkoloSka edukacija i svakodnevnica,

u: EkoloSke dileme, Zagreb, 1989, str.189.
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pristup umanjuje voljnu komponentu ekoloSke osposobljenosti.
Zato primjena induktivnog pristupa kojeg autor stavlja u drugi
plan u ekoloSkoj edukaciji je neophodna.

David Wolsk navodi Sest dimenzija koje uti¢u na izbor
nastavnih metoda sa primjerima tipi¢nih krajnjih tacaka.

1. AkKtivno ili pasivno,

2. Deskriptivno ili analiticki,

3. Informativno ili eksperimentalno,

4. Jednosmjerna i dvosmjerna komunikacija,

5. Opsti pregled ili odabrane detaljne studije,
6 Alternativni pristupi sadrzaju i alternativni

pristupi radu. 90)

U ovom postupku, a pri utvrdivanju relevantnih
principa i najoptimalnijih metoda realizacije nastavnog
programa i utvrdivanja najoptimalnijih organizacija ove
nastavne aktivnosti, neophodno je obratiti najneposredniju
paznju na dostignuta saznanja, teorijska i empirijska, o
razmjerama ekoloSke patologije 1 njenim tendencijama. Drugim
rijeCima svako razmatranje principa, metoda i organizacije
nastavnih aktivnosti, iz ove oblasti, bilo bi besmisleno
ukoliko se njihova valorizacija ne ostvaruje u svjetlu osnovnog
kriterijuma. Taj osnovni kriterijum jeste postojec¢e i ocekujuce
stanje opasnosti od ekoloSke patologije po Covjeka, Sto
podrazumjeva i blize utvrdivanje faktora te opasnosti i nacina
njenog manifestovanja. Centralni Kkriterijum valorizacije
vrednovanja jeste razmjera opasnosti. U kojoj razmjeri je

opasnost , kako se manifestuje danas i kakva je njena
perspektiva i koji su faktori ugrozavanja Z2Zivotne sredine.

90) David Wolsk: Metodologija obrazovanja o
Covjekovoj sredini, u: Obrazovanje o Covjekovoj sredini,

"Savremena administracija", Beograd, 1977, str.81
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2.EkolosSka inforwisanost

ZnacCajna determinanta ponaSanja svake li¢nosti je
saznanje o konkretnoj stvarnosti. Cinjenice su uslov svake
aktivnosti, pa i ekolosSke. Licnost do znanja dolazi, pored
ostalog, i mnoStvom informacija koje dopiru do nje. One

stvaraju ogroman broj izazova. Zato u odredenju onoga S$to
oCekujemo od ucCenika treba da budemo umjereni. NaSe osnovno
opredjeljenje, naporima zaStite Zivotne sredine implicira i
zahtjev za informisanom li¢nosti.

Pod informisanosSéu u domenu zaStite Zivotne sredine
podrazumjevamo poznavanje ekoloSke ugroZenosti sredine i
posljedice koje tim nastaju, stanje u moguénosti zaStite

Zzivotne sredine, o vlastitoj odgovornosti liénosti u tome, o
dostignuc¢ima i1 mjerama koje se preduzimaju u uredenju prostora
i slicno. Ta informisanost treba da ima dva nivoa - jedan opSti
tj . univerzalni i bliZzi. Prvi se odnosi na opSte probleme

ekologije odnosno ekoloSke patologije, a drugi na problem
Zivotne sredine u kojoj obitava covjek.

Konstitutivni dio saznajne sfere ekoloSke

osposobljenosti li¢nosti c¢ine navike, vjeStine, znanja,
informacije, misSljenja i uvjerenja. Dok je znanje, prije svega,
rezultat zakljucaka i objasnjenja, informacija se obi¢no tumacdi
kao "neSto uZe po opsegu i ona podrazumijeva izbor materijala
prije negoli sredenu studiju ili sintezu". 91) Informacija, s
kojom je li¢nost upoznata, predstavlja njeno saznanje tek kad
je shvac¢ena, prihvadena i spremna da se prenese na drugu
lichost. Ona je polaziSte u procesu saznanja, pa joj i iz tog

razloga posvecdujemo odgovarajuc¢u paznju.

Informisanost se odreduje i kao "upuc¢enost -uvid u
odredene stvari ljudskog rada i zivota uopSte". 92) Zato, znati
i posjedovati vjeStine, potrebne u zastiti Zivotne sredine,
osobito je vazno, ali biti upuéen i imati uvid u cjelinu

ekoloSke situacije u kojoj se licnost nalazi jo$S je vaznije.

91) Iz rjeCnika The American Heritage Dictionary,

prema: Delong R. Artur, Spoznaja i znanje, "Svjetlost”,
Sarajevo, 1983, str.15.
92) Bosanac,G.: Informisanost u radnom kolektivu,

"Nase teme", Zagreb, 12, 1961, str.1793.
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Tim odredenjem se cjelovitije gleda na inforraisanosat. Ako
znanje u toj oblasti tretiramo kao proizvod spoznaje i rezultat
onoga Sto je ucCenik duzZzan da zna nakon realizacije nastavnih
programa, onda su ekoloSke informacije Cinjenice koj.e bi ucenik
prema vlastitim potrebama trebalo da zna.

U praksi se informisanje Ccesto poistovjecuje s
obavjeStavanjem. Dok obavjeStavanje ima za cilj samo obavijest

o nekom dogadaju ili pojavi, informisanje je po obimu
obuhvatnije a po cilju Sire, jer sadrZzina obavijesti ponudene
informacije ima i obrazovni karakter. 93)

2.Kora¢ navodi sedam glavnih kategorija informacija
koje doprinose objasSnjenju nacina djelovanja sredine na
covj eka.

1. Sredine nemaju ¢vrste 1 odredene granice u
prostoru i vremenu,

2. Informacije o sredini sti€emo pomocu svih Ccula,

3. Sredina pruza i centralne i periferne informacije,

4. Sredina pruza viSe informacija nego S§to mozemo da

prihvatimo,
5. Sredinu odredujemo i dozZivljavamo akcijom,
6. Sredina ima simbolicko znacenje,
7. Dozivljaj sredine uvijek stiCe sistematicCan
kvalitet koherentne 1 predvidljive sredine. 94)

Do informacija se, pored nastavnih programa, dolazi

putem sredstava informisanja i neformalnih interpersonalnih
kontakata u mikrosredinama: porodici, grupi vrSnjaka, Skolskim
kolektivima, susjedstvu, klubovima, sekcijama i drugim.

Informacije koje nudi socijalna sredina nekada mogu imati i
suprotan efekat od onog 3to je cilj programa Skole na podrucju

ekoloSke edukacije. Nekad su to i dezinformacije. Mikrosredina
nudi i informacije koje li¢nost nije u stanju da razumije.
Stoga one mogu biti sredstvo za manipulaciju. Njihovo
objasSnjenje se trazi u mikrosredini i li¢nost se priklanja
misSljenju onih s kojima je ona emocionalno bliska i u koje ima

93) Govedarica,C.: DruStveno-politicka informisanost
polaznika osnovnog obrazovanja odraslih, u: Bulatovi¢.R.:
Osnovno obrazovanje odraslih, Zavod za udZzbenike i nastavna
sredstva, Beograd, 1985. str.228.

94) Koraé¢,2.: cCovek i grad - osnovi ekolosSke

psihologije, "Glas", Beograd, 1977, str.21.
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povjerenja. Te informacije su nekad i1 vaZznije od "zvanic¢nih", a
njihovo nekriticko poimanje moZe biti pogodno za manipulisanje.
U praksi i pored vladanja sa informacijom ista se ponekad
precutkuje od odgovornih da bi se prikrilo stanje i javnost
ostalala uskra¢ena od informacije. Stoga je J.Hudek u pravu kad
trazi potrebu uticanja na roditelje, nastavnike i ostale
socijalne faktore, televiziju 1 Stampu, da usklade norme
ponaSanja kako ne bi dosSlo do kognitivnih disonanca. 95)

Sve ekolosSke informacije za pojedinca nemaju
podjednaku vrijednost. "Informacije koje su po sadrzaju iste
mogu imati razliciti efekat, u zavisnosti od toga ko je oznacen
kao izvor informacije”. 96) Pravilna i potpuna informisanost
svih gradana jaca njihovu odgovornost. U tome je i vazZznost da
li su mladi adekvatno informisani o vlastitoj odgovornosti o
zaStiti Zivotne sredine. Medutim, li¢nost moZe biti informisana
o ekoloskog ugroZzenosti a da istovremeno nije aktivan cinilac
;aStite i unapredivanja Zivotne sredine.

Nedostatak informacija ima odraza i na psiholosko
stanje li¢nosti, za koju su kognitivhe neizvjesnosti pogodno
stanje za manipulisanje. Jer, "ako je CcCovjek svjestan da
posjeduje znanje i vjeStine potrebne da prebrodi i najgore
situacije, on ¢e se manje plasSiti takvih situacija i psiholoSki
¢e biti pouzdan i siguran". 97) U protivhom doé¢i d¢e do
izrazenijeg osjec¢anja subjektivhne nekompetentnosti pojedinca.

Informisanost je znacajan Cinilac emocija, morala,

ekoloSke svijesti i kulture li¢nosti. Ta povezanost je
dvosmjerna. Razvijena ekoloSka kultura proSiruje izvore
informacija i razvija kriti¢an odnos prema njima. J.Hudek
vidi tri uslova koji su potrebni da bi se informacija ugradila
u stavove pojedinca: li¢éni interes ucenika, odredene norme
ponasSanja pojedinca i grupa koje utiCu na ucenika, svijest o

riziku 1 drugo. 98)

95) Hudek,J.: Suvremeniji pristup u ostvarivanju
ekoloskog odgoja, "Zivot i $kola", Zagreb, 3, 1990, str.318.

96) Rot, N.: Kako menjamo ubedenja, "Gledista",
Beograd, 1, 1965, str.58.

97) Zvonarevié,M.: Covjek u zadtiti i spaSavanju,
"Skolska knjiga", Zagreb, 1980, str.177.

98) Hudek,J.: Isto, str.317.
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T.Martelanac upozorava da opSte predstave o
ugroZzenosti zivotne sredine kojim vladaju pojedinci nisu
dovoljne za podstrek za konkretne akcije. One su ogranicene na
neposrednu sredinu, a problemi Sire zajednice su vrlo malo
poznati. 99) Do sli¢nih konstatacija je doSao i G.Beara
istrazivanjima provedenim u Beogradu. Ona pokazuju da je vecina
beogradana svjesna stanja ugroZenosti pojedinih kvaliteta svoje

Zzivotne sredine, ali ne i naCinu, kako liéno da doprinesu da se
to saznanje izmjeni. 100) ObavijeStenost beogradana o
opasnostima nestruc¢ne i proizvolje upotrebe hemikalija u

proizvodnji hrane istrazivala je M.damjanovic€. Analiza
rezultata uzorka od 750 ispitanika pokazuje da je obavjeStenost
kod znacajnog dijela nedovoljna i povrsna. 20% gradana
"neobavjeSteno je" o tom opasnom fenomenu po ljudsko zdravlje,
dok je 77% svjesno te opasnosti. Autor zakljucCuje da je stepen
ekologizacije svijesti u gradana viSe rezultat obrazovanja
pojedinca i njegovog saznahnja aktivnosti nego li efekat
druStveno-vaspitnih mjera namjenjenih najSirim slojevima
drusStva. 101) Nivo formalnog obrazovanja se pojavljuje kao
glavna determinanta obavjeStenosti o ekologijskim problemima.

V.Uzelac na osnovu istrazivanja konstatuje da su
uCenici nedovoljno, usko i parcijalno informisani o zaSstiti
Zivotne sredine. 102)

Ovakvo tretiranje nivoa opSte i specificne ekoloske
informisanosti ucenika u pedagosSkoj literaturi stavlja S$Skolu
pred adekvatnije ostvarivanje cilja i zadataka ekoloSkog
vaspitanja i obrazovanja ucenika. A kao zakljucak moze se
konstatovati da je informisanost znacajna pretpostavka
ponaSanja pojedinca, a time i konstitutivni dio ekoloSke

99) Martelanac,T.: Uloga masovnih sredstava
informisanja u zasStiti sredine, covek i Zivotna sredina,
Beograd, 5, 1983, str.46.

100) Beara.G.: Nevidljivi neprijatelj, 1I1C SSO
Srbije, Beograd, 1988, str.36.

101) Damnjanovié¢,M.: Svest gradana o zagadivanju

Zivotne sredine upotrebom hemikalija, "Covek i Zivotna
sredina", Beograd, 2, 1982, str.33.

102) Uzelac, V.: Odgoj i obrazovanje za zaStitu i
unapredivanje cCovjekove Zzivotne okoline, "Pedagogija", Beograd,

2, 1986, str.204.
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osposobljenosti u spoznajnoj sferi. Isto tako, neosporno je,
kako smo utvrdili, da veoma znacCajan uticaj na odnos pojedinca
prema informaciji vrSi i sredina u kojoj se ona prima i sticCe.

Tu okolnost cijenimo veoma znacajnom.

Upravo s toga cijenimo neophodnim da se objektivno
sagledavaju i kritiénoj ocjeni sistematski podvrgava ukupna
djelatnost sredstava informisanja u odnesu na ovo pitanje.
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3. EkoloSko znanje

Osnovna pretpostavka odnosa ucenika prema Zivotnoj
sredini su ekoloSka znanja. IstraZzivanja provedena do sada
pokazuju da veliki broj ucenika ne vlada ni osnovnim ekoloSkim
pojmovima. U toj cCinjenici je donekle moguée traziti uzroke
negativnog odnosa pojedinca prema Zivotnoj sredini. Medutim,
ekoloSke spoznaje same po sebi ne znaCe ekoloSku svijest.
UCenik moZe da vlada znanjima ekoloSkog karaktera a da
istovremeno ne bude aktivan cinilac njene zaStite. Mora se
imati u vidu da na ekoloSku spoznaju djeluje niz c¢inilaca
koji uslovljavaju njenu potpunost ili parcijalnost.
Istrazivanjem bi trebalo ustanoviti kolika je spoznajna moc
svakog od tih cinilaca.

Po M.Zderiéu uéenici bi trebalo da o ekoloskim

pojavama i problemima z naj u:

- osnovne prirodne procese, koji omoguéavaju
postojanost i cjelovitost prirode u granicama biosfere,

- osnovne protivrjec¢nosti izmedu druStva i prirode,

- raznovrsne pojave preobraZaja Zivotne sredine u
korist zdravlja ljudi,

- osnovne ciljeve i sredstva zaStite Zivotne sredine,

- zavisnost pozitivnih rjeSenja problema zaStite
Zivotne sredine od drusStveno- politickih ciljeva,
socijalno-ekonomskih moguc¢nosti druStva i nivoa dostignuca
ekoloskih znanja"

Po istom autoru ucenici bi trebalo da umiju:

- kriticki ocjenjivati sastav ZzZivotne sredine u
svakom konkretnom slucaju,

- kriticki ocjenjivati li¢cne postupke i postupke
drugih ljudi prema zivotnoj sredini na osnovu predvidanja
mogucé¢nosti negativnog djelovanja,

- sagledati pravila individualnog ponaSanja prema
Zzivotnoj sredini i tezZnji za unapredivanje Zzivotne sredine,

- primijeniti pozitivna rjeSenja u svojim postupcima
s primjenom eti¢kih normi,

- odabrati racionalne moguénosti koriS¢enja prirodnih
resursa i sagledati posljedice destruktivnog djelovanja na
Zivotnu sredinu. 103)

103) Zderi¢,M.: Skola i zivotna sredina, "Misao"

Novi Sad, 1983, str.53.
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EkoloSsko znanje €ine pojmovi,termini,injenice,

osnovni zakoni, znanja o normama ponaSanja, znanja o
vrijednostima Z2ivotne sredine. Medutim "sve Sto Cini ljudsko
saznanje moZe da postane duboko uverenje i podstrek za akciju
samo ako osecCajni deo bic¢a odredenu istinu prihvati i kao
ubedenje, a to znacCi kao aktivnu volju". 104)

Allen A.Schmieder precizira Sest nivoa mentalnih
sposobnosti koje c¢ine glavne komponente u konativnoj oblasti.
To su: znanje, shvatanje, primjena, analiza, sinteza, procjena.
Prema navedenom znanje je najnizi nivo ishoda ucenja u
kognitivnoj oblasti. Ono predstavlja bitan uslov za usvajanje
ekoloskog nac¢ina misSljenja i pravilnog odnosa prema Zivotnoj
sredini. 105)

V.Matanovic¢i z.Slavkovi¢ upozoravaju na nedostatak
korelacije izmedu nastavnih predmeta koji tretiraju zaStitu i
unapredivanje Z2Zivotne sredine (biologija, hernija, fizika), na
nedostatak korelacija nauka koje tretiraj u problem zaStite
Zzivotne sredine, nemaju kontinuitete ekoloSkog obrazovanja. U
pitanju su nastavnici raznih struka koji nisu dovoljno ekoloski
obrazovani . 106)

Na pedagoSke i psiholoSke nedostatke u razvijanju
ekoloskog znanja putem predavanja i1 knjige, upozorava I|.Furlan,
zbog Cega se javlja nedovoljan interes ucenika, nedovoljna
motivacija a i odbojni stavovi prema informacijama koje
primaju. Autor predlaZze da se takvo uCenje zamijeni ucenjem iz
same prirode, Sto Skola moze da provede. 107)

104) Stanisavljevic¢,V.: ZasStita i1 unapredivanje
Zivotne sredine u nastavi jezicke i knjizevne kulture, u: Ispit
generacije, Beograd, 1976, str.lo7.

105) Allen A. Schmieder: Priroda i filozofija
obrazovanja o Covjekovoj sredini, neki osnovni ciljevi,
koncepcije, zadaci i pitanja razvoja, u: Obrazovanje o
¢ovjekovoj sredini, "Savreinena administracija", Beograd, 1977,
str.29.

106) Matanovié,V. i Slavkovié¢,Z.: Stanje ekolo$kog
obrazovanja i vaspitanja u SR Srbiji, "Nastava i vaspitanje",
Beograd, 2, 1985, str.241.

107 )Fur lan,l .: EkoloSka svijest ucenika, "Pogledi i
iskustva u nastavi i vaspitanju", Zagreb, 3, 1973-74, str.25.
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Znanje omogucuje i namece kod gradana ekolosKki
pristup pojavama u Zivotnoj sredini. Znanje je uslov ekolosSke
svijesti, prajvilne percepcije zagadenosti, voljnog odnosa na

zaStiti zivotne sredine.

EkoloSka znanja je istrazivala K.Paunovi¢ na uzorku
300 ucenika od Sestog razreda osnovne Skole do drugog razreda
srednje Skole u Beogradu. Rezultati su nedvosmisleno potvrdili
da nivo i kvalitet znanja ucenika iz ekologije ne odgovara
stvarnim potrebama. Autor upozorava da prema programima koji su
na snazi ucenici ne dobijaju permanentno obrazovanje iz oblasti
ekologije. Zadaci tog predmeta, kako zakljuCuje autor, se ne
mogu u potpunosti ostvariti te da ekologiji kao nastavnom
podrucju nije dodijeljeno adekvatno mjeste u nastavi biologije
osnovnih i srednjih 3Skola. 108)

Da na kvalitet usvojenih znanja iz ekologije utice
izbor metoda izvodenja nastave.potvrduje i istrazZivanje
M.2deri¢a i M.Spasojevic¢a. Rezultati istraZzivanja znacaja
nastavnih bibloSkih ekskurzija u ostvarivanju vaspitno
obrazovnih zadataka provjerenih testom znanja pokazuju da je
stepen znanja najveci tamo gdje su vaspitno obrazovni sadrzaji
obradivani na terenu a vjeZbe i ponavljanje u ucionici
(x=31,42), manji ako se vaspitno obrazovni sadrzaji ponavljani
i uvjezbavani van ucionice (x=28,37), a najmanji ako se
vaspitno obrazovni sadrzaji obradivani, ponavljani i
uvjezbavani u ucionici (x=23,21). 109)

Sve izlozeno c€ini jasnom potrebu da mladi u dovoljnoj
mjeri ne posjeduju potrebna znanja o ¢iniocima ekoloSke
patologije nacelno i1 o aktuelnom stanju ekoloSke patologije
(poremecenosti ) konkretno, s obzirom na vrijeme zbivanja
odnosno djelovanja tih faktora na razmjere njihovog ucinka kao
i saznanje o tome kako u takvom datom trenutku postupiti.
Dakle, jednu sferu predstavljaju informacije o opStim

108) Paunovi¢,K.: Formiranje ekoloSkih pojmova kod
uCenika kroz nastavu biologije u Skolama osnovnog i srednjeg
usmerenog obrazovanja, "Nastava i vaspitanje", Beograd, 5,
1985, str.731.

109) 2deri¢,M. i Spasojevi¢,M.: Istrazivanje
efikasnosti bioloSke nastavne ekskurzije na primeru biocenoze
listopadne 3Sume, u: Cetvrti kongres ekologa Jugoslavije, Ohrid,
1986, str.404.
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pitanj ima ugroZavanja i zaStite Zivotne sredine, a drugi ono
§to spada u sferu neposredne opasnosti i njoj adekvatnog nac Ina

ponasanj a kako bi se ta opasnost osujetila ili ublazile njene
posljedice.
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4. EkoloSka orijentacija ucenika

Svako drustvo ima potrebu stvaranja vrijednosnog

sistema svojih ¢lanova koji odgovara ciljevima i potrebama
njegove zaStite. U tome je posebno vaZzan odnos prema
vrijednostima Zivotne sredine, prirodne i izgradene.

Vrijednosni sud o njima j© dio vrijednosnog sistema svakog
pojedinca.

Vrijednosna orijentacija pojedinca definiSe se kao
"skup temeljnih kriterija (principa) koji organizuju i

usmjeravaju tezZznje, potrebe i aspiracije pojedinca i grupe"
realno mogucih i ostvar ljivih. 110) Ta definicija u prvi plan
stavlja vrijednosti li¢nosti. To je i opravdano jer
"vrijednosno iskustvo je u sustini nmullifunkcionalno -
emotivno, voljno, saznajno, imperativno"”, a stavovi prema
vrijednostima su indikator spremnosti li¢nosti za njihovu

zaStitu. 111) To su stavovi prema negativnim pojavama u
koris¢enju prostora, neplanskom koriSCenju prirode,
cinjenic¢nosti ekoloSke opasnosti, cistoc¢i vode, vazduha, Suma,
mora. Pravilni stavovi ucCenika prema vrijednostima Zivotne
sredine izgraduju se na njenom upoznavanju, znanjima O NjoOj
samoj.

Vrijednosti ekoloSke orijentacije su faktor koji
opredjeljuje odnos li¢nosti prema zaStiti zivotne sredine.One
su po svojoj prirodi imaju estetski, higijenski, kulturni,
karakter. Koliko te vrijednosti pripadaju covjeku i koliko
predstavljaju njegovo dobro, u kojoj mjeri se indentifikuje s
njima i za njih vezuje svoje zdravlje i zZivot, odlucujude
zavisi i njegov odnos u njegovanju tih vrijednosti i njhovoj
zaStiti ako budu ugrozene. ZaStita tih vrijednosti bi¢e u onoj
mjeri svjesno djelo covjeka u kojoj je zaStita tih vrijednosti
djelo za cCovjeka.

EkoloSka orijentacija, za naSe potrebe, moZe se
odrediti kao opSti odnos prema pojavama ugrozZzavanja ZzZivotne
sredine a ne specificnim problemima. Ona bi, u smislu potreba
zaStite zivotne sredine, mogla da znacCi stepen uvjerenosti u

110) Hodzié, A.: Vrijednosne orijentacije omladine,
"Revija za sociologiju", Zagreb, 1-2, 1978, str.6o0.

111) Tanovic¢.A.: Znacenje vrijednosti i normi, "NaSa
Skola", Sarajevo, 3-4, 1972, str.134.
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potrebu zdrave Zzivotne sredine. Vrijednosti Zivotne sredine

mogu biti prihvaéene u manjoj ili vecoj mjeri, pa ekoloSka
orijentacija li¢nosti treba da inklinira vrijednosnom sistemu
drusStva. Ona treba da se izgraduje, prije svega, na moralnim
vrijednostima izrazenim u zdravoj i Cistoj sredini.

Potrebe zaStite Zivotne sredine zahtjevaju od ucenika

svjesnost i odgovornost, Sto podrazumijeva |1 njegov osjecaj za
percepciju ugroZzenosti zivotne sredine. Potreba zaStite i
Cuvanja tih vrijednosti i racionalnog koris¢enja prirodnih
izvora je moralna ljudska potreba i svakodnevna realnost i
nuznost. Zato medu vaznije ciljeve ekoloSke edukacije je
stvaranje uslova i iznalaZzenje nacdina da se vrijednosti ZzZivotne

sredine prihvate kao svoje. Ako se stvori takav odnos pojedinca
prema vrijednostima Zivotne sredine da ih li¢cnost prihvata kao

svoje, stvoric¢e se i uslovi za pozitivan odnos prema njima,
pogotovo ako budu ugroZzene. Zato je ekoloSka orijentacija
licnosti, gledano s aspekta potreba i pojedinca i druStva, i te

kako vazZna.

Vrijednosna orijentacija ekoloSke svijesti

pojedinca, po pravilu,je promjenljiva u strukturi, po
redosljedu vrijednosti i1 po intenzitetu emocionalnog odnosa.
Pojedinci sa nestabilnim i nedovoljno strukturiranim sistemom
vrijednosti "zauzimaju konkretne stavove u zavisnosti od
konkretnih zbivanja, a manje u zavisnosti od svog sistema
vrijednosti”. 112) Stav pojedinca prema nekoj vrijednosti
Zzivotne sredine moze biti izrazen razlicitim stepenom

intenziteta. Dobro je poznato da taj stepen nije konstantan.
Upravo zbog toga sistem vaspitanja mora biti u stalnoj funkciji
formiranja vrijednosti ekoloSke orijentacije ucenika.

Na strukturu sistema ekoloSkih vrijednosti uticCe
mnosStvo faktora na makro- i na mikroplanu. To su: obrazovni
sistem, globalno drusStvo, migracije stanovniStva, rezultati
tehnoloSkog razvoja, ekolo3ki pokreti, sistem informisanja,
tradicija i drugo. Hikrosredine: porodica, grupa vr3njaka,
Skolski kolektiv, organizacije i druStva koje okupljaju ucenike
mogu znacajno da doprinose pravilnom stvaranju ekoloSkog
vrijednosnog sistema, a time i ekoloSkoj edukaciji ucenika.
Neosporna je njihova moguénost da utic¢u na njegov emocionalni

112) Tomic¢,S.: Oblici egzistencije i funkcionisanj
vrijednosnog sistema, "Pregled", Sarajevo, 4, 1984, str.405.
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i vrijednosni odnos prema zaSsStiti Zivotne sredine. Stoga je
ulogu, koju imaju mikrosredine, ispravno cijeniti kao veoma
znacCajnu. Ona moZe ostvariti ispoljavanje svog pozitivnog i
negativnog uticaja na pojedinca.

Sredina nudi niz primjera kako negativnog tako i
pozitivnhog odnosa prema njoj samoj. To dovodi do dezorjentacije
ucenika u formiranju vrijednosnog odnosa prema okolini. Jedan
od zadataka Skole kao i ostalih cCinilaca sredine je stvaranje
odgovornog stava prema zasStiti vrijednosti Z2Zivotne sredine.
Naime, kao Sto veliki broj faktora djeluje na uspostavljanje
pozitivhog odnosa pojedinca prema zZivotnoj sredini, tako na
pojedinCevu svijest, a time i na vrijednosti Kkoje je usvojio,
djeluje negativhno ogroman broj faktora. Isto tako, dobro je
poznato da su u Zivotu cesti sluCajevi da znatan broj
pojedinaca odbacuje vrijednosti zivotne sredine i1 prema njoj se
ponasSa tako da je degradira. Do negativne promjene odnosa prema
vrijednostima dolazi pod uticajem niza razlicitih Cinilaca koji
spadaju u opsti kompleks koga moZzemo nazvati socijalnom
patologijom. Jer je utemeljivanje vrijednosne svijesti o0 samoj

zivotnoj sredini uslov prakticnog odnosa prema njoj. Stoga
¢emo ponoviti da je zalaganje za pozitivnu ekoloSku
orijentaciju ucenika trajan zadatak Skole i ostalih faktora.

Koliko je u tom doprinos svakog od faktora je jedno od vazZnih
pitanja na koje treba pronac¢i odgovor.

Medutim, iako se radi o vrijednostima znacCajnim za
zdravlje i Zivot ljudi o potrebi svake zemlje, svjedoci smo
namjernog i nenamjernog ugroZavanja te vrijednosti. ZaStita od
tih ugrozivaca nuZan je uslov ocuvanja pozitivnhog odnosa
uCenika prema Zzivotnoj sredini. U tom pogledu istaknutu ulogu
mogu imati druStvene sredine u kojima ljudi najviSe borave,
porodica, grupa vrSnjaka, Skolski kolektivi, organizacije i
drugo. Upravo zato isticemo ulogu mikrosocijalnih sredina,
kojima pripadaju mladi ljudi.

Kad raspravljamo i ocjenjujemo znaCaj vrijednosne
orijentacije ekoloSke svijesti odnosno vrijednosne komponente
ekoloSke osposobljenosti li¢cnosti, neophodno je istac¢i da
steCena znanja i usvojene navike li¢nosti predstavljaju i samu
vrijednost ukoliko ta li¢nost ima jasne pozitivne stavove prema
Zzivotnoj sredini i ako su ti stavovi u stanju da pokrenu
njegove motive za ekoloSke aktivnosti. To su razlozi za
kontinuiranu brigu o ponaSanju svakog pojedinca u svojoOj
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sredini, u Cemu ekoloSke vrijednosti imaju znaCajnu ulogu. Zato
su opravdane preporuke Beogradske konferencije koje izmedu
ostalog sadrze:

- Da se intenzivnije istrazuju razvoj i promjene u
stavovima i vrijednostima mladih u vezi sa obrazovanjem o
Covjekovoj sredini ukljuCujuc¢i formalne i neformalne situacije,

- Da se obrazovanje o cCovjekovoj sredini ne smiju
ogranicCiti samo na pruzanje znanja djetetu, vec¢ treba da
razvije i stavove i vrijednosti o okolini koju odraZavaju. 113)

Da velika vecdina ucCenika pravilno vrednuje znacaj

Cistoc¢e zivotne sredine za zdravlje i zivot ljudi pokazuje
istrazivanje D.Radovic¢a. 114) Na pitanje "Kakva je uloga
Cistoc¢e ulica, parkova i ostalog okoliSa u zZivotu i zdravlju
covjeka." Odgovori su sljedeci:

vrlo velika 71,28%

velika 16,83%

mala 6,93%

neznatna 2,47%

nikakva 2,47%

Ove ocjene cCistoc¢e Zzivotne sredine indikator su

ekoloSke orijentacije ucenika. Rezultati istraZivanja ukazuju
da je malo onih za koje "mala", "neznatna" ili "nikakva"
cistoc¢a nema znacaja za zdravije i zivot ljudi, ali se ova

¢dinjenica ne moZe zanemariti.

113) Zbornik: Obrazovanje o covjekovoj sredini,
"Savremena administracija",Beograd, 1977, str.231.

114) Radovi¢,D.: Anketa kao putokaz u unapredivanju
ekoloskog odgoja u obrazovanju ucenika, "PedagoSka stvarnost",
Novi Sad, 8, 1977, str.703.
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5.Afektivni odnos prema Zivotnoj sredini

Afektivni odnos li¢nosti prema zZivotnoj sredini je
objekat interesovanja psiholoSke nauke. Osjecanje ugrozenosti
Zzivotne sredine i opasnosti koje prijete zdravlju ljudi,
mogucnosti spreCavanja dalje degradacije uslov su odnosa prema
zivotnoj sredini. Osjecanje ste€eno u vezi s tim pojavama
ostavlja trajnu emocionalnu vezu za Zivotnu sredinu i postaje
samostalan motiv pojedinca za njegovo svakodnevno ponaSanje.
Zdrava i Cista Zivotna sredina u pojedinca stvara zadovoljstvo
koje pobuduje osjec¢aje da je obavezan i duzan da ulozi napore u
njenoj zasStiti, dok degradirana sredina stvara neizvjesnost,
zabrinutost i maloduSnost. Time zadovoljstvo pojedinca o
pojedinim aspektima stanja ZzZivotne sredine postaje emocionalni
¢inilac njegovog odnosa prema njenoj zaStiti. Ono se ogleda u
oduSevijenju,ljubavi, ponosu, vizuelnora ugodaju, strahu za
vliastitu bezbjednost, srdzbi, neprijatnosti, suosjec¢anju s
onim koji su ugroZeni sli¢no.

Na jednoj i na drugoj strani defekti u ponaSanju
ispoljavaju se u namjeri ili nehatu da se ugrozi Z2Zivotna
sredina na Stetu drugih. To je vid destruktivhog ponaSanja koje
svoje ishodiSte ima ne samo u poremecenoj svijesti nego i u

poremec¢enom sistemu vrijednosti.

Sta pojedinac misli i osjec¢a, kako dozivljava
ugrozenost zivotne sredine, kako gleda na potrebe njene zaStite
i mogucnost druStva da Stiti zdravlje Iljudi, Sta ga cCini
zabrinutim u vezi sa degradacijom prirodne i izgradene sred ine

posebno je vaZzno gledano s afektivnog aspekta ekoloSke svijesti
pojedinca. EkoloSku ugroZzenost Z2Zivotne sredine pojedinac
procjenjuje i doZivljava s obzirom na svoja ocekivanja, SVOj
inters i percepciju svoje uloge u tome. Iz percepcije i ocjene
stanja sigurnog zivota ljudi nastaje osjecanje zadovoljstva
odnosno nezadovoljstva pojedinca. Stanje tog zadovoljstva uslov

je odnosa pojedinca prema Zzivotnoj sredini, jer "pojedinac se
ne ponaSa u skladu sa situacijom kakva ona stvarno jest, vec
kakvom je on dozivljava" i kakvom je Zeli. 115)

115) Siber,l.: Psihologija i drusStvo, Centar

kulturne djelatnosti, Zagreb, 1984, str.121.

Za
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Stepen brige druStva za zaStitu Zivotne sredine
faktor je afektivhog odnosa li¢nosti prema njoj samoj. Uticaj
tog faktora na motive cCovjeka da se ocuva Zivotna sredina, po
svojoj snazi, objektivno nije ispod snage uticaja koji
ostvaruje pozitivan odnos li¢nosti prema ekoloSkim
vrijednostima kao objektima zaStite. Zadovoljstvo stanjem
oCuvanosti Zzivotne sredine moZe doprinijeti podsticaju, cak i
dekuraziranju covjekovih aktivnosti u ocuvanju i zaStiti
ekoloskih vrijednosti. Jer u takvim uslovima pojedinac ¢e biti
uvjeren u moguénosti uspjeSne zaStite. Medutim, cCovjek koji je
opredjeljen za ekoloSke vrijednosti imaée pozitivhe motive da
se one ocuvaju i u slucaju da ekoloSka spremnost okruzZzenja nije
na nivou njegovog zadovoljstva.

Jedan od ciljeva podizanja ekoloSke svijesti i
kulture pojedinca je postepeno stvaranje osjecaja obaveze za

viastitu sudbinu, sudbinu ZzZivotne sredine i sudbinu drusStva u
cjelini. To se ne mozZze ostvariti bez uspostavljanja psihic¢kog
kontakta izmedu stvarnosti i subjekata koji bi, na prikladan

nacin, obezbjedivao intenzivhno emocionalno doZivljavanje.

Emocionalni odnos prema zaStiti Z2Zivotne sredine ne
moZe se razviti bez neposrednog doZzZivljavanja sredine. Zato se

pitamo poklanja li se tom aspektu dovoljna paZznja covjekovim

osjec¢anjima i sposobnostima i koliko se ona njeguje i prenosi
na mlade u mikrosredinama: porodici, grupi vrSnbjaka, Skolskim
kolektivima, organizacijama i drugim.

Potrebe zaStite Zivotne sredine mladi moraju ne s3wo
spoznati nego i dozivjeti, a da bi se to ostvarilo, mladi
moraju neposredno ostvariti kontakt s manifestacijama Zzivotne
sredine. Dozivljavajuc¢i degradaciju kao opasnost za covjeka,
pojedinac procjenjuje svoju ulogu u njenom sprecavanju.
Percepcija te uloge rezultat je, pored ostalog, i velikog broja
faktora mikrosredine, u kojima boravi pojedinac, ali i
njegovih osobina, posebno. Kako pojedinac dozivljava odnos
svoje mikrosredine i subjekata u njoj prema ekoloSkim
vrijednostima i koliko smatra efikasnim napore druStva da se
Zzivotna sredina ocuva, zavisice koliko ¢e se osjec¢ati pozvanim
da ucCestvuje u aktivnostima njene zaStite, Sta ¢e o0 svemu tome
¢uti u svojoj socijalnoj sredini, porodici, grupi vrSnjaka,
Skolskom kolektivu veoma je znacCajno za stepen njegovog
zadovoljstva.
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U pravilu, pojedinac stoji pod snaznim ut.icajem
mikrosocijalne sredine i u tom pogledu. Ako bi se njegov stav
radikalno razlikovao od preovladuju¢eg stava vlastite sredine,
on ¢e je napustiti ako je u nju uSao sopstvenom voljom.
Shvatanje vecdine u mikrosredini ima veé¢u snagu od stava
pojedinca u njoj. Razumije se, ako je predstava o brizi
pojedinih subjekata o zaStiti ekolosSkih vrijednosti u
mikrosredini nepovoljna, moZze se ocCekivati i neadekvatno voljno
ragovanje pojedinca u odgovarajué¢im situacijama. RazlicCite
pojave degradacije u mikrosredinama ne izazivaju isti
intenzitet osjecanja nezadovoljstva kod svih pojedinaca jer su
licnosti individualne. Dakle, neosporna je cinjenica
postojanja mogucénosti uticaja sredine na svijest i stavove
svakog njenog c¢lana.

Prema konstatovanom sticanje pozitivhog emocionalnog
odnosa ucenika prema Zivotnoj sredini ne moZe se ostvariti bez
emocionalne vezanosti tj.dozZzivljavanja konkretne sredine. To
dozivljavanje konkretne sredine je snazZnije od bilo kakvih
apstraktnih spoznaja steCenih na Casovima ili iz udZbenika. Ona
se mozZe dozivjeti samo ako je priblizena uceniku i ako se on
osjec¢a njenim pripadnikom, subjektom. Ovo posebno, jer je u
djetinjstvu emocionalno doZzivljavanje izraZzenije od racionalne
komponente, Sto se s uzrastom ucenika mijenja. Za jedinstvo
racionalnog i emocionalnog u ekoloSkom vaspitanju i obrazovanju
zalaze se R.Radosavljevic¢. 116)

Jer emocije se ne mogu njegovati i razvijati bez
kognitivne osnove. "Ono Sto se pozna ono se i voli, a za
razvijanje kompleksne svijesti neophodno je da je razvijena i
emocionalna Kkomponenta svijesti."

(podvukao M.K.) 117)

I.Furlan upozorava da je razvijanje emocionalne
komponente ekolosSke svijesti teZzak zadatak s obzirom Sto nije
razradena metodika realizacije teg zadatka. On postavlja
potrebu stvaranja motivacije uCenika za razvijanje pozitivnih
emocionalnih stavova. Sredstvo za to je pozitivno

116) Radosavljevi¢,R.: Jugoslovenski kolokvium

Obrazovanie i zaStita na Zivotnata sredina", Jugoslovenska
komisija za saradnju sa UNESKOM, Skopje, 1983, str.98.
117) Hudek,l.: Suvremeniji pristup u ostvarivanju

ekoloskog odgoja, "Zivot i $kola", Zagreb, 3, 1990, str.321.
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potkrepljenje koje treba da je spoznajnog karaktera. 118)

Vise autora istiC¢e potrebu razvoja emotivne sfere
ucenikove li¢nosti u ekoloSkoj edukaciji B.Ostoji¢, V.Terezija,
D. Lon¢ar, V.Matanovi¢ i drugi. b. Ostajuc¢ konstatuje "Pristup
sadrzajima faktografskim upoznavanjem sa pojedinim pojavama i
problemima, pristup suvim rijeCima bez dokaza, doZivljavanje i
ukljucivanje u akcije, toliko je promaSen posao koliko i
neplanska eksploatacija resursa". 119)

D.Lon¢ar u emocionalnom odgoju naglaSava posebnu
ulogu knjiZzevnosti, filma, muzic¢kog vaspitanja i upozorava da
"bez emocionalnog odredenja ucfenika prema steCenim ekoloSkim
spoznajama, izostat ¢e potreba mladih za angazZzovanijom
ekoloskom praksom. 120)

V.Matanovi¢ upozorava da pristup ekoloSkom vaspitanju
i obrazovanju ucenika ne moze biti faktografski neutralan, vedé
emotivno obojen, podsticajan i angaZzovan. 121)

P.Mandi¢ upozorava da je u radu Skola afektivno
podrucje zanemareno u odnosu na spoznajno i motorno. On kaze
"Od afektivnih osobina pojedinca zavise njegove tendencije kako
¢e se ponaSati u odredenim situacijama prema odredenim
dogadajima i osobama." 122)

Istrazivanja pokazuju da su mladi strogi kriticari
stanja u zivotnoj sredini. Tako je D.Radovi¢ istrazivanjem
zadovoljstva ucenika sa cCisto¢om grada u kome zive utvrdio

118) Furlan,l.: PedagoSki i psiholoSki uvjeti
razvijanja ekoloSke svijesti ucCenika, "Pogledi i iskustva u
odgoju i obrazovanju", Zagreb, 3, 1973-74, str.25.

119) Ostoji¢,b. i Kujundzié, H.: Vaspitni rad i
informisanje u funkciji zaStite Zzivotne sredine, "Covek i
Zzivotna sredina", Beograd, 3, 1987, str.101.

120) Loncar,D.: KnjiZzevnost i likovna djela kao
motivacija u razvijanju ekoloske svijesti uéenika, "Zivot i
Skola", Zagreb, 3, 1990, str.346.

121) Matanovié,V. 1 Mati¢,D.: Faktori razvoja i
formiranja ekoloSke sviesti ucenika osnovne Skole, "Nastava i
vaspitanje", Beograd, 3, 1989, str.253.

122) Mandié¢,P. i Gajanovi¢, N.: Psihologija u sluzbi

ucenja i nastave, "Grafokomerc", Lukavac, 1991, str.307.
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s 1j edece
veoma zadovoljni 12 ,87%
zadovoljni 13 ,36%
malo zadovoljni 37, 12%
neznatno zadovoljni 10 ,89%
sasvim nezadovoljni 25,74% . 123)

Znak velikog nezadovoljstva stanjem Zivotne sredine je
pretpostavka njihove spremnosti za angazZzovanje u njenaoj

§to se mora respektovati. zaStiti

123) Radovié¢,D.: Rezultati ankete u funkciji

unapredivanja ekoloSkog odgoja, "zZivot i1 Skola", Osijek, 7-8,
1977, str.412.
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6.Voljni odnos prema ZzZivotnoj sredini

Konacan cilj ekoloSke edukacije je da se svaki
gradanin angazuje i djeluje u skladu sa potrebama zaStite
Zzivotne sredine. Zato se spremnost pojedinca da preuzme
obavljanje aktivnosti na zaStiti Zzivotne sredine moZze smatrati
konst ituensom ekoloSke osposobljenosti li¢nosti.

Spremnost pojedinca za uceS¢e u nekoj aktivnosti
oznaCava "zbir svih njegovih karakteristika zbog kojih ¢e on
pre reagovati na jedan nacin nego na drugi", 124) a to je ono
§to ¢ini motivacionu osnovu njegovog angazovanja. R.Bulatovi¢
taj pojam odreduje "kao stepen reSenosti, gotovosti, tezZnje,
Zelje ili sklonosti pojedinca" 125) za odredene aktivnosti.
Neki autori spremnost za angazZzovanje nazivaju "stavom
orijentisanim na akciju" kao npr. Katz i Statland. 126) lz tih
definicija se vidi da je spremnost za angaZovanje pojedinca u
nekoj ljudskoj djelatnosti uslovljena nizom njegovih mentalnih
funkcija. Ona c¢ini finalni proizvod uticaja namjernih i
nenamjernih faktora na mikro- i makroplanu.

EkoloSka spremnost se ogleda u doprinosu pojedinca
koji hoée fizicki se angazZzovati na obezbjedenju zdrave Zivotne
sredine. U prvi plan spremnosti za ekoloSku angazZzovanost isticCe

se kompleks oblika i sadrzZzaja cCovjekovog angazovanja u zaStiti
Zivotne sredine. Taj kompleks ¢ini mnoStvo raznih oblika
c¢ovjekovog ponaSanja, u koje, pored fizickog, spadaju i brojni
drugi oblici njegovog ponaSanja, koji mogu biti psiholoSke,
kulturoloSke, moralne, estetske, vizuelne i druge prirode. Od
voljne dispozicije, preko rijeSenosti, teZnji, Zzelja,
sklonosti, neposrednog fizi¢kog i svih drugih oblika
angaZovanja, ispoljava se u svom totalu spremnost li¢nosti

uCenika da zaStiti zivotnu sredinu.

124) PedagoSki rec¢nik, Zavod za izdavanje udZbenika
SR Srbije, Beograd, 1967, str.398.

125) Bulatovi¢,N.R.: Li¢nost i stav odraslih prema
obrazovanju, Zavod za udZbenike i nastavna sredstva, Beograd,
1983, str.183.

126) Bulatovi¢,N.R.: Isto, str.123.



81

Svaka akciona spremnost, pa i ekoloSka, uslovljena je
motivacijom li¢nosti ucdenika 1 situacionim okolnostima. Prema
I.Siberu motivacija je "sve ono Sto utjeCe na ponaSanje
pojedinca, odreduje vrstu, pravac, intenzitet i trajanje
ponasanja". 127) To su informisanost, uvjerenost, stavovi,
osjec¢anja kao rezultat unutraSnjeg stanja razumijevanja i
opredijeljenosti, shvacdanje zakonskih normi, obaveze, kazne,
posljedice i sli¢no. Prema |.Siberu, pasivnost pojedinca je

rezultat nedostatka motivacije, odnosno nesagledavanja
mogucénosti zadovoljavanja svojih potreba izabranom aktivnoSc¢u,
ali i nepostojanje pritiska da se sudjeluje u nekoj
aktivnosti .1l28) Samo angaZzovanje pojedinca opredjeljeno je
njegovim osjecajem o potrebi zaStite vrijednosti koje su
ugrozene,

I.Furlan voljnu stranu ekoloSke svijesti shvata kao
"osposobljenost subjekta da reagira na svoje vlastite komande,
t.j. da svoje ponaSanje regulira tim autokomandama. EkoloSki

svjestan cCovjek sam ¢e sebi odredivati ponaSanje i postupanje
koje je u skladu s njegovim ekoloSkim intelektualnim sadrzajima
i njegovim ekoloSko-emocionalnim stavovima." 129)

Cilj osposobljavanja za zaStitu Zivotne sredine
treba da se usmjerava u pravcu da se li¢énost ucCenika ucini
osjetljivim i kompententnim subjektom ocduvanja Z2ivotne sredine,
¢iji Ce postupci biti rezultat unutraSnje motivacije i
pozitivnih stavova kao naloga za djelovanje, a ne iz straha
zbog ugrozenosti. Zato je posebno vazno da li se ucenici
smatraju subjektom zaStite i1 ocCuvanja Zivotne sredine ili
ekoloSke situacije doZzZivljavaju kao neSto otudeno, kao obavezu
drzavnih organa, inspekcije, nauc¢nih institucija, kolektiva
preduzec¢a. U vezi s tim postavljamo pitanje c¢ime moZzemo
objasniti nedovoljnu angaZovanost mladih ljudi na zaStiti
Zivotne sredine kako urbane tako i prirodne.

Okolnosti neposrednog okruZenja c¢ine spoljni faktor

angazovanja ucenikove li¢nosti. Medutim one se ne mogu usko

127) Siber,l. Psihologija i drusStvo, Centar za
kulturnu djelatnost, Zagreb, 1984, str.141.

128) Siber,l.: Isto, str.114

129) Furlan.l.: PedagosSki i psiholosSki uvjeti
razvijanja ekoloSke svijesti ucenika, "Pogledi i iskustva u

odgoju i obrazovanju", Zagreb, 3, 1973-74, str.?24.
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shvatiti. Uspostavljanje voljnog odnosa prema zaStiti Zivotne
sredine ne zavisi samo od svijesti ucenikove li¢nosti i
situacionih okolnosti shvaé¢enih u uzem smislu, ve¢ i od samog

drusStva kao najSire socijalne osnove kojoj covjek pripada i
koja ga okruZuje. Ako druStvo pojedincu stvori uslove zdrave
zivotne sredine, moze se ocekivati da ¢e svim tim okolnostima
biti raotivisan da sa viSe optimizma izvrSava zadatke u ocuvanju
i zasStiti, jer je i u takvim okolnostima svjestan da su nu
stvorene moguénosti za to. Na tu okolnost ukazujemo stoga Sto
spremnost li¢nosti ucenika da ocCuva i unapreduje ZzZivotnu
sredinu oznacava total njegovog emocionalnog i voljnog odnosa
prema njoj.

Potreba cCiste 1 zdrave .estetski oblikovane Zivotne
sredine usmjeravace djelovanje li¢nosti ucenika. Jacina kojom
¢e ona uticati na njegovo djelovanje, po H.Zvonarevicu, zavisi
od stepena liSenosti potrebe, vitalne vrijednosti potrebe i

kompleksne Zzivotne situacije li¢nosti. 130) Osjecanje
ugrozZzenosti Zivotne sredine pojedinci ne doZzZivljavaju na isti
nac¢in pa i njihovo ponaSanje nec¢e biti isto. Za jedne je
ugrozenost veca, neizbjezna, dok za druge ne postoji. Sam

osjec¢aj ugrozZzenosti opredjeljivac¢e volju pojedinca u ponasSanju.

Autori u svojim istraZzivanjima stepen spremnosti za
uCestvovanje u aktivnostima izraZzavaju skalama. M.Zvonarevié
stepen ineijativnosti za uceS¢e u nekoj od aktivnosti izrazava
sljede¢im oblicima:

- veoma samoinicijativno ponaSanje, u kome pojedinac

sam prihvata i nalazi zadatke i poslove, bez poticanja sa
strane,

- prilicno incijativno ponaSanje, u kome pojedinac
sam prihvaca zadatke, ali nmu ponekad treba dati impuls za
akciju,

- pasivno ponaSanje, u kome pojedinac ne pokazuje
nikakvu samoinicijativu, nego ga uvijek neko treba poticati na
akciju,

- imobilno ponaSanje, u kome pojedinca nikakvim
poticajima nije moguce pokrenuti na akciju. 131)

130) Zvonarevié,M.: Covjek u zasdtiti i spaSavanju,
“Skolska knjiga", Zagreb, 1986, str.l4o0.
131) Zvonarevi¢,M.: Isto, str.155.
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Ti nivoi aktivizacije uslovljeni su nizom faktora

koje smo podijelili na one koji ¢ine unutarnju motivaciju i one
koji Cine situacione okolnosti. Spremnost za akciju proizvod je
vrijednosnog opredjeljenja pojedinca i njegovog osjecanja i

ubjedenja u potrebu angaZovanja.

V.jMatanovi¢ uvodi tri modaliteta reagovanja na
ekoloSpke probleme: 1. verbalni (opomena, prekor), 2. fizicki

(fizicko sprecavanje i intervencija) i 3. emotivni ( unutrasnji
oblik reagovanja kroz reakcije: patim, najezim se, nesrecan
sam) Prva dva modaliteta se svrstavaju u direktni, neposredni

oblik reagovanja dok trec¢i modalitet predstavlja indikativni
oblik reagovanja. Autor je utvrdio dvije bitne c¢injenice, da s
uzrastom ucenika postoji tendencija opadanja prakti¢nih oblika
ragovanja, a raste indirektni unutradnji oblik reagovanja, i
drugo, da sredinski faktor ne uti¢e na samu pojavu reakcije,
ali bitno utiCe na oblikovanje i nacin njihove
manifestacije.132)

Spremnost li¢nosti ucCenika da ucCestvuje u zaStiti
zivotne sredine viSestruko se odrazava na njegov angazman. Ona,
s jedne strane, oznacava opredjeljenost i stanje volje
licnosti da izvrSi svoje zadatke u zasStiti Zivotne sredine, a s
druge, ta spremnost ispoljava se kao faktor podsticanja
njegovog pozitivnog odnosa prema svim okolnostima, Sto znaci i
na njegovo ekoloSko vaspitanje i obrazovanje. Ona odreduje
na¢in manifestovanja reakcija pri ugroZzavanju Zzivotne sredine.

F.Kritovac utvrduje indikativnost indiferentnosti
uCenika koji su pros8li osnovno i srednje obrazovanje, prema
stanju ugrozZenosti i prostorno ekolosSkih devastacija i
apstinenciju od sudjelovanja u rjeSavanju konkretnih
problema.133)

Svakodnevne situacije pokazuju da samoinicijativno
postupanje ucenika u situacijama kada je Zzivotna sredina
ugrozena nije na odgovaraju¢em nivou. Sigurno je da postoje
odredeni cCinioci koji blokiraju takvo ponaSanje Sto je potrebno

132) Matanovi¢,V. i Mati¢,D.: Faktori razvoja i
formiranja ekoloSke svesti ucenika osnovne Skole, "Nastava i
vaspitanje", Beograd, 3, 1989, str.252.

133) Kritovac,F.: EkoloSka edukacija i svakodnevnica,

u: EkoloSke dileme, Sociolosko drusStvo Hrvatske, Zagreb, 1989,
str.189.



utvrditi. NarocCito je neistraZzen nac¢in manifestovanja reakcija
uCenika u pojedinim ekoloski poremec¢enim situacijama. Da bi se
ostvario cilj izgradnje voljnog odnosa prema zivotnoj sredini,
uCenika je potrebno stavljati u aktivan odnos prema njoj samoj
i to kroz prakti¢nu aktivnost.

I.Furlan smatra da je razvijanje voljne komponente
ekoloSke svijesti teZi i sloZzeniji od emocionalnih zadataka
ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja iz razloga 3to ucenicima
teZze osigurati pozitivna potkrepljenja za njihove postupke. 134)

U istraZzivanju koje je proveo D.Radovi¢ na uzorku 250
ucCenika od treceg do osmog razreda osnovne 3Skole u Rijeci

prikupljeni su njihovi stavovi i misSljenja. Pitanja u anketi su
se odnosila na stavove ucenika prema prirodi, prostoru u
porodi¢nom domu, S$Skoli i van Skole. Istrazivanje pokazuje visok

voljni odnos ucenika za ukljucivanje u zaStiti Zivotne sredine.
Kad bi se pokrenula akcija na uredenju Skolske zgrade 77,26%
ucenika bi se ukljucilo dobrovoljno. To pokazuje visok voljni

odnos mladih prema Zivotnoj sredini. 135)

Do sli¢nih rezultata je doSao i J.Hudek. Na uzorku
250 ucenika i 60 osnovnih Skola on zakljucCuje sljedece:

1. Da ucenici pokazuju veliki interes za probleme
zaStite i unapredenja ekoloskog vaspitanja, ali po njihovim
izjavama Skola im ne daje dovoljno informacija s tog podrucja i

2. Da ucenici izrazavaju sve vec¢u potrebu svog
angazovanja u akcijama zaStite i unapredivanja covjekove

okoline. 136)

134) Furlan, 1.: Pedago$ki i psiholosSki uvjeti
razvijanja ekoloSke svijesti ucenika, "Pogledi i iskustva u
odgoju i obrazovanju", Zagreb, 3, 1973-74, str.25.

135) Radovi¢,D.: Rezultati ankete u funkciji
unapredivanja ekolo3kog odgoja, "Zivot i 3kola", Osijek, 7-8,
1977, str.412.

136) Prema Zan De Ivan: EkoloSki odgoj u sistemu
odgoja i obrazovanja, "Zivot i $kola", Zagreb, 3, 1990,
str.312.



85

7.0dredenje ekoloSke osposobljenosti

Za definicija ekoloSke osposobljenosti kao
individualne karakteristike pojedinca neophodno je sagledati
njene odrednice. Njih je neophodno ostvariti da bi pojedinac
bio osposobljen za aktivnosti zaStite Z2Zivotne sredine. U
pedagosSkoj literaturi taj se pojam ceS¢e poistovjecéuje s
pojmovima ekoloSka svijest i ekoloSka kultura. EkoloSka svijest
se ispoljava kao saznanje o vrijednosti koju zdrava Zivotna
sredina ima za Covjeka, o faktorima Kkoji je ugroZavaju i
nacinima kojima se ona Stiti od njih. U ekoloSku svijest spada
i uvjerenje cCovjeka da ta opasnost pogada 1 njega i da je on
pozvan da svoju Zzivotnu sredinu 3Stiti, to jest da se adekvatno
ponaSa. EkoloSka kultura kak smo ve¢ konstatovali obuhvata i
ekoloSku svjest i odgovarajuce ponaSanje.

EkoloSka svijest je prdmet istraZzivanja sociologa,
psihologa, dok je ekoloSka kultura ucenika viSe predmet
istrazivanja pedagoga kroz vaspitno-obrazovnu praksu Skola. Te
dvije odrednice - ekoloSka svijest i1 ekoloSka kultura - nisu
dovoljne za ocjenu ekoloSke osposobljenosti pojedinca. Jedna
govori o stanju osposobljenosti u vrijednosnom smislu, a druga
0 stanju osposobljenosti u voljnom smislu. Ali i kad su
zadovoljena oba zahtjeva, ne moZemo govoriti o potpunoj
ekoloSkoj osposobljenosti pojedinca. Zbog toga u definisanju

osposobljenosti za zaStitu i unapredenje Z2ivotne sredine treba
insistirati na Sirem odredenju, ne ostajuc¢i samo na
tradicion Inom obrazovnom i vaspitnom aspektu. To posebno s

razlogom ako imamo u vidu da se zaStita Zivotne sredine moze
ostvariti na mnogo nacina.

Koliko ¢e se pojedinac angazovati u aktivnostima

zaStite zivotne sredine i ho¢e |li u tom angazovanju biti
uspjeSan zavisi, prije svega, koliko doZivljava da je zdrava i
c¢ista Zivotna sredina u njegovom interesu i koliko je wuvjeren u

mogucé¢nost uspjeSnosti ostvarenja tog cilja. Ubjedenje o
potrebi zaStite Zivotne sredine zasniva se, prije svega, ha
¢injenicama o0 njenoj ugrozZzenosti. Prema tome, osposobljavanje,
po nasem misSljenju, pored ostalog, obuhvata mogucénost da se
shvate opasnosti koje prijete covjekovom zdravlju, procjeni
ugrozenosti vazduha, vode, namirnica i potreba njhove zaStite.
Nezagadena Zivotna sredina, prema istrazivanjima K.Kilibarde se
od strane mladih cijeni kao Cinilac srec¢e i to visoko. Tri
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cetvrtine ispitanika smatra da ih Cista Zivotna sredina moze
uciniti sre¢nom "mnogo" ili "vrlo mnogo". 137) Identifikovati
se sa ciljevima zaStite neposrednog okruzenja kao li¢énom
potrebom i znacCi shvatiti da je zasStita Zivotne sredine
potreba pojedinca i, istovremeno, njegovo djelo, odnosno da je
njegovo dobro, za koje ima li¢ni interes. Taj interes je u
zdravlju, odmoru, estetskom ugodaju, osjec¢anju zadovoljstva.
Tek tada se moze ocekivati da ¢e pojedinac dati ono Sto se od
njega trazi u uslovima kada postoji neposredna opasnost.

Razviti uvjerenje u moguénosti zaStite Zivotne
sredine znacCi pored ostalog shvatiti da se Zivotna sredina moZe
uspjesno Stititi, da je taj napor izvodljiv i da ima smisla.
Veliki broj pojedinaca ostaje po strani iz straha pred moci
nuklearne opasnosti, ne vjerujuc¢i u moguénost uspjeSne zaStite.
Pravilno shvatanje potreba i moguénosti zaStite ostavlja po
strani bilo kakvu sumnju u potrebu ekoloSkog osposobljavanja
ucenika. Ustavna postavka kao i postavka iz deklaracije o
ljudskim pravima cCovjeka da pojedinac ima pravo na cCistu
Zivotnu sredinu u svojoj realizaciji podrazumijeva pojedinca

koji zna,hoc¢e i moZe ( u smislu da umije) uzeti uceS3c€a u
zaStiti prirodne i stvorene sredine 1 njenih vrijednosti. Ta
vrijednosna postavka sadrzi i cilj koji treba ostvariti

ekoloSkom edukacijom.

U ocjeni stanja ugroZzenosti vazno je od kakvog je
uticaja na pojedinca, njegovo zadovoljstvo sa stanjem
oCuvanosti Zivotne sredine te zadovoljstvo stanjem
organizovanosti drusStva za suzbijanje ugroZavanja. Stanje
uvjerenosti u ugroZenost Zivotne sredine opredjeljuje stepen
zadovoljsva pojedinca. Zato je za njegov pravilan odnos prema
ekoloSkim aktivnmostima motiviraju¢e koliko on smatra efikasnim
brigu svih subjekata sredine za njenu zaStitu.

Da li ¢e se i na koji nacin pojedinac ukljuciti u
aktivnosti zaStite Zzivotne sredine cCesto ¢e viSe zavisiti od
toga kako je dozivio da se u njegovoj sredini tretiraju
konkretni odnosi prema Z2Zivotnoj sredini, to jest od stepena
ekologizacije ambijenta u kome Zivi, nego kako i koliko o svemu
tom je informisan 1 koliko zna. Zavisi¢e i od toga koliko c¢e se
osjecati pozvanim i odgovornim da u svojoj sredini, porodicnom

137) Kilibarda, K.: Socio-ekoloSka kultura,
Zivotna sredina", Beograd, 5-6, 1987, str.62.

"Cov
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domu, Skoli, grupi vrSnjaka, mjesnoj zajednici, prsduzecdu,
ustanovi zeli da ucCestvuje ili daje poticaj drugima da se
zaStite ugrozZzene vrijednosti. Zato je podizanje kompetencije

uCeS¢a u aktivnostima zaStite jedan od zadataka ekoloSkog
osposobljavanja.

Osposobljenost se ne moze shvacati samo kao finalni

proizvod ranijih uticaja. Na to utic¢u i mnoge situacione

okolnosti. Koliko i kako ¢e pojedinac shvatiti svoju ulogu u
zasStiti Zivotne sredine nee zavisiti samo od njegovih znanja
ve¢ i od ubjedenja, stavova, vrijednosnog sistema, emocija i

svega Sto moze (de)motivisati pojedinca na ekoloSko djelovanje.

Sva ta "psiholoSka*“ stanja pojedinca, koja se cesto
zapostavljaju u ostvarivanju ciljeva i zadataka osposobljavanja
uCenika u Skoli, determiniSu njegov odnos prema Zivotnoj
sredini. Stoga je model ekoloSke osposobljenosti pojedinca
mnogostran i sloZzen. Zato je osnovni zadatak pronicanje u
strukturu tog modela s ciljem utvrdivanja pretpostavki ekoloSke
osposobljenosti.

Osposobljavanje za zaStitu Zivotne sredine kako smo
ve¢ konstatovali, ne moze se svesti samo na sticanje
informacija, znanja i navika ponaSanja. Obrazovan pojedinac ne
mora biti ekoloSki osposobljen. Pod tim pojmom nuzZno je
podrazumjevati osjecanje ugrozenosti ZzZivotne sredine, shvatanje
potreba i moguénosti zaStite, vrijednosnu ekoloSku orijentaciju
pojedinca kao i spremnost za uce$S¢e u aktivnostima zaStite u
uslovima njene degradacije. Smatramo da ¢e se razvojem sve
c¢etiri komponente: spoznajne, vrijednosne, emocionalne i
voljne, potpunuje ostvariti namjena i cilj koji ekoloskom
edukacijom zelimo ostvariti.

I.Furlan je miSljenja "Stjecanje potrebnih ekoloSkih
znanja samo je jedan dio razvijanja ekoloSke svijesti mladih
ljudi. Da bi se takva svijest u djece i omladine razvila u
potpunosti, potrebno je i stjecanje pozitivhog emocionalnog
odnosa prema prirodi i njenim manifestacijama. Takode je
potrebno da se u mladih ljudi formiraju 1 ekolosSki pravilne
voljne karakteristike, to jest da se oni osposobe za donoSenje
ekolosSki pravilnih odluka”. 138)

138) Furlan,l.: EkoloSki sadrzaji u
odgojno-obrazovnom radu osnovne Skole, u Odgoj za zaStitu i
poboljSanje covjekove okoline, Zagreb, 1974, str.28.
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Ovo Furlanovo odredenje ekoloSkog vaspitanja i
obrazovanja Cini nam se najpotpunije iz razloga 3to su njim
obuhvacéene cetiri nivoa ekoloSke osposobljenosti: kognitivni,
vrijednosni, afektivni i voljni. Medutim rezultati
istrazivanja kako to konstatuje V.Uzelac, ukazuju da dosadas3nji
vasptno - obrazovni rad nije dovoljno pruZio potrebna znanja,
razvijao stavove i navike pozitivhog ponaSanja. 139)

Utvrdivanje osposobljenosti pojedinca za zaStitu
Zivotne sredine znacCi, prije svega ustanovljavanje u Kkojoj
mjeri i sa koliko volje je pojedinac u mogucé¢nosti da ucCestvuje
u aktivnostima koje zahtjeva situacija i koje nmu dozvoljavaju
psihicke moguénosti. Preciznije recCeno, utvrdivanje
vrijednosti, stavova, uvjerenja, osjec¢anja, motiva i spremnosti
za angazovanje koji pored znanja i ekoloskih navika c¢ine uslov
i rezultat njegovog odnosa prema ZzZivotnoj sredini.

Osposobljavanje pojedinca za zaStitu Z2Zivotne sredine
podraZzumjeva, prije svega, razvijenost spremnosti (volje)
suprotstavljanju svemu S$to ugroZava Zivotnu sredinu. Time je
naglasen voljni odnos pojedinca u konkretnim situacijama za
koji je, pored saznanja o potrebi zaStite ZzZivotne sredine,
neophodna i spremnost da se u njoj djeluje na adekvatan nacin.
Dakle, stepen osposobljenosti pojedinca za uceS¢e u zaStiti i
odbrani u situacijama kad je Zivotna sredina ugrcSena uslovljen
je time koliko pojedinac zna, moze i hoce aktivno ucCestvovati u
njenoj zasStiti. Od izgradenosti tih kvaliteta zavisice
ponaSanje pojedinca u svakodnevnim situacijama.

Sve do sada izlozeno o pitanju ekoloske

osposobljenopsti liénosti moZe biti osnova za sljedecu
definiciju: Pod poj mom Os@Pos obl]|j enos t i
1 i ¢ n 0 s t i za zas§titu Zivotne sr ed-
i n e pod r a zumj ev amo P osj edovan,|j e
z Nanij a i inf or maci jga o zna¢c¢aiju
zdr av e Z i v ot ne S redin e, 0 ¢Cin i o C-
i ma ugroO0OZavanij a i nNnad¢inima z a§t -
i t e, nav i ke, s Pos obnos:t percewpoc.i 3 e
Ug rozenost.i, njen a vri j ednosna
139) Uzelac,V.: 0Odgoj i obrazovanje za zaStitu i
unapredivanje covjekove Zivotne okoline, "Pedagogija", Beograd,

2, 1986, str.197.
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Opredszel3zen3daj} osjecanij a zap Ot
r e bu z as ti te Z ivo tne s red ine, t e
s Premn°OOs-: ¢t d a 1i ¢ no aktivno uc e -
s tvusgze u zastiti nj enih Vvrijednos
t i

Prednost prethodne definicije je u tome 3Sto obuhvata
sve Cetiri konstituente ekoloSke osposobljenosti: kognitivnu,
vrijednosnu, emocionalnu i voljnu, sa kojima smo se susretali u
teorijskim radovima koji se bave tim problemom. U tom cilju
potrebno je dublje sagledati 1 utvrditi moguénost djelovanja
pojedinih faktora vaspitanja i obrazovanja. Sagledavanje svake

dimenzije ekoloSke osposobljenosti zahtjeva njihovo dalje
diferenciranje. Prema navedenom ekoloSka osposobljenost trebalo
bi pojedincu da omogudéi pravilnu percepciju njene ugroZenosti,
njeno dozivljavanje, saznanje o potrebi, ciljevima i moguénosti
zaStite, pozitivnhu ekoloSku vrijednosnu orijentaciju i da
izrazi volju za uceS¢e u neposrednoj zaStiti.
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11 FAKTORI EKOLOSKOG VASPITANJA | OBRAZOVANJA UCENIKA

U procjeni moguc¢nosti faktora druStvene sredine, posebno
Skole, da ostvaruju uticaj na razvoj ekoloSke svijesti i
kulture ucenika, koji se od njih ocekuje mora se polaziti od

realnosti. Posebno nas interesuju faktori za koje se na
osnovu teorijsko - empirijskih radova predpostavlja da su u
vezi sa postignuéem u ekoloSkom osposobljavanju i formiranju
ekoloSke svijesti i kulture pojedinca. To su pored
neposrednog okruzZzenja gdje se licnost krece i boravi,
porodica, predSkolake ustanove, Skola ( nastavnik, Skolsko
odjeljenje), vrSnjaci, vannastavne i vannsSkolske aktivnosti
uCenika, mas mediji i drugo. To ¢Cini najvaznije socijalne
¢inioce od kojih se sastoji socijalni prostor. Za nas je
vazno Sta oni znace, kako rade i koliko doprinose kao faktori

i kakav uticaj imaju na mlade.

Sa aspekta potreba zaStite Zivotne sredine neophodno je

odgovoriti koji faktor koliko i kako doprinosi postavljenom
cilju izgradnji ekoloSke li¢nosti. Traganje za tim odgovorom
je utoliko nuznije ukoliko je izvjesnije da u najvecem broju
slucajeva neki faktori nemaju neposrednu funkciju razvoja
ekoloSkih kvaliteta lichosti. Za osnovnu dimenziju uloge
faktora ekolosSke svijesti i kulture podrazumjevamo
odgovarajuc¢i kvalitet da ostvaruje tu veoma vaznu funkciju.
Neki od njih taj proces podsticu, neki usporavaju, a neki
sprecCavaju. Veoma je vazno kako pojedinac vidi njihov
doprinos u ostvarivanju ciljeva i zadataka koji se
postavljaju kao zahtjevi i potrebe ocCuvanja zdrave i Ciste

Zivotne sredine.

Vrlo rijetko se u literaturi moze nac¢i analiza uloge tih

faktora, porodice, vrSnjacke grupe, susjedstva uze i Sire
drusStvene zajednice u ostvarivanju ciljeva i zadataka
vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine.
V.Uzelac upozorava da su posebno interesantna i otvorena
pitanja moguénosti djelovanja porodice i razlic¢itih vaspitnih
drusStvenih faktora u tom cilju. 140) Isto tako Jinapala A. i
140) Uzelac,V.: Odgoj i obrazovanje za zaStitu i
unapredivanje Ccovjekove Zzivotne okoline, "Pedagogija",

Beograd,2,1986,str.204.
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Akihiro C. upozoravaju da bi bile vrlo korisne i potrebne
analize neformalnog ucenja u porodici i analize doprinosa
mas medija, Sto nedostaje u dosadaSnjim istrazivanjima. 141)
Zato cijenimo da je u ovom radu neophodno sagledati ulogu
svih faktora druStvene sredine, posebno Skole, u ekoloskoj
edukaciji ucenika.

Da bi teorijski i metodolski utemeljili ovo
istrazivanje bilo je potrebno upoznati se i kriticki odrediti
prema svim sli¢nim istrazivackim naporima, prije svega domacih
autora. Rezultate veceg broja istrazivanja bi¢e potrebno
dovesti u funkciju analitickog okvira ovog istraZivanja.

Posebno su nass interesovali rezultati istrazivanja Kkoji su se
odnosili na sljedece faktore ekoloSke edukacije ucenika,
licnost ucenika, programe, udzZzbenike, nastavnika, vannastavne
aktivnosti, vansSkolske aktivnosti, sredstva informisanja i

drugo. Bilo je potrebno pronac¢i znacCajne empirijske podatke o
radovima drugih jugoslovenskih istraZivaCa ove fenomenologije
koji se na razlicite nacine mogu dovesti u funkciju ovog
istrazivanja.

H.Kundacina je na osnovu ranijih istrazivanja o
rangiranju faktora vaspitanja prema subjektivnoj procjeni
ispitanika prikazao tabelarno rang faktora koje ispitanici
preferiraju u pojedinim istraZzivanjima. (Tabela 3)

Tabela 3.
R b. Autori: Faktbri:
1 2 3 4 5
1. P.Novosel (1962.) 1 3 4 2 -
2. R.Makari¢ (1970.) 2 - - 1 - -
3. M.Milosavljevi¢ (1972) 1 3 - 4 2
4. 1.Siber (1975) 2 3 5 1 -
5. N.S.Mansurov (1986) 1 2 6 3 4
6. S.Joksimovi¢ (1986) 1 - 2 - -
7. R.Cokorilo (1988.) 1 2 o 3 4 5
0
1. porodica, 2. 8kola 3. vrSnjaci, 4. mas medij i,
5. drusStvene organizacije.. 142)
141) Jiapala,A. 1 Akihiro C.: UCenje mladih o
¢ovjekovoj sredini, u: Obrazovanje o Covjekovoj sredini,

"Savremena administracija", Beograd, 1977, str.66.
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lz pregleda istraZivanja se vidi da postoji
dominantnost uticaja porodice na stavove, sistem vrijednosti i
ponaSanje mladih. Identifikujucé¢i se sa porodicom mladi
poprimaju njene stavove, sistem vrijednosti, odredene oblike
ponasSanja. U svim istrazivanjima radilo se o subjektivnoj
procjeni uticaja. U vezi s utvrdenim stanjem za ocekivati je da
¢e se to odraziti i na ekoloSko vaspitanje mladih.

Anketiranjem gradana Beograda, M.Damnjanovi¢ je doSla
do saznanja o tome koji su izvori njihovog informisanja o
ekoloSkim problemima. 143) To su:

- Stampa 94%
-televizija 93%
- radijo 85%
- neformalne veze 1 susreti 83%
- film,izloZzbe,predavanja 67%
- sastanci neformalnog karaktera 61%
- struc¢na literatura 52%
- popularna literatura 50%

Na uzorku 787 ispunjenih anketnih listi¢a od stranih
posjetilaca Nacionalnog parka Plitvicka jezera iz 20 razlicitih
zemalja svih kontinenata kao glavne izvore znanja o

Zivotinjskim vrstama vuka i medvjeda navedeni su redom (svaki
sa preko 50% udjela):

a. radio i televizija

b. knjige, novine i Casopisi

c. Skola,

dok su ostale navedene mogucénosti lovacke
publikacije, vlastito iskustvo, prijatelji, rodaci,ostalo)

znatno manje zastupljeno 3-5%).1z ovog je ocCito da javni medij
i Skola imaju najvecéi udio u stjecanju znanja o navedenim
vrstama ZzZivotinja, ali i u formiranju stava o njima. 144)

142) Kundacina,H.: Istrazivanje uticaja pojedinih
oblika mikrosredina na druStvenu svijest mladih, Zbornik radova
PedagoSke akademije Univerziteta u Mostaru, 3, 1990, str.43.

143) Damnjanovic¢,M.: Svest gradana o zagadenju
Zzivotne sredine upotrebom hemikalija, "Covek i Zivotna
sredina", Beograd, 2, 1982, str.36.

144) Mari¢ S. i Huber B.: Istrazivanje misSljenja
stranih posjetilaca nacionalnog parka "Plitvicka jezera" o
medvjedima i vukovima, u: Cetvrti kongres ekologa, Ohrid, 1986,
str .397.
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U istrazivanju K.Kilibarde na pitanje "Da li ima
C¢inilaca koji usporavaju ili sprecavaju aktivnosti zaStite i
unapredivanja covjekove sredine u naselju” od 314 mladih na
saveznoj omladinskoj radnoj akciji ekoloSke prirode: 26% je

odgovorilo da tih Cinilaca ima, 38% da nema i 31% odgovara da
ne zna. To ukazuje da postoje cCinioci koji usporavaju razvoj
ekoloSke aktivnosti, pa i razvoj svijesti o0 njima. 145)

Isti autor je anketirao studente Poljoprivrednog
fakulteta u Beogradu i ustanovio relativno visoku spremnost za
uCestvovanje u zasdtiti Zivotne sredine. Tako je 44% anketiranih
studenata ucestvovalo u akcijama ozeljenjavanja dok 87% istih
studenata izjavljuje da bi ucestvovalo u toj aktivnosti,

83% izjavljuje da bi sluSalo i predavanja o toj aktivnosti.
Objektivni pokazatelji i subjektivni iskazi mladih u
istrazivanjima koje smo interpretirali pokazuju postojanje
moguc¢nosti njihove stvaralacke aktivizacije u zaStiti i
unapredivanju Zzivotne sredine. 146)

145) Ki libarda,K.: Prepreke razvoju ekoloSke
aktivnosti i svesti, "Socijalizam", Beograd, 11, 1977,
str.2025.

146) Ki libarda,K.: EkoloSke inicijative kao
pokazatelj razvijenosti samoupravnih odnosa i svesti,
"Marksisti¢cka misao", Beograd, 1, 1979, str.180.
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1. Prostorno okruzenje

Kao Sto smo konstatovali, u formiranju niza posebnosti
kojim se odrazava covjekov odnos u svo0joj ukupnosti prema
Zivotnoj sredini uti¢e niz faktora. Medu njima vaZan znacaj
ima socijalna sredina, sopstvena sredina u kojoj pojedinac
Zivi. Ona snazno ispoljava svoj uticaj na ponaSanje svih
gradana. Ukoliko je ta sredina viSe motivisana utoliko je za
oCekivati da ce i svaki njen c¢lan biti motivisan za njenu
zaStitu. Po logici stvari, u obrnutom slucaju moze se
oCekivati negativan uticaj sredine na ponaSanje pojedinca.
Uticaj sredine moZe biti vrlo jak da se ispolji i pozitivno i
negativno, Sto ¢e zavisiti od toga kakva svijest u njoj
preovladuje - ekoloSka ili neekoloSka.

Po sebi se razumije da cCovjek u odnosu na taj uticaj ne
stoji pasivno nego je i on akter toga uticaja na druge
pojedince. To znacCi da se Ccovjek aktivho manje ili vise
odnosi prema okruZenju koje za njega ima pored ostalog i
egzistencijalno znacenje. OkruzZenje je cCinilac najviseg ranga
u odnosu na sve druge faktore. To je onaj prostor na kome
pojedinac provodi najvecéi dio svog Zzivota - mjesto rada i
mjesto Zivljenja, konkretnije reCeno, mjesto stalnog boravka
pojedinca.

Ako pojedinac u svojoj sredini vidi da se izvjesne
pojave degradacije prostora osuduju i on ¢e zivotnu sredinu
vise cijeniti 1 prihvatiti kao vlastitu vrijednost. Medutim,
svaka ravnodudnost i nemarnost prema ugroZavanju Zivotnog
prostora utice na pojedinca da on ne vidi ni opasnost za sebe
ni za drusStvo. To se nepovoljno odrazava na motive

ostvarivanja ekoloSke funkcije.

Gradska sredina posjeduje ekoloSko-estetske vrijednosti.
To su urbanisticka rjeSenja gradskih <cjelina i stambenih
naselja, trgovi, saobracajnice, travnjaci i drugo. Medutim
migracija stanovniStva sa sela, koje sa sobom donosi navike i
ponasanja teSko prilagodljiva novoj sredini remeti ekoloSku

ravnotezu. Problem saobrac¢aja (buka i1 gasovi), industrijsko i
komunalno smecée, gasovi iz kotlovnica i dimnjaka, ne samo da
remete estetsKki izraz grada nego prije svega uticu na

zdravlje gradana, posebno djece.
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Uticao negativnih drusStvenih <¢inilaca na pojedinca u

neposrednom okruZzenju nije za potcjenjivanje. To su Ccesto
pojave neodgovornosti, neracionalno iskoriStavanje resursa,
prekomjerna upotreba pesticida, zdravstvena nesigurnost i
drugo. To mogu Dbiti i ozbiljni razlozi moguceg i Sireg

nezadovoljstva gradana, posebno mladih.

Sirina neposredne ugroZenosti prostora je relativna i
ona izmedu ostalog zavisi i od intenziteta komunikacija koje
lichost ima u njemu. Ukoliko okruzZzenje viSe podrzava i
zahtjeva pravilan odnos u zaStiti vrijednosti prirodne i
stvorene sredine utoliko ce se pojedinac osjecati
odgovornijim i njegova ¢e kompetencija biti podignuta na veci
nivo. DoZivljaji 1 iskustva stefena u okruzenju pojedinca
uslovljavaju njegov aktivan ili pasivan odnos prema Zivotnoj
sredini. Konkretno, nedovoljna angaZzovanost i pasivnost
pojedinCa posij edice su dozivljaja vlastite nekompetentnosti
za aktivnosti zaStite. Zato je vazno smatra li pojedinac samo
drzavne organe, inspekciju i strucne sluzbe iskljucivo
nadleznim za zaStitu sredine ili i sebe svrstava u subjekte
zaStite. On je manje motivisan kad vidi i osjec¢a da se od
njega ne ocekuje Dbilo kakva participacija u aktivnostima
zaStite. Upravo podizanjem kompetencije pojedinac postaje

osjetljiviji na svako ugroZavanje prostora, vise uvazava
napore koje poduzima druStvo na zaStiti i stvara uslove za
iskazivanje svojih psiholoSkih potencijala. Prema tome,
adekvatnog osposobljavanja za zaStitu Zivotne sredine ne mozZe
biti bez ukljuc¢ivanja pojedinca u aktivnosti koje se
preduzimaju u socijalnoj sredini. Ono se moze ostvariti samo
u aktivnoj i dinami¢koj sredini u kojoj se pojedinac osjeca

subjektom zasStite svog zdravlja.
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2. Porodica

Najtrajniji oblik mikrosocijalne sredine je porodica.
Zato je ona predmet proucavanja pedagoga, psihologa, sociologa
i drugih nauc¢nih i stru¢nih radnika. Od vaspitanja u porodici
zavisi, pored ostalog, i druStveno opredjeljenje njenih mladih
¢lanova. Zato drusStvo, s pravom, u porodici vidi znacajan
faktor vaspitanja mlade generacije.

Za razliku od ostalih oblika mikrosredine, porodica
ima svoja specificna obiljeZzja koja je ¢€ine posebnom ¢elijom

drusStva. Ona je, kako tvrdi N.Rot, "uticajan i vazan faktor
delovanja upravo zato Sto je mala grupa, i to primarna mala
grupa u kojoj su emocionalni odnosi intenzivni, interakcija
dugotrajna i raznovrsna i uzajamna zavisnost i uticaj
veliki".147) U odnosu na ostale male grupe, porodicu
karakteriSu sljedec¢a obiljezja: obimnija i sloZenija
interakcija medu ¢lanovima porodice, kvalitet veza medu
¢lanovima jer su obimnije, sloZzenije, intenzivnije i dublje,
intimnost odnosa Sto se sastoji u povjerenju i slobodnom
ispoljavanju osjec¢anja i misli i nesputavanom manifestovanju
osobina li¢nosti i trajnost porodice. 148)

S obzirom da se porodica javlja kao znacajan faktor
vaspitanja pojedinaca, posebno je vaZzno u kojoj mjeri svojom
vaspitno-socijalizatorskom ulogom doprinosi podizanju ekoloSke
svijesti i kulture svojih c¢lanova. Brojni autori upozoravaju da
porodica u nas joS uvijek nije dobila onaj druStveni tretman
kao faktor druStvene svijesti koji ona stvarno jeste od iskona
do danas. NaSa pedagoSka praksa nema uvida u stvarno djelovanje
porodice kao osnovne c¢elije druStva u njegovanju i razvijanju
ekoloSke svijesti i kulture ucenika. Na to upozoravaju
V.Uzelac,149) M.zZzderi¢,150) V.Hatanovi¢. 151)

147) Rot,N.: Psihologija grupa, Zavod za udzZbenike i
nastavna sredstva, Beograd, 1983, str.5o0.

148) Rot,N.: Isto,str.49.

149) Uzelac,V.: Osnovne ekolo$kog odgoja, "Skolske
novine"”, 199o0,str.115.

150) 2deri¢,M.: Skola i Zivotna sredina, "Misao",
Novi Sad, 1983, str.lSo.

151) Matanovic,V.:EkoloSko obrazovanje vaspitaca
predSkolskih ustanova, u: Samoupravno druStvo i ekologija,
Beograd, 1987, str.207.
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Utisak je da se tom pitanju ne poklanja odgovarajuca
pedagoSka paznja niti se porodica tretira kao prioritetna
druStvena sredina u vezi s tim. TeSko je konkretnije utvrditi u
kojoj mjeri porodica moZze organizovano 1 sistematski djelovati
na vaspitanje kako to ¢ini Skola, pogotovo Sto je porodica
sredina koju karakteriSe veca intimna zatvorenost u odnosu na
druge mikrosredine, pa jak uticaj odraslih, narocCito roditelja

na djecu, a zatim i veoma razlic¢ito stanje u pogledu ekolosSke
orijentacije roditelja i drugih njenih odraslih ¢Clanova. Upravo
ta svojstva porodicu cCine izuzetno znaCajnim faktorom razvoja
druStvene pa i ekoloSke svijesti. U njoj se utemeljuje ekoloSka
orijentacija li¢cnosti ucCenika koja ostaje njihovo dugotrajno
svojstvo, po pravilu tokom cijelog Zivota. Takva njena uloga od
neprocjenjive je vaZznosti za ekoloSku svijest 1 kulturu

uCenika. Medutim V.Matanovi¢ konstatuje da porodica danas nije
dovoljno pripremlena da kod djece razvija praviln ekoloSke
stavove.152) Do tih saznanja su doslo M.Cderié. 153)

Porodic¢ni kolektiv je "prirodna, intimna, Kkrvnim
srodstvom povezana socijalna jedinica koju ujedinjavaju
zajednicki Zzivot, interesi, radosti i teSkoce, Sto joj daje
snagu utjecanja. Uvijek su snazZzni utjecaji na covjeka iz one
sredine d kojoj je on emotivno i intimno angaziran. Dakle, sama
priroda porodi¢nog kolektiva je ona snaga, onaj autoritet iz
kojeg izviru mogucénosti vrlo jakih odgojnih uticaja". 154)
Identifi kujuéi se sa c€lanovima porodice, mladi usvajaju njene
stavove, sistem vrijednosti, oblike ponaSanja i drugo.
Emocionalna, moralna, kulturna i radna klima porodice, njen
socio-ekonomski polozZzaj i odnosi koji dominiraju u njoj faktori
su razvoja liénosti njenih c¢lanova. Stoga se kao naucna
¢injenica mora prihvatiti da je porodica znacajan potencijal

izgradnje stavova 1 uvjerenja prema zaStiti Zivotne sredine.
Medutim, kroz porodi¢no vaspitanje i djelovanje prelamaju se
razliCiti aspekti usvajanja,razvijanja, prezentiranja i
prenosSenja sistema vrijednosti. To porodicu i Cini svojevrsnim
faktorom izgradnje ekoloSke svijesti i kulture li¢nosti
ucenika. A ako imamo u vidu 1 djelovanje S$irokog kruga
drustvenih cinilaca, onda je sagledavanje stvarnog uticaja
roditelja na formiranje ekoloSke svijesti i kulture slozen

152) Matovié.V.: Isto, str.207.

153) Zderié,M.: Isto, str.150.

154) SimleSa,P.: Pedagogija, PedagoSko-knjizevni
zbor, Zagreb, 1978, str. 166.
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problem. Zato je potrebno,indentifikovati procese pozitivnog i
negativnog vrijednosnog sistema porodice i njenog uticaja na
mlade sa aspekta zaStite Zivotne sredine. Porodica manje uticCe
na znanja iz oblasti zaStita Zivotne sredine. To se stice

sistemskim obrazovanjem, dok porodica mozZe djelovati i djeluje
tako 3to razvija svijest o odnosu pojedinca prema Zivotnoj
sredinin 1 njenim vrijednostima, njenim stavovima i

kompetenciji prema aktivnostima na zaStiti Zivotne sredine.

Porodica, kao najintimnija mikrosocijalna sredina,
kroz emocionalno doZzZivljavanje ekolosSkih vrijednosti ima
mogucnost da utice na ubjedenja i stavove svojih ¢lanova prema
Zzivotnoj sredini. Ona mladima pruza moguc¢nost da emocionalno
dozive i usvoje odnos prema zivotnoj sredini prije nego Sto
mogu razumom spoznati potrebe njene zaStite. Zato je od velike
vaznosti kako i kolko porodi¢ni ambijent pruZza mogucénost
ostvarivanju ciljeva i zadataka u Zeljenom pravcu. Bez
adekvatnog vasptno- socijalizatorskog djelovanja porodice u
prenoSenju ekoloskih navika i1 ekoloSke kulture nece biti ni
pravog odnosa i motivacije za usvajanje znanja, pozitivnhog
djelovanja u svakodnevnom ponaSanju.

Od posebnog je znacCaja kako se porodica odnosi prema
svakodnevnim degradaciji Zivotne sredine, kakav interes
izaziva kod svojih c¢lanova, koje motive kod njih pobuduje,

pozitivne ili negativne, ekoloske ili, pak, one na liniji
interesa 1 tezZznji zdrave zivotne sredine. Od toga ¢e zavisiti
rijeSenost pojedinca da postane i ostane aktivni subjekat

oCuvanja zivotne sredine. Najpozeljnijim, s ekoloskog aspekta,
treba smatrati model porodice c¢iji se odnosi zasnivaju na
osje¢anju odgovornosti prema ekoloSkim vrijednostima.

Porodica moZe pokazati efikasan uticaj na svoje
¢lanove samo u slucaju ako imaju jaSu predstavu o znacaju
zdrave i Ciste Zivotne sredine i ako su pravilne informisani o
djelovanju raznih opasnosti za Zzivotnu sredinu. To c¢e se i
ostvariti ukoliko je porodi¢no vaspitanje uklopljeno u tokove

moralnih i estetskih navika u urbane sredine, 3to (ce
doprinositi podizanju ekoloSke svijesti i kulture svakog c¢lana
porodice.

Jedna od najvaznijih funkcija porodice ocCituje se u
sferi moralnog vaspitanja. U tradiciji je ne samo naSih
porodica da poklanjaju znacajnu pazZznju estetskom uredenju stana
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i njegove okoline. U savremenim uslovima uticaj porodice na
izvjestan nacin slabi jer jacaju drugi elementi druStvene
strukture koji preuzimaju funkciju porodice. Te informacije
¢esto nisu u korelaciji sa stavovima roditelja. Nekada su

roditelji bili dominantni izvor informisanja svoje djece. Danas
djeca cCesto prevazilaze nivo znanja roditelja o nizu pitanja
drusStvene stvarnosti pa i ekoloSke. Stoga su nerijetko i

njhovi stavovi razliciti od stavova roditelja. Teme doprinose i
uticaji ostalih mikrosocijalnih sredina u kojima se mladi
nalaze, krecdu i izivljavaju. Ukoliko se tako stvara pozitivna
ekoloSka orijentacija mladih utoliko se mogu ublaZziti negativni
uticaji porodice, ako je njena ekoloSka orijentacija
nepozeljna.

Porodica, u nacelu, djeluje u smislu razvoja
ekoloskih vrijednosti svojih ¢lanova pozitivno. Ali, ako se ima
u vidu da u nekim porodicama postoji mnogo neekolcsSkog, u
misSljenju, stavovima, uvjerenjima, ponaSanjima, onda su stanje

i razvoj ekoloSke svijesti pojedinca uslovljeni i cCitavim nizom
Cinilaca koji su neovisni od njih. Znaci, pored vaspitanja
vrijednosti stvorenih u Skoli porodica pruza i druge ekoloSke
orijentacije koje mogu biti inkopatibilne osnovnim ekoloskim
vrijednostima. OCcigledno je da se tada radi o kontinuiranom
procesu meduuticaja mladih i starijih c¢lanova porodice. Jer, i

dijete je angaZzovan subjekat, ni ono se ne javlja kao pasivan
objekt uticaja. B.Pavlovi¢ je u pravu kad istice formalisticki
odnos u ostvarivanju brige o neposrednoj okolini u okviru
porodice. 155) Odnos prema prostoru u stanu i prostoru koji je
javan nije isti. Takve navike prije svega formira porodica.
Osnovni metod djelovanja je li¢éni primjer, gdje djeca prije
svega uce spontano, ali su takvi uticaji na mlade ¢lanove
porodice trajnijeg znacenja.

Pozitivhna ekoloSka orijentacija djece povratno
djeluje na porodi¢ni ambijent i Cini ga ekoloSki pozeljnijim.
Na to posebno upozorava I|.Mrmak koji konstatuje da je taj
uticaj narocito mo¢an na podrucju stavova zbeg emocionalne

vezanosti roditelja i djece. 156)

155) Pavlovi¢,B.: Prema oko lini,stambenim i Skolskim
prostorijama isti odnos, "Covek i Zivotna sredina", Beograd, 2,
1980, str.45.

156) Mrmak, 1.: Uticaj Skole na razvoj Zivotne

sredine, "Prosvetni pregled", Beograd, 4o, 1979, str. 15.
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Proucena literatura vrlo rijetko, kako smo vec

konstatovali, tretira porodicu kao faktora ekoloSkog
vaspitanja mladih. lzuzetak su radovi V.Uzelac,157) i
S.JakSic¢a. 158) U zaklju€cima Medurepub lickog savjetovanja o
ekoloSkom aspektu odgoja i obrazovanja (Zagreb, 1974.) stoji:

"EkoloSko obrazovanje odraslih mora osobito voditi raCuna o
roditeljima, jer ¢e se tako progresivna ekoloSka uvjerenja
prenositi i na njihovu djecu." 159)

Preporuke Beogradske konferencije zahtjevaju "Da
roditelji produ kroz obuku o materiji obrazovanja o covjekovoj
sredini, kako bi mogli da pomognu neformalnom obrazovanju svoje
djece i da istaknu ulogu doma kao sredine za ucenje." 160)

S.JaksSi¢ uticaj ekolosSkih zagadivanja na porodicu
posmatra sa Cetiri aspekta:

a. na porodic¢ne funkcije, (bic-reproduktivne,
socio-zasStitne, vaspitno-obrazovne,ekonomske),

b. na razvoj i zadovoljavanje porodi¢nih potreba,

c. na uspjesSnost porodi¢nih ciklusa i "porodic¢ne
karij ere" ,

d. na stepen patologije porodice. 161)

Na kraju,moze se tvrditi da je porodica, kao i u
drugim domenima razvoja mladih, temeljni faktor socijalizacije.
Ona je socijalni milje u kojem se stiCu prve spoznaje o odnosu
prema zivotnoj sredini. Porodica, dakle, predstavlja najuzu
socijalnu grupu koja ostvaruje opSte stanje o egzistenciji i
drugim zivotno - vaznim potrebama li¢nosti. Bududéi da je ona
najhomogenija socijalna sredina koja pripada podjednako svim
svojim dlanovima to ona djeluje i kao homogeni kolektiv u

157) Uzelac,V.: Osnove ekoloskog odgoja, "Skolske
novine", Zagreb, 1991.

158) *JaksSi¢,S.: Porodica "Ahilova peta" ekoloSkih
zagadivanja prirode i ekoloSke sredine, u: Samoupravno drustvo
i ekologija, Centar za marksizam Univerziteta u Beogradu,
Beograd, 1987.

159) Odgoj za zaStitu i poboljSanje covjekove
okoline, Zavod za unapredivanje osnovnog obrazovanja SR
Hrvatske, Zagreb 1974, str.56.

160) Obrazovanje o Covekovoj sredini, "Savremena

administracija", Beograd, 1977, str.229.
161) Jaksi¢,S.: Isto, str.212.



101

trenutcima narocCito neposrednog ugrozZzavanja onog prostora njene
Zzivotne sredine koji je najneposrednije tangira. Od porodice se
oCekuje najvisi stepen solidarnosti Sto podrazumjeva kako
napore tako i eventualne Zrtve da bi se zaStitili ugrozeni
¢lanovi porodice.

M.zZderi¢ je na uzorku 200 roditelja proveo

istrazivanje sa ciljem da se utvrdi da li roditelji mogu kod
svoje djece formirati predstave o zasStiti Zivotne sredine i
pravilan odnos prema prirodi. IstraZzivanjem se doSao do

saznanja da roditelji u znacajnoj mjeri nemaju formirane jasne
predstave o zasStiti prirode. Tako oni imaju:

- nejasne predstave 74%

- jasne predstave 6%

- bez predstava 20%

U odgovorima roditelja je i podatak da 13% roditelja
smatra da kod svojih mladih ¢lanova porodice vaspitavaju
brizljiv odnos prema prirodi, dok Ih 87% smatra da ne
vaspitavaju brizljivi odnos prema prirodi. Podaci istraZivanja
pokazuju da u znatnoj vedini roditelji nisu pripremljeni za
vaspitanje pravilnog stava i odnosa djece prema Zivotnoj

sredini. 162)

Ovi rezultati i ne mogu biti bolji jer najveci broj
roditelja nema ekoloSku kulturu koja bi bila sistematski
steCena pa otuda svojoj djeci ne mogu dati viSe znanja nego Sto
ga sami imaju. Stoga naSe zalaganje za unapredivanje nacina
angazovanja mas medija u razvoju ekolosSke kulture svih gradana
i u ovom podatku nalazi svoje uporisSte.

162) Zderié,M.: Skola i Zivotna sredina, "Misao",
Novi Sad 1983, str.150.
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3. PredSkolske ustanove

PredSkolske ustanove karakterise kolektivni boravak,
poseban rezim Zivota, nacin ishrane, zdravstvena kontrola
djece, prostori za fizicko vjezbanje i drugo. U njima dijete
provodi vrijeme od osam Casova bez roditelja, ali uz nadzor
i vaspitni rad vaspitaca. Kroz organizovani vaspitni rad pod
rukovodstvom vaspitaca velike su moguénosti predSkolskih
ustanovau u razvoja prvih navika u prostoru, stambenom i
urbanom.

To ovisi od umjeSnosti i sposobnosti vaspitaca.
Onoliko koliko rad sa djecom toga wuzrasta ima elemenata

ekoloSkog odgoja, utoliko ¢e u pravo vrijeme biti formirane
navike prije svega higijenskog odrzavana prostorija gdje se

boravi, odrZzavanja odjee i obuce i sli¢no. Neosporna je
moguénost da se na tom nivou u djece razvija, naprimjer,
istina o vatri - pozaru, kako se ona izaziva i kako se dijete
od nje moze Stititi. Odnos prema Zivotinjama je takode jedno
od pitanja u vezi sa kojim se moze razviti Zznanje ovog
uzrasta. Pogotovo ako se ima u vidu da kod djece postoji

strah od istih.

Prostor djecijih ustanova ima znacCaj u ekoloSkom pogledu
i za djeci i za roditelje. Prostorije vrtica, jaslica i
drugih objekata sa dvorisStima, cvijeénjacima, stazama,
zelenilom i sliéno, za djecu treba da znaCi kao prostor prema
kom se ona odnose pravilno, a za roditelje kao uzorni
prostor. U tom prostoru a Sire djeca uocCavaju sve ono Sto je
po estetskom izgledu lijepo kao i sve ono Sta taj prostor
ugrozava. Odnos djeteta prema tom prostoru i Siroj ZzZivotnoj
sredini je na nivou emocionalnog odnosa. Prostor dijete
osje¢a svim culima, radoznalo je za sve pojave i predmete u
njemu. Odnos prema predmetima i pojavama se prenosi na
porodicu, ulicu, susjedstvo. Pravilan odnos prema prostoru
mora da se postize kroz cjelokupnu organizaciju Zivota 1 rada
predsSkolske ustanove.

O.Stametovic smatra da je u predsSkolskom uzrastu
najpogodnije vrijeme zauzimanja nekih stavova i prihvatanja
nekih nacdina ponaSanja djeteta u Zivotnoj sredini. 163)

163) Stamatovic.O. i Matanovié,V.: EkoloSko vaspitanje
predSkolske dece, u: Cetvrti kongres ekologa Jugoslavije,
Ohrid,1388,str.406.
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Potrebu razvoja ekoloSke kulture kod predSkolske djece isticu
i V.Fancovi¢, 164) D.Brati¢,165) V.Uzelac.166)

V.Matanovié¢ upozorava ha nedovoljnu osposobljenost
vaspitaca za ekoloski odgoj u predSkolskim ustanovama.l67)
Pored saznajne, da upoznaju znacCaj cCistog zraka, vode, hrane,
vrijednosne, da pravilno vrednuju potrebu odrzavanja higijene
i zdravlja, emocionalne, da dozZive ljepotu okoline, djeca su
u prilici da se mogu i akciono usmjeravati na odrZzavanju svog
radnog mjesta, postelje, odjece i obuce,da pravilno odlazu
odpatke i drugo. To znacCi da i na nivou predSkolskog zrasta
mozZzemo razvijati sve Ccetiri komponente ekoloSke svijesti.
Medutim, mogucnosti su razlicite u sva cetiri aspekta. To
ovisi o0 umjesnosti vaspitaca i njegovog osjecaja potrebe da
se dijete na ovom uzrastu vaspitava za pravilan odnos prema
Zivotnoj sredini .

164) Francovic,V.: Prilog ekoloSkom odgoju u djecijem
vrticdu, "Zivot i Skola", Osijek, 3, 1982, str.361.

165) Brati¢.D.: lzvjesna znanja o zivotnoj sredini
potrebna su i deci predSkolskog uzrasta, u: Ispit generacije,
Jugoslovenski savez za zaStitu i unapredivanje Covjekove
sredine, Beograd,1976, str.192.

166) Uzelac,V.: EkolosSka informisanost predSkolske
djece, "Obrazovanje i rad", Zagreb, 1-2, 1989, str.33.

167) Matanovié, V.: EkoloSko obrazovanje vaspitacCa
predSkolskih ustanova, u: Samoupravno drusStvo i ekologija,

Centar za marksizam Univerziteta u Beogradu, Beograd, 1987,
str.208.
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4. S ko 1la

lako vaspitanje i obrazovanje mladih za zaStitu Zzivotne
sredine ima svoje polazisSte u porodicnom i predSkolskom
vaspitanju Skola u tom cilju postaje nezamjenljiva. Ona je
vazan faktor vaspitanja i obrazovanja uopSte. Moris Debes joj
daje znacajno mjesto u razvoju li€nosti tvrdedéi da je, uz
porodicu, ona druga sredina koja mladalacoj licnosti
dozvoljava da se razvija. 168) Skolska sredina, kako istice
M.Palov, najneposrednije i najsvestranije mozZe doprinijeti da
mladi budu vezani za druStvenu zajednicu svojim htijenjem i

svojom voljom bez ikakve vanjske prinude. 169)

Saznanje i dozivljavanje vrijednosti Zivotne sredine i
njene ugroZenosti donekle ali i ne potpuno daje Skola kako
osnovna tako i srednja. Kao vaspitno-obrazovna institucija
Skola sa utvrdenim programima, zadacima i oblicima edukacije
pruza najvece mogucnosti u osposobljavanju ucenika za zaStitu
Zivotne sredine. Medutim, Skola i Zivot u njoj su klasi¢ni i
stereotipni bez posvecivanja pazZnje vaspitanju. Dosadasnja
saznanja o doprinosu Skole tom pitanju svode se na to da
Skola uglavhom udovoljava obrazovnoj komponenti, dok je
vaspitna funkcija zapostavljena. Tako A.Vukasovi¢ u svom
istraZzivanju dolazi do podatka da oko 8o0% ucCenika smatra da
su naSe srdednje Skole preteZzno ili iskljucivo obrazovne
institucije, a samo 20% da su podjednako obrazovne i
vaspitne. Autor wupozorava da je emocionalno i voljno
djelatno podrucje gotovo potpuno zanemareno u Skolskoj
praksi. 170) Zato se pitamo kako mladi dozivljavaju uticaj
Skole kad o njoj imaju takva miSljenja, te kakve posljedice
ostavlja sve to na razvoj lichosti uc¢enika posmatrano s
ekoloSkog aspekta.

U cilju intenziviranja ekoloske edukacije ucCenika
neophodno je utvrditi koliko Skola u cjelini, a i svaki njen

168) Debes,Moris: Mladalacko doba, Sarajevo, 1966,
str .66 .

169) Palov,M.: Problemi prozimanja druStvene i Skolske
sredine i razvijanje li¢nosti ucenika, "PedagoSka stvarnost".
Novi Sad, 4, 1962, str.224.

17Q) Vukasovi¢,A.: Analiza i unapredivanje odgojnog,

rada,Filozofski fakultet, Zagreb, 1986, str.43.
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¢inilac, doprinose tom cilju. Misli se prije svega hna
nastavne programe, udzbenike,didakticki materijal (nauc¢no
-popularna literatura, ¢asopisi, prirucnici, slajdovi,
nastavni filmovi, TV-emisije), nastavnike, oblike vaspitno
obrazovnog procesa (nastavu, proizvodni rad, ekskurzuje,
slobodne aktivnosti (kruzoci, grupe, sekcije, klubovi),
drusStveno koristan rad ucCenika, kulturana i javna djelatnost
Skole (predavanja, zidne novine, izlozbe, sardnja sa ostalim
subjektima) i sam ambijent Skole i njene okoline.To su
nac¢ini na koje Skola ispoljava svoju ulogu u vaspitanju i
obrazovanju za zaStitu Zivotne sredine. Moguénosti za
intenziviranje ekoloSkog vaspitanja u Skoli su negdje vece,
negdje manje Sto prije svaga zavisi od organizacije te
dj elatnostii.

Medutim kako tvrdi P.SimleSa Skolski je"odgojni uticaj
znatno smanjen sve snaznijim djelovanjem ostalih vanSkolskih
¢inilaca", a ti nenamjerni i nesistematski uticaji su, kako
se istice, sve jacCi i djelotvorniji i krecu se " u smjeru
namjernog, svjesnog, organizovanijeg". 171)

Svojim ambijentom, enterijerom i eksterijerom, sportskim
terenima i dvoriStem, djelovanjem i akcijama, Skola kao
Skolska sredina djeluje na ponaSanje wucenika, nastavnika,
roditelja i ostalih gradana. 1z nje ucenici prenose odredene
navike i urbanu kulturu u porodicu i susjedstvo.

Medutim stizu upozorenja da pored nedovoljne
aktuelizacdije pojedinih sadrZzaja pogodnih za utjecaj u smislu
razvijanja emocionalne i voljne komponente ekoloSke svijesti
ucenika na osnovi nastavnog programa, ve¢ to se odnosi i na
opétu organizaciju zivota i rada Skole. 172) To podrazumjeva
organizaciju Skole kao institucije.

Lj .Berberovi¢ razlikuje dva osnovha smjera ekolo$kog
djelovanja Skole: 1. Uloga organizatorskog i usmjeravajuceg
kofaktora u aktivnostima dacCkih organizacija i 2. Uloga

171) SimleSa,P.: Pedagogija, PedagosSko-knjizevni zbor,
Zagreb, 1971, str.186.

172) JurisSi¢,S.: Uloga mladih ¢uvara cCovjekove okoline u
zasStiti i unapredivanju covjekove radne i Zivotne sredine, u:
Covjekova sredina u osnovnom i srednjem obrazovanju, Bled,
1983,str.151.
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strucnog faktora u razlicitim aktivnostima Sire Skolske
sredine. 173)

I.Mrmak razlikuje tri osnovna kanala veze Skole i
drustvene sredine: a. uticaj Skole kao institucije, b.uticaj
nastavnog i ostalog kadra u Skoli i c. uticaj preko
vaspitanika. Ovaj uticaj je najmoc¢niji, prema misSljenju ovog
autora, ali se on zbog svoje dugorocfnosti i posrednosti
uvijek jasno ne izrazava. On se manifestuje a. preko
razvij anja znanja, svijesti i ponaSanja ucenika u samoj
Skoli, b. preko uticaja na vrSnjake Sto se ispoljava
neposredno u Zivotnoj sredini ili u organizacijama koje
okupljaju vrinjaci i C. preko organizovanja ucenika u

izvodenju pojedinih drustvenih akcija vezanih za wuredenje
sredine. 174)

Na osnovu iznesenog slobodni smo tvrditi da je S$Skola
najpozvanija institucije za sticanje Zznanja i vaspitne
uticaje u pravcu ekoloSke orijentacije i htjenja ucenika da
zaStite Zivotnu sredinu. Medutim, ono S8to nam istrazivaja
pokazuju ne mozZe se biti zadovoljno sa stanjem prakse u samoj
Skoli. U tu svrhu analizirali sSmo nastavne programe i
udzbenike.

V.Uzelao nakon analiticke procjene nastavnih programa

osnovnih 3Skola konstatuje da u eksplicitnom i implicitnom
doprinosu pojedinih vaspitno-obrazovnih podrucja i1 nastavnih
predmeta i postoje joS uvijek znacCajne razlike, gdje prirodni

predmedmeti sveobuhvatnije tretiraju taj problem.Isto tako
autor dolazi do zakljuCka da tretman pojedinih komponenti
sredine nije ravnopravna, prirodnoj komponenti u odnosu na
urbanu posvec¢ena je veca paznja. Uporedujuc¢i naSu zemlju s
ostalim zemljama autor zakljucCuje da u Jugoslaviji postoji
pozitivniji stav prema ekoloskom vaspitanju. 175)

173) Berberovié,Lj.: Skola kao faktor zasStite i
unapredivanja Covjekove sredine, "Putevi i dostignuca u
obrazovanju i vaspitanju", Sarajevo, 1, 1976, str.3o0.

174) Mrmak,l.: Uticaj Skole na razvoj Zivotne
sredine, "Prosvetni pregled", Beograd, 1306, 1979, str.15.

175) Uzelac,V.: Osnove ekoloSkog odgoja, "Skolske
novine", Zagreb, 1991, str. 118.
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I V.Turkovid upozorava da se druStvena grupa predmeta
dovoljno ne bavi aspektima destrukcije ZzZivotne sredine za
razliku od prirodne grupe predmeta. 176)

Israzivanjem programa predmeta prirodno -

matematickog podrucja (matematika, fizika, biologija i hernija)
prve faze srednjeg usmjerenog vaspitanja i obrazovanja
Vojvodine i Srbije J.Jugovi¢ dolazi do saznanja da je u tim
predmetima dato dovoljno prostora za sadrZaje i zadatke iz
oblasti zaStite i1 unapredivanja Zivotne sredine.Tako sadZzaji o
toj problematici obuhvataju 40 cCasova ili 6,02% u Srbiji 1 28
¢asova 1ili 5,15% u Vojvodini od ukupnog godiSnjeg fonda casova
prirodno matematic¢kog podrucja. | pored toga Sto je u nastavnim

programima posveceno dovoljno prostora za sadrzaje zaStite i
inapredenja Zivotne sredine, autor konstatuje skromnost
rezultata njihove realizacije. To objaSnjava prije svega
slozenoS¢éu postavljenih vaspitno - obrazovnih zadataka tog
podrucja u zasStiti Zzivotne sredine. 177)

Istrazujuci programe biologije u osnovnoj i srednjoj
Skoli V.Terzija dolazi do saznanja da taj predmet u osnovnoj
Skoli nudi 12,34% sadrZaja , a u srednjoj Skoli samo 4,62%
sadrZzaja koji se odnose na zaStitu i unapredivanje Zivotne
sredine. Tom je potrebno dodati i misSljenja nastavnika da
ucenici mnogo viSe saznaju o problemima zaStite i unapredivanja
Zivotne sredine u okviru dodatne nastave i slobodnih aktivnosti
nego u redovnoj nastavi. 178) Ovoj konstataciji treba pricéi s

rezervom s obzirom da autor ne navodi strukturu uzorka
nastavnika obuhvacenih istrazivanjem.

Analizirajuc¢i nastavne programe u osnovnoj Skoli
H.Todorovi¢ i R.Radosavljevi¢ su konstatovali da u nizim
razredima ima viSe sadrZaja iz oblasti Zivotne sredine nego u
predmetnoj nastavi viSih razreda. Ova problematika, kako
konstatuju autori, nije dobila pravo mjesto u skladu sa

176) Turkovi¢,V.: EkoloSke teme u obrazovanju, u:
EkoloSke dileme, SocioloSko druStvo Hrvatske, Zagreb, 1989,
str.205.

177) Jugovic¢,J.: ZaStita zivotne sredine u nastavnim
programima prirodno-matemati¢kog podrucja prve faze srednjeg
usmjerenog vaspitanja i obrazovanja, "Samoupravna Skola",
Sremska Mitrovica, 1, 1982, str.45.

178) Terzija,V.: ZaStita i unapredivanje Zivotne
sredine, Prosvetni pregled", Beograd, 1-2, 1983, str.10.
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postavljenim ciljevima i zadacima pojedinih nastavnih predmeta.
Oblast zaStite 1 unapredenja Zivotne sredine kao poseban
predmet zastupljen a je u 14 od 35 postojec¢ih obrazovnih
struka. U 4% Skola nastava ekologije je uvedena kroz dodatne
¢asove. Programski sadrzaji, prema tvrdenju autora, dosta su
neujednaceni medu pojedinim Skolama, kako koncepcijski tako i
sadrzajno. 179)

Na osnovu rezultata projekta "Ostvarivanje cilja i
zadataka ekoloSkog odgoja u osnovnim Skolama Hrvatske" J. Hudek
na uzorku 250 ucenika i 60 osnovnih 3$kola zakljucuje: Skole
planiraju sadrZaje i1 akcije u izvedbenim programima, ali
ostvarivanju cilja i zadataka ekoloSkog odgoja poklanjaju manje
paznje. 180)

Na osnovu analize nastavnih planova i programa
osnovne i srednje Skole moze se zakljuciti da ima dosta
sadrzaja koji se odnose na zaStitu i unapredenje Zivotne
sredine te da oni predstavljaju ili c¢ine solidno polazisSte za
ostvarivanje tih ciljeva i zadataka od predsSkolskih ustanova
do srednjih Skola. Nastavni predmeti prirodnog karakter svoj
doprinos viSe usmjeravaju ka kognitivnoj komponenti, dok
druStvene i umjetni¢ke vrijednosnoj, emocionalnoj i voljnoj
komponenti ekoloSke osposobljenosti ucenika. SadrZzaji iz ove
oblasti nisu kontinuirani i nedovoljnoj su korelaciji sa

ostalim sadrzajima.

S toga ¢emo i na ovom mjestu ponoviti stav koga sno
ve¢ iznijeli u ovom radu da je neophodno dosadasSnje rezultate
programiranja, metoda izvodenja i ukupne organizacije
vaspitanja i obrazovanja uCenika posvecene razvoju njihove
ekoloSke kulture podvréi kritickoj ocjeni. U tom postupku
neophodno je obezbjediti interdisciplinarni pristup kako bi se

postiglo da se nastavnim programom obuhvate neophodne znanja i
da se ona distribuiraju po odgovaraju¢im predmetima s tim Sto
bi bilo neophodno ustanoviti sadrzaj, nastavno vrjeme 1 predmet
u kome bi se davala opSta znanja oz te oblasti.

179) Todorovi¢,M. i Radosavljevi¢,R.: Obrazovanje u
zadtiti i unapredivanju zivotne sredine, u: Covek, drudtvo i
Zivotna sredina, SANIU, Beograd, 1981, str.72.

180) Prema, Zan,De |.: EkoloSki odgoj u sistemu

odgoja i obrazovanja,"Zivot i $kola", Zagreb, 3. 1990, str.312.
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Imajucéi u vidu sve ono Sto je do sada uradeno na ovom
planu i na broj angaZzovanih naucnih radnika koji su svoj rad
posvetili ovom problemu te na iskustvo nastavnika moze se
konstatovati da nije trebalo odlagati raspravu, to jest Kkritiku
stanja u pogledu angaZzovanja Skole u razvoju ekoloSke kulture
uCenika. 1z izloZzenih podataka mozZze se zakljucCiti da ova

aktivnost Skole tece spontano i da se nastavni sadrzaji kao i
vrijeme i metodi nastave utvrduju spontano i voluntaristic¢ki. U
nekim republikama su donijeti i1 zakoni o zaStiti Zivotne
sredine Sto pokazuje da druStvena zajednica ovaj problem dize
na nivo drzavne brige. Utoliko prije treba i u Skolsku
aktivnost unijeti viSe sistema kako bi se postigli rezultati
koji odgovaraju i potrebama i mogué¢nostima kojima druStvo sada
raspolaZe.

Da bi utvrdili da li je za osvarivanje ciljeva i
zadataka ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja izabrano
najpogodnije gradivo prikupili smo rezultate istrazivanja nekih

udzbenika srednje Skole.

O.Sam3rdzi¢ je u svom istrazivanju poSao od
pretpostavke da u programima osnovnog obrazovanja ima dovoljno
sadrZzaja kojim se izraZzava human odnos prema prirodnoj sredini,

njenim ljepotama i bogatstvima. Metodom analize sadrzZzaja
obuhvac¢eno je 29 udzbenika koji su u Skolskoj 1935-86 godini
bili u upotrebi u osnovnim Skolama Bosne i Hercegovine. Od 1250
jedinica analize u 123 ili 9,84% iznosi se aktivan odnos prema
prirodi, a u 43 ili 3,44% jedinica ispoljen je pasivan odnos
prema prirodi. U lo84 ili 86,72% jedinica analize se ne govori
0 odnosu prema Zivotnoj sredini. 1z utvrdenih ¢injenica tog

istraZzivanja moZe se konstatovati da nisu iskoris¢ene u
dovoljnoj mjeri sve mogucénosti sadrzaja udzbenika s tim ciljem,
a i nac¢i argumenti za nehuman, nemaran i pasivan odnos
pojedinaca prema zivotnoj sredini i niska ekoloSka kultura
velikog broja gradana.

J.Savi¢ analizom udZzbenika dolazi do zakljucka da se
u udzbenicima prenaglaseno isti¢e moguénost iskoriStavanja
procesa za proizvodnju materijalnih dobara, dok se ne
objasnjava kako ti procesi utic¢u na ZzZivotnu sredinu. 182)

181) Samardzi¢,0.: Patriotizam i druStvena
samozasStita u osnovnom obrazovanju, doktorska disretacija,
Fakultet politickih nauka SveuciliSta u Zagrebu, 1987, str.156.
182) Savic¢,J.: Obrazovni procesi i potrebe vece
afirmacije svijesti o znaCaju zaStite Zivotne prirode, Zbornik
radova nastavnika viSih Skola Srbije, Beograd, 1979, str.53.
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Ovome treba dodati i zakljucak V.Uzelac da udZzbenici
u ekolosko-odgojnom pogledu nisu dovoljno uskladeni s
programima vaspitno_obrazovnog rada, te da su ekolosSki sadrzaji

u njima nedovoljno i nefunkcionalno zastupljeni. Njihova
orijentacija je viSse na prenoSenju znanja nego Sto je to
prihvatanje ekoloSkih vrijednosti, doZivljavanje ugroZzenosti i

prihva¢anje poruka. 183)

Analizom odredenog broja udzZzbenika S.Vegar-Spegelj
ustanovila je da je u njima mnogo viSe naglaSeno iskoriStavanje
prirodnih resursa nego zaStita i unapredivanje Zivotne
sredine. 184)

MiSljenja smo da su zaklju€ci pomenutih autora realni
i da oni potvrduju zapaZanja koja smo predhodno dali. Jer
udZzbenici ne mogu biti bolji (u nacelu) od valjanosti nastavnih
programa. Mozda bi bilo dobro kada bi se u procesu kritike
ukupnog sistema ekoloSke edukacije jednovremeno i komparativno
cijenili udZbenic¢ki sadrZaji i Skolski programi.

U svim dosadaSnjim istraZivanjima nismo se susretali
s praksom da su predmet istraZzivanja nastavnici. Nepoznati su
nam stavovi i sposobnosti nastavnika za prakti¢no ostvarivanje
zadataka ekoloSke edukacije. U mozaiku ovih istraZivanja nasli
smo znacCajan teorijsko metodoloSki oslonac 1 inspiraciju kao i
pouzdan Ccinjeni¢ni materijal za komparaciju (samim tim) i
dodatnu verifikaciju svojih istrazivanja. Prakti¢no, sva
istrazivanja su kriticki prevrednovana. Na taj nacin sno
stekli uvid u nau¢nu gradu koja je u bilo kakvoj vezi sa nasSim
istrazivanjem. To omogucuje da se preciznije ocijene rezultati
istrazivanja kojim se bavimo.

IstraZivanja o vaspitanju i obrazovanju mladih za
zaStitu Zivotne sredine obavezuju nas da u ostvarivanju
slozenih zadataka koji ¢e proizaci iz predmeta naSeg rada imamo

u vidu ono Sto je utvrdeno, bilo kao konstatacija ili
pretpostavka.

183) Uzelac,V.: Osnove ekoloskog odgoja, Skolske
novine, Zagreb, 1991, str.118.

184) Vegar-Spegelj S.: Analiza nastavnih programa za
osnovnu Skolu SR 8iH i moguénost primjene ekoloSke komponente,
u. Ispit generacije, Jugoslovenski zavez za zaStitu i
unapredivanje covjekove sredine, Beograd, 1976, str. 172.



5.Nastavnik

Nastavni program i postojanje raznih oblika vaspitno -
obrazovnog procesa nije dovoljna garancija da ¢e se ostvariti
ciljevi 1 zadaci, ekoloSke edukacije wucenika. U izgradnji
ekoloSke svijesti i kulture , te moralnih, estetskih i drugih
svojstava ucenika kojim se odraZzava odnos prema Zivotnoj
sredini pred nastavnicima kao realizatorima programskih
sadrzaja stoji velika obaveza. Nastavnici se pojavljuju kao
bitancinilac realizacije ciljeva i zadataka ekoloske
edukacije. Oni vrSe izbor nastavnih sadrzaja, organizuju i
vode proces usvajanja znanja, navika, stavova, uocavaju
ekoloske aspekte gradiva kojeg obraduju i djeluju neposredno
svojom li¢noSc¢u na licnost ucenika. Oni imaju zadatak da od
ucenika formiraju po karakteru lichost koje ¢e visoko
cijeniti i voljeti vrijednosti Zivotne sredine. Na putu od
programa do njegove izvedbe djeluje, svjesno ili nesvjesno,
dosta faktora. Tako do svijesti ucCenika dopire i neSto Sto je
protivno ideji programskih sadrzaja. Upravo iz tih razloga
moramo biti zainteresirani na kakav nacin se prezentiraju
vaspitno-obrazovni sadrzaji.

Motivisanost nastavnika pored strucnosti i pedagosSkih
kvaliteta predstavlja vazan faktor u prenosSenju ekolosko
verifikovanih opredjeljenja na ucenike. Nastavnik ne moZze
uspjeSno ostvarivati ciljeve i zadatke ekoloSke edukacije

uCenika ako ne poznaje ekoloSke probleme, ako nije svjestan
ekoloSkih posljedica, ako o njima nije dovoljno obavijeSten.

Podaci i Cinjenice zastarijevaju, pa se zbog toga javlja
potreba dopunjavanja, Sto C€e Ciniti nastavnik, a on ¢e to
moc¢i ako je dovoljno informisan, ako prati periodiku o]

ekoloskim problemima.

Nastavnik je u situaciji da vrsi viastitu procjenu
mogucnosti za inkorporiranje sadrZaja ekoloSkog karaktera u
nastavni proces. Prilikom pripreme za realizaciju svake
nastavne jedinice sagledavaju se, gdje je to mogucde,

mogucnosti do kog stepena su U njenom sadrzaju ugradene
ekoloSke poruke. Na osnovu toga planiraju se novi saznajno-
emotivni elementi koji bi mogli neposrednije i intenzivnije
doprinijeli emotivhom, vrijednosnom i voljnom izgradivanju
licnosti.
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Atributi strucne osposobljenosti nastavnika prema
S.Saberu su:

1. Shvatanje opSte filozofije obrazovanja o cCovjekovoj
sredini,

2. Dobro poznavanje naucne sadrzine obrazovanja,

3. Sposobnosti da primjeni obrazovne metode i tehnike,
4. Vodenje rada na terenu orijentisanog na istrazivanja,
5. Poznavanje lokalne sredine i njenih potencijala,

6. Dobro razvijena kriticka svijest o problemima

covjekove sredine,

7. Duboko shvatanje lokalne kulture,budué¢i da su kultura
i okruzenje vrlo tijesno medusobno isprepleteni,

8. Shvatanje sposobnosti i interesovanja ucenika,

9. Poznavanje raznih raspolozivih izvora za nastavu,
lokalnih, nacionalnih i medunarodnih,

10. Shvatanje procedure ocjenjivanja koje je pogodno za
obrazovanje. 185)

Znaci, pored pedagoSke i strucne osposobljenosti
nastavnika za edukaciju ucenika za zaStitu Zivotne sredine
neophodna je potreba njihovog permanentnog ekoloSkog
uzdizanja. To se ostvaruje prije svega individualnim
zalaganjem. Na nedovoljnu osposobljenost nastavnika za
realizaciju sadrzaja vaspitanja i obrazovanja upozoravalo je
vise autora: H.Jankovi¢,186) V.Uzelac,187) V.Matanovic¢,188)
M.Kesler,189) K.Paunovic i J.Hudek. Tako K. Paunovic
konstatuje da 8o % nastavnika u SR Srbiji nikad nisu imali

185) Saber,S.: Obrazovanje o covekovoj sredini na treem

stepenu za nastavnike, u: Obrazovanje o Ccovekovoj sredini,
"Savremena administracija”, Beograd, 1977, str.160.

186) Jankovic¢,H.: Znacaj vaspitanja i obrazovanja u
procesu zaStite i unapredivanja Z2ivotne sredine, u: Ispit
generacije, Jugoslovenski savez za zaStitu i unapredivanje
¢ovjekove sredine, Beograd, 1976, str.35.

187) Uze]ac,M.:0dgoj i obrazovanje za zasStitu i
unapredivanje covjekove Zzivotne okoline, "Pedagogija", 2,
1986, str.162.

188) Hatanovi¢,V.: Ekolosko obrazovanje vaspitaca
predSkolskih ustanova, u Samoupravno drusStvo i ekologija,

Centar za marksizam Univerziteta u Beogradu, Beograd, 1987,
str.208.

189) Kesler,M.: Zagadenost zraka, "PedagosKki rad",
Zagreb,1-2,1977.
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redovnu nastavu ekologije.190) Svi autori se zalazu za takve
kvalitete licnhosti nastavnika koja ¢e omoguciti ostvarivanje
cilja i zadataka vaspitanja i obrazovanja mladih za zaStitu
Zzivotne sredine. Prema J.Hudeku nastavnici osjec¢aju da im je
potrebno dopunsko obrazovanje u obliku usmenih i pismenih
novijih informacija o ekoloSkim spoznajama i uputama o nacdinu
realizacije programskih sadrzaja i radu na aktiviranju
uCenika u podrucCju ekoloSkog vaspitanja i1 obrazovanja. 191)

Nedostatak, kako smo utvrdili prirué¢nika za nastavnike,
nedovoljna ukljucenost nastavnika u rjeSavanje ekoloSkih
problema svoje Zivotne sredine, nerazvijena osjetljivost na
probleme sredine. Oni su animatori, incijatori i organizatori
aktivnosti ucenickih aktivnosti koje organizuje Skola.
Medutim moraju se imati u vidu i neke druge cCinjenice koje
usporavaju taj proces.

Razlike u pogledu stepena identifikacije ucenika sa
nastavnicima, roditeljima i vrinjacima istrazivao je
V.Vuj€i¢, koji nalazi statisticki znacajne razlike izmedu
samoprocjene ucenika i procjene Sta o njima misle razrednici
i nastavnici, dok tih razlika nema izmedu samoprocjene sebe u
oCima roditelja i vrSnjaka. Ucenici su misSljenja da
nastavnici i razrednici imaju prema njima negativnije stavove
nego Sto ih oni sami imaju prema sebi, dok na drugoj strani
smatraju da njihovi roditelji i vrSnjaci misle o njima isto
toliko pozitivno koliko i oni sami o sebi. Autor istraZivanja
zakljucije da su roditelji i vrSnjaci vazan i snazan izvor
moralne identifikacije, dok se to za nastavnike ne moze
kazati. 197) To bi se odnosilo i na ekoloSko postupanje.

I pored do sada objavljenih radova, pretezno teorijskog
karaktera, koji sagledavaju posebnosti obrazovanja i
usavrSavanja nastavnika za ekoloSku funkciju (
V.Stanisav ljevic¢,193) S.Josipovic¢,194) A.Bebler,195)

190) Paunovic,K.: Ekologija u Skoli, u Samoupravno
drustvo i ekologija, Centar za marksizam Univerziteta u
Beogradu, Beograd, 1987, str.205.

191) Zan,D.l.: EkolosKki odgoj u sistemu odgoja i
obrazovanja, "Zivot i $kola", Zagreb, 3, 1990. str.312.

192) Vujcié¢,V.: Proturjecnosti u moralnom odgoju,

"Skolskenovine",Zagreb,1981,str.218.



114

Z.Lelas,196) i V.Uzelac.197) nazalost u praksi ne postoje
odgovarajuc¢a rjeSenje, sadrzaj obrazovanja nastavnika,
nedostatak prirucnika, nedovoljna briga pedagoSke periodike
za taj problem i sli¢no.

193) Stanisavljevié¢,V.: Osposobljavanje i uloga
nastavnika u vaspitanju i obrazovanju mladih na podrucju
Covjekove okoline. Materijali Medurepublickog savjetovanja
"Covjekova okolina u osnovnom i srednjem usmjerenom
obrazovanju", Zagreb, 1978.

194) Josipovic¢,S.: ZaStita cCovjekove okoline u funkciji
pedagosko vaspitnog obrazovanja nastavnika, Zbornik radova
PedagoSkog fakulteta u Rijeci, 7, 1985.

195) Bebler,A.: Nastavnik ekoloski svjestan gradanin,
"Skolske novine", Zagreb, 13, 1977.

196) Lelas,Z.: Pripreme nastavnika za ekolosSki odgoj,
"Skolske novine", Zagreb, 21, 1981.

197) Uzelac,V.: Aktuelizacija problema ekoloskog
obrazovanja odgajatelja i nastavnika, "Pedagogija", Beograd,

4, 1987.



6. Skolsko odjeljenje

UCenici pohadajuéi Skolu, provedu u toku Skolovanja visSe

godina u istoj grupi, koju zovemo Skolsko odjeljenje. To je
osnovni Skolski kolektiv u kome ucenici provode i po osam
godina."Tako su dugo vremena Clanovi jedne male grupe u kojoj
su svi u stalnoj neposrednoj interakciji, u kojoj svaki
ucenik stic¢e 1 ima odredeni polozaj i status, gdje postoji
intenzivan i trajan uzajamni uticaj i gdje se formiraju mnoge
norme ponasSanja, neke snaznije po svom dejstvu i od normi
usvojenih u porodici." 198) U odjeljenju se odvijaju mnoge
aktivnosti, pa sve Sto se zbiva na c¢asovima, odmorima, raznim
skupovima i aktivnostima ima uticaja na stavove, vrijednosti
i ponaSanje pojedinca. N.Havelka naglaSava da se Skolsko
odjeljenje javlja 1 kao formalna mala grupa, na CcCije se
¢lanove djeluje prema unaprijed utvrdenoj i uglavnoj
obaveznoj formi, i kao neformalna grupa, u Kkojoj izvjesni
situacioni cinioci ne mogu biti pod kontrolom organizovanog
Skolskog Zivota i rada, Sto omogucuje ispoljavanje
pojedinac¢ne inicijative i samostalnog snalazenja. 199)

Cpazajni kontakti koje ucenik, clan S3Skolskog odjeljenja,
ostvaruje sa okolinom, istorijom, kulturom, tekovinama
¢ovjekovog stvaralasStva, tokom organizovanog angaZovanja
Skolskog odjeljenja doprinose da se uticaj tih kontakata
doZzivi u znatnom dijelu na istovjetan nacin.

Za vecinu ucCenika Skolsko odjeljenje je prvi
institucionalni oblik u koji u€enik ulazi bez biranja. Tu
nije slobodan nego nametnut izbor grupe, ali i u okviru
Skolskog odjeljenja dolazi do grupisanja. To je prvi kolektiv
u kome se rjeSavanju pitanja Zivota i rada prilazi uz uceSce
svih ucCenika. U njemu djeluje autonomija motiva, odbojnost i
priviacnost medu ucenicima, a neke grupe u njemu ostaju

kompaktne tokom Skolovanja.

198) Rot,N.: Psihologija grupa, Zavod za udZbenike i
nastavna sredstva, Beograd, 1983, str.62.

199) Havelka,N.: PsiholoSke osnove grupnog rada, "NaucCna
knjiga", Beograd, 1980, str.45
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Skolsko odjeljenje ima mnogo vecu Sansu za
socijalizaciju u poredenju sa vrSnjackom grupom jer je u
njemu veci broj pojedinaca na okupu. Jer bez medusobnih

pojedinac¢nih kontakata nema ni socijalizacije mada je svaki
ucenik izvor socijalizacije.

Skolsko odjeljenje se, u pravilu, ne sastoji od homogene

grupe ucenika. Oni se razlikuju u fizioloSkim osnovama,
tjelesnom razvoju, intelektualnim sposobnostima, stavovima,
interesima, motivaciji i drugim individualnim obiljeZjima.

Porodica ne moZe pruziti sadrzaje koje daje Skola niti

koristiti metode kojima se sluzi nastavnik. U Skoli je
tematika zajednicka za svu djecu, pa Skolsko odjeljenje
podrazumijevamo i kao povoljniji uslov socijalizacije. U
opStoj atmosferi u odjeljenju ucestvuju i ucenici i
nastavnici. Takve prilike morale bi biti vrlo podSticajne i
izazovne za kljuéne drusStvene zadatke, pa 1 u ekolosSkoj
edukaciji uCenika. Ti ciljevi i zadaci proizilaze i
rezultiraju iz programskih opredjeljenja Skole u tom pravcu,

Sirina mogucénosti angazovanja ucCenika u organizaciji Skolskog
odjeljenja (uredenje prostora Skole, sakupljanje sekundarnih
sirovina, razgovori o aktuelnim problemima degradacije
zivotne sredine) je povoljan faktor za ispoljavanje uloge
licnosti ucCenika kao subjekta zaStite Zivotne sredine.

Skolsko odjeljenje se formira kao formalna grupa, ali

ono funkcioniSe i kao neformalna grupa. Pored nastavnih
situacija u njemu se stvaraju i vannastavne situacije koje
nastaju organizovano ali i spontano. Vrijednosti koje ima
odjeljenje su regulatori ponaSanja njegovih ¢&lanova. Zato je
veoma vazno koliko pedagosSkim usmjeravanjem koristimo
vrijednosne 1 akcione potencijale odjeljenja u ekoloSkim
akcijama koje organizuje Skola i Sira druStvena zajednica.

Sirok je spektar aktivnosti u koje se ukljucduje $kolsko
odjeljenje: posjete izlozbama, prirodnim lokalitetima,
tribine, ekskurzije.

Svaki ¢lan 3Skolskog odjeljenja, naravno, prema Zivotnoj
sredini odnosi se individualno kao poseban subjekt, a stepen
podudarnosti individualnog dozivljavanja u takvim usloviina je
dosta znacajan, StaviSe, upravo zbog toga Sto te okolnosti,
ugrozenosti zivotne sredine, istovremeno dozivljavaju lica
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koja duze vrijeme borave zajedno, individualno formiran
kriticki odnos izrazen u interpersonalnom dij alogu lako
dovodi do stava koji je preovladujuc¢i. Tako izveden stav
grupe djeluje kao Kriterijum validnosti individualnih
stavova.

Sve se to deSava kao izvjesna pravilnost, nezavisno od
toga Sto Skolsko odjeljenje ¢ine lica, individualno uzeto,
veoma razlicdita s obzirom na svoje subjektivne karakteristike
i svoju objektivnu socijalnu situaciju (drusStveni status
roditelja, razlicit stepen inteligencije, motivacije za
ucenje, razliciti efekti porodi¢nog odgoja, razlicCita

karakterna svojstva, razlicitost temperamenta itd.)

Sa stanoviSta razvijanja pozitivne ekoloSke orijentacije

ucenika Skolsko odjeljenje ima izuzetnu ulogu. Ona je
znaCajna 1 kada se ono posmatra odvojeno od primarne funkcije
Skole. Obrazovna i vaspitna funkcija Skole bi¢e uspjesSno
ostvarena ako se grupa, koja cCini Skolsko odjeljenje,
ispoljava kao homogenija socijalna cjelina s poZeljnom
drustvenom vrijednosnom orijentacijom pa i ekoloSkom. od
presudnog je znacaja podudarnost karaktera pona$anja, tj.
djelovanja takve grupe 1 odnosa medu njenim ¢&lanovima sa
vaspitnom funkcijom koju ima Skola. Najveci se uspjeh postize
ako grupa sopstvenira neformalizovanim djelovanjem i u toku
nastave i izvan nje djeluje na relaciji drusStvenih
vrijednosti koje daju "ton" vaspitnoj funkciji Skole. Time

one postaju veoma znacajan faktor ostvarivanja vaspitne
funkcije Skole.

U tome nalazimo moguc¢nost izvjesne analogije sa odnosom
roditelja i djece i odnosa odjeljenja i Skole ili ucenika i
kolektiva nastavnika. Nije tesko konstatovati postojanje
znacajnog interakcijskog uticaja koji je utoliko pozeljniji
ukoliko je jace djelovanje medu organizovanim faktorima
druStvene svijesti, ukoliko je veée uceSc¢e ucenika u uredenju
i uljepSavanju Skolske sredine i ukoliko su oni u visem
stepenu subjekti nastave. Kao i u svim drugim sluCajevima u
socijalnim grupama, i u sluCaju Skolskog odjeljenja zakonito
je da veliCina i obim njegove funkcije zavisi od velikog
broja okolnosti, pa i od toga kako su drusStveno i ekoloSki
orijentisani pojedinci Ciji uticaj u grupi preovladuje. Za
uticaj Skolskog odjeljenja na vrijednosnu drusStvenu
orijentaciju, iskustvo je pokazalo da je taj uticaj
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dugotrajan. I to je jedan od razloga, i to veoma znacajnih,
adekvatne druStvene brige o tim socijalnim sredinama.

Posebnu paZznju treba pokloniti kolektivima osnovnih
Skola u kojima ucenici zajedno provedu osam godina, a to je
vrijeme kada se formira ekoloSka svijest i odnos prema
zZivotnoj sredini. A taj odnos presudno determiniSe motive da
se ona Stiti od ugrozZavanja. S.Joksimovi¢ upozorava na
nestabilnu strukturu odjeljenskih kolektiva u kojima sa
staroScu opada bliskost sa drugovima. 200) To se objaSnjava
time da je drusStvena klima u naSem drusStvu uslovila
tendenciju povlacenja iz Sireg druStva u uZi porodi¢ni Kkrug.

Odjeljenski kolektiv je u prilici da svojim prakti¢nim
aktivnostima u zaStiti Skolske okoline postane znacajan
faktor formiranja ekoloSke svijesti i kulture ucenika. S tim
u vezi posebno je vazno koliko odjeljenski kolektiv zauzima
kritican stav prema svojim c¢lanovima koji naruSavaju izgled

Skole i njene okoline, koliko taj kolektiv radi na sakupljnju
sekundarnih sirovina te uredenju prostora koji koristi.
Medusobni razgovori unutar odjeljenskog kolektiva o aktuelnim
problemima degradacije Zivotne sredine ¢inide snazan

podsticaj njegovim c¢lanovima da je zaStite.

Za realizaciju ciljeva i zadataka vaznih za ekolosSku
edukaciju ucenika na pocetku svake Skolske godine Skolsko
odjeljenje donosi program rada Kkoji razraduje konkretne

sadrzZzaje o zaStiti Zzivotne sredine.

200) Joksimovié,S.: Mladi u drusStvu vrSnjaka,
Prosveta"”, Beograd, 1986, str. 122.



7. VrsSnjacka grupa

Neformalne grupe mladih nastaju spontano, dobrovoljno,
bez spoljasSnjeg pritiska. U njima su norme ponaSanja
fleksibilne, odnosi medu c¢lanovima nisu propisani, manje ili
vise su bliski, neposredni i intimni. Na ulazak u takve grupe
uticu interes, sli¢nost u stavovima, vrijednostima i
osobinama lichosti. | aktivnosti u njima su neformalne, a
odlikuju ih prijateljski i topao odnos.

Od neformalnih grupa interesantna je vrSnjacka grupa, i
to adolescentna. N.Rot istice sljedece karakteristike
adolescentne grupe: zajednic¢ka aktivnost u grupi bez posebnih
grupnih zadataka i ciljeva, formiranje grupe radi odredenih
potreba i Zelja, wuzajamna privlacdnost <c¢lanova u kojoj su
uspostavljene veze ¢vrScée, intimnije i dublje nego u ostalim
periodima Zivota, nepostojanje hijerarhije, konformiranje
normama grupe i izraziti antikomformizam u odnesu na norme
ostalih. 201)

U socioloSkoj i pedagosSkoj literaturi nailazimo na tri
oblika socijalnog grupisanja u mladalastvu: prisno
prijateljstvo, male neformalne grupe bliskih drugova i vece
formalne grupe. Grupe bliskih drugova daju znacajan doprinos
socijalnom i emocionalnom razvoju svojih ¢lanova. Sli¢nost u
shvatanju ciljeva i smisla Zivota i interesovanje mladih su
faktor bliske veze sa vrinjacima. 202) Najhitnije
karakteristike tih grupa su kohezivnost i spontanost
nastajanja. Zato je vaZzno iskoristiti njihovo ponaSanje u
zeljenom druStvenom cilju. Prema istrazivanju S.Joksimovic
vecina mladih povoljno procjenjuje moguénost sopstvenog
uticaja u krugu vrSnjaka i prijatelja. 203)

IstraZzivanje R.Makari¢a pokazuje da je stvaranje malih
adolescentnih grupa tipi¢éno obiljeZzje druStvenog Zivota naSe
omladine.Vise od polovine mladih ima sopstvenu grupu koja
moze biti samostalna ili je sastavni dio formalne

201) Rot,N.: Psihologija grupa, Zavod za udzZbenike i
nastavna sredstva, Beograd, 1983, str.52.

202) Joksimovic,S. i drugi: Mladi i neformalne grupe,
IIC SSO Srbije, Beograd, 3985, str.255.

203) Joksimovi¢,S.:Isto,str.255.
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organizacije, u kojoj su spontano okupljanje i neformalna
aktivnost njihove osnovne karakteristike. 204)

Jedna od najznacajnijih karakteristika kojoj se
posvecuje posebna paznja u istrazivanju grupa je njihova
kohezivnost. Ona oznaCava stepen Vvezanosti pojedinca za
grupu. U grupama sa veéom kohezivnoS¢u, kako tvrdi N.Rot,
vecéa je mo¢ grupe da utic¢e na svoje clanove i sposobnost da
prihvati uticaj svojih ¢lanova i postoji vise komunikacije
medu c¢lanovima i intenzivnija je interakcija u izvrSavanju
grupnih zadataka, a jaci je uticaj na neke osobine
licnosti.205) Sve to, i sa aspekta podizanja ekolosSke
svijesti i kulture, ima znacaja. Kohezivnije grupe
ispoljavaju veci uticaj na razvoj osobina pojedinca.
DruStveni karakter toga uticaja, tj. njegova druStvena
poZzeljnost ili nepozeljnost, uslovljen je drustvenim
svojstvima grupe. Kada je u pitanju zaStita Zivotne sredine,
ciljevi i interesi neformalnih grupa i formalnih
organizacija, koje pored saznajnog ucinka imaju i
vrijednosni, emotivni i voljni karakter, mogu da doprinesu
vecoj vezanosti pojedinca za formalnu organizaciju.

Za vrSnjaCke grupe moze se konstatovati da su
karakteristicne i po tome S§to i ne moraju biti personalno
homogene. VrSnjaci su potencijalno bliski jedan drugome. Sama
¢injenica da su oni vr3dnjaci (da su ista generacija, godisSte)
djeluje kao faktor njihove kohezije. Oni se lakSe razumiju i

kontaktiraju. Njima su svojstveni istovetni, cCesto identicni
stavovi u ocjeni druStvenog polozaja (uspjeha i neuspjeha)
njihove generacije. Oni najlakse ulaze u kompaktnije
socijalne grupe. A svoj interpersonalni uticaj ostvaruju i
izvan tih ¢vrs¢éih grupa. U slucaju vrSnjaka znacajno je
zapaziti da upravo ta njihova generacijska istovetnost

postaje znacCajnim faktorom njihovog lak38eg sporazumijevanja

Cak i u slu¢ajevima individualnih, socijalnih,
profesionalnih i drugih razlicitosti. Sve to potvrduje da su
vrSnjacke grupe poseban socijalni fenomen, koji ima brojne
specificne karakteristike i mo¢ uticaja na svoje clanove.

204) Makari¢,R.: Male adolescentske grupe, godiSnjak
Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, knjiga XIV-2, 1971,
str.714 .

205) Rot,N.: Psihologija grupa, Zavod za udzZbenike i
nastavna sredstva, Beograd, 1983, str.l4o0.



121

Grupa vr3njaka znacajno u nekim uticajima nadrcaSuje i
porodicu i Skolu. Zbog toga bi trebalo sagledati vrijednosni
svijet mladih, njhove potrebe, interese i nacin na koji
gledaju na probleme ugroZavanja Z2ivotne sredine, Sta cijene
kao dobro, Sta im je simpati¢no i, pogotovo, u kom pravcu bi
se htjeli licho angaZovati na unapredivanju zaStite Zivotne
sred ine.

Istrazujucdi drusStvenost srednjoSkolske omladine na
uzorku ucenika zavrsSnih razreda srednje Skole, R.Makaric¢
utvrduje, kako smo ve¢ konstatovali, da je stvaranje malih
grupa tipi¢no obiljeZzje druStvenog Zivota naSih adolescenata.
Oko 53 % ispitanika izjavljuje da ima sopstvenu grupu s kojom

se cesto sastaje. U tim grupama adolescenti se bave
raznovrsnim i brojnim aktivnostima, a najviSe sportom,
zabavom razgovorima i ucCenjem. Prema tome, uz porodicu,
vrSnjacka grupa se pojavljuje kao znaCajan faktor druStvene
svijesti mladih. 206) $.Joksimovi€¢ upozorava da adolescenti
pokazuju vecu bliskost sa vrSnjacima kada je rijec o]
socijalnom kontekstu, dok ¢e emocionalnu podrSku prije

traziti od roditelja. 207)

206) Makaric¢,R.: Male adolescentske grupe, GodisSnjak
Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, Kknjiga XIV-2, 1971,
str.714 .

207) Joksimovic, S.: Mladi u drusStvu vrinjaka,
"Prosveta", Beograd, 1986, str.73.
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8. Vannastavne i vanSkolske aktivnosti

Osposobljavanje za zaStitu Zzivotne sredine se ne moZe
svoditi na uske programe i nastavni proces u Skoli. Ono se
proSiruje na sve organizovane ili neorganizovane grupe u koje
mladi stupaju po slobodnom izboru izvan nastave i Skole. Te
organizovane grupe ili specija lizovani omladinski kolektivi
su: aktivi, kruzoci, druzine, klubovi, sekcije, drusStva,
organizacije, odredi i drugo. Njihovi organizatori su Skola i
druStvena zajednica, ali one mogu biti i spontano
organizovane. Organizuju ih i Vvjerske zajednice. Tako se
organizovano usmjeravaju i zadovoljavaju raznovrsni interesi
i potrebe mladih. U njima "ucCenik dozivljava na drugi nacin
potrebu da uci, da pokazuje kako je nesSto naucio i drugo, ali
se u cjelini posmatrano ipak potpunije otkriva, iskazuje i
potvrduje. 208) Pored slobodnog dobrovoljnog opredjeljenja
primjereni su uzrastu, sklonostima, interesovanjima i
sposobnostima pojedinca.

Ti organizevani oblici aktivnosti su istrazivani S
obzirom na vrstu aktivnosti u njima, vrijeme trajanja
aktivnosti, interes za te aktivnosti i osjec¢anje kojim su one
bile popracene. U vecini istraZzivanja se radi o]
samocej enjivanju aktivnosti kojom se pojedinac bavi u
formiranim organizacijama bilo u Skoli ili van nje.

Velike su moguénosti i Sanse tih organizcvanih oblika
aktivnosti mladih, u kojima oni provode slobodno vrijeme u,
izgradnji ekoloSke svijesti 1 kulture. Radi se 0 samosvjesnom
uklju€¢ivanju mladih u raznolike oblike slobodno odabranih
aktivnosti. Ti oblici okupljanja mladih u funkciji su
zblizavanja, druzenja, takmicenja, kolektivhnog zivota, pa i

upoznavanja zivotne sredine.

208) Krkuljas,sS.: Vannastavne aktivnosti u funkciji
zajednickog vaspitanja djece i omladine razlicCitih
nacionalnosti, "PedagoSka stvarnost”, Novi Sad, 2, 1977,

str .90.
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N.KaCavenda razlikuje sljedece orijentacije mladih u
slobodnom vremenu: aitruisticko - pedagosSku, obrazovno
istrazivacku, delatnu, orijentaciju za fizic¢ku aktivnost,
hedonisti¢ku, estetsku, ekonomsku i religijsku. 209)

H.Muradbegovic istiCe da se aktivnosti u slobodnom
vremenu realizuje u tri osnovne kategorije aktiviteta koje
tretira kao konzumiraj uc€e, reproduktivne i produktivne. 210)
S aspekta potreba razvoja sposobnosti, Znanja i drugih
kvaliteta licnosti uCenika znacCajnih za zaStitu zivotne
sredine, produktivne aktivnosti u kojima mladi stupaju u
socijalne kontakte i odnose uz puno angazovanje daju najvecu
mogucénost ostvarivanju cilja koji se zeli postici.

V.Previsic te aktivnosti dijeli na sportsko
rekreativne, kulturno - umjetnicke, znanstveno - predmetne,
struc¢no- tehnicke i proizvodno - ekonomske. Naziva ih
izbornim vannastavnim i vanSkolskim aktivhostima gdje se
izbornost odnosi na nacCin opredjeljenja, slobodan stil rada i
odlucdivanja, a mjesto i vrijeme izvodenja odreduju njihov
vannastavni i vanSkolski karakter. 211)

lzvanSkolske oblike aktivnosti za zaStitu Zivotne
sredine sagledavalo je vise autora: Z.Pavleti¢, V.Favicevi¢,
V.Dbordevic, J.Hudek, Lj . Lelas, V.Uzelac, M Cderié i drugi.
Tako M.2deri¢ konstatuje da se vanSkolsko vaspitanje ucenika
za zaStitu Zivotne sredine provodi kroz sljedece
organizacione oblike:

- masovni vaspitno-obrazovni rad (Stampa, audio-vizuelna
sredstva, film, televizuja),

grupni i individualni rad (javna predavanja,
diskusije, izloZzbe),

209) Kacavenda,N.: Nivo obrazovanja i vrednosne
orijentacije u slobodnom vremenu zaposlenih, "Andragogija",
Zagreb, 7-10, 1985, str.?244.

210) Muradbegovic, M.: Problem razvijanja potreba
interesovanja mladih u slobodnom vremenu, "Nasa Skola",
Sarajevo, 3-4, 1979, str.219.

211) PreviSi¢,R.: Razvijanje stvaralasStva u slobodnim

aktivnostima ucenika, Filozofski fakultet, Zagreb, 1386,
str.25.
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- samoobrazovanje (izdavanje prigodnih publikacija) kao
i estetsko i higijensko uredenje vaspitno- obrazovnih
organizacija. 212)

V.Uzelac u studiji “Osnove ekoloSkog odgoja" daje kratku
retrospektivu vaspitanja mladih za zaStitu i unapredivanje
Zivotne sredine u izvansSkolskim organizacijama u nekim
zemljama svijeta. Zadatke tih oblika izvansSkolskih

aktivnosti autor svodi na:
Sirenje znanja o prirodnoj sredini

poticanje i produbljivanje stanovniStva za pravilan
odnos i brigu prema prirodi,

na akcije ocCuvanja prirodne sredine i njezinih
bogatstava." 213) Autor s pravom konstatuje da se vansSkolski

oblici Cesto zapostavljaju uprkos njihovoj efikasnosti.

Prema F.Bozicu vanSkolsko vaspitanje za zaStitu prirode
obavlja se kroz podrucja:

- drusStveno - politicke aktivnosti,

- kulturno umjetni¢ka zanimanja,

- prakti¢na zanimanja iz oblasti nauke i tehnike i

- zabavnog Zivota, i rada. 214)

Akcije vezane za zaStitu Zivotne sredine u Skoli i1 van
Skole su mnogobrojne i raznovrsne. NajceSce su to:
poSumljavanje, podizanje Sumskih zasada,sadnja drveca
,Siblja, grmlja i cvijecéa, formiranje pionirskih kuénih
savjeta za brigu o CcCistoci okoline zgrada i zajednickih
prostorija, zatravljivanje, njega parkova, uredenje spomen
obiljeZzja, uredenje obala rijeka, uredenje izvora i Cesama,

suzbijanje StetocCina, prehranj ivanje divljaci,
postavljanje kucica za ptice, sakupljanje sekundarnih
sirovina (papira, gume, metala, stakla), goranske patrole,
mjerenje i suzbijanje zagadivanja vode i vazduha,
ukljucivanje u akcije mjesne zajednice na prostornom
uredenju, obiljeZzavanje Dana Covjekove sredine, postavljanje

panoa s temom zaStite Zivotne sredine, osnivanje ekolosSkih

212) 2deri¢,M.: b5kola i zivotna sredina, Misao", Novi
Sad, 1983, str.112.

213) Uzelac,V.: Osnove ekolosSkog odgoja, "Skolske
novine", Zagreb, 1990, str.45.

214) Bozi¢,F.: Aktivnosti omladine u ocuvanju Zivotne

sredine, "Tur izrnologija", Beograd, 2, 1977, str.242.
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vrtova, uredivanje Skolske sredine, kviz takmicenja
"zaStitimo cCovjekovu sredinu”, likovni i literarni radovi sa
temom iz te oblasti, izlozbe crteza, plakata, fotografija,

prikazovanje filmova, anketiranje gradana, evidentiranje svih
vrsta zagadivacCa, berba ljekovitog bilja, higijensko-estetsko

uredenje Skolskog prostora, odrzavanje cCistoc¢e na Skolskom
dvoristu, CiS¢enje 1 uredenje prilaznih puteva i staza do
Skola, obala, potoka, rjeka, jezera, spreavanje sjece
novogodisnjih jelki, podizanje Skolskih gajeva, izleti i

ekskurzije s ciljem upoznavanja zagadivanja Z7ivotne sredine,
odrzavanje cistoc¢e Skolskih dvoriSta, organizovanje priredbi

i takmicenja. Sve navedeno predstavlja bogatstvo oblika
organ izovanja za koje su ucenici mogu spoznajno,
vrijednosno, emocionalno i voljno vezati.

Svi ovi oblici aktivnosti zastupljeni su u redovnoj
nastavi, ali svakako vise u vannastavnim i vanSkolskim
aktivnostima krz javnu i kulturnu djelatnost S3Skole. Moze se
uociti da preovladuju praktic¢ne aktivnosti u odnosu na

intelektualne.

Van Skolskog sistema vaspitanja i obrazovanja mladih za
zaStitu Zivotne sredine organizovano je niz specijalizovanih
drusStvenih organizacija kao S§to su: pokret gorana , savez
planinara, savez izvidaca, ferijalni savez, savez
organizacija za fizicku kulturu, ucenic¢ke zadruge, klubovi i
sekcije mladih tehnicara, nauka mladima, lovacki savez,
udruzenje sportskih ribolovaca, druStvo za zaStitu prirode,
drustvo za Cistoéu vazduha, udruzenje zaStite od buke,
udruzenje zaStite naradu, urbanisticki savez, ljekarsko

drustvo, turisticki savez.

Da se ovom pitanju posvecdivala odredena paZnja potveduje
i ¢injenica da je 1968. godine odrzano savjetovanje masovnih
drusStvenih organizacija sa temom "Stanje prirode naSe zemlje

i problemi njene zasStite". U svojim zaklju€cima wucesnici
savjetovanja obavezali su se:
da najaktivnije rade na razvijanju saznanja i

druStvene svijesti svih gradana o stanju i neophodnosti
odrZzanja i zaStite prirode,

- da se i sve ove organizacije osjecaju u punoj mjeri
odgovornim za stanje prirode svoje zemlje i za rad na njenom
odrZzanju i unapredenju,

- da u svojim statutima i pravilnicima preciznije odrede
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i razrade zadatke i obaveze iz oblasti zaStite prirode i da
svoje clanstvo i ostale gradane podstiC¢u da budu aktivni
¢uvari prirode,,

- da u Sto vecdoj mjeri djeluju kao faktor uticanja na
politicko - upravne organe radi donosenja i sprovodenja
mjera zaStite prirode,

- da joS viSe razviju sistem vaspitnog rada za zaStitu
prirode sa svojim clanstvom,

da svojim uceS¢em pomognu da se Stampa, radio,
televizija i druga sredstva masovnog obavjeStavanja angaZzuju
na polju informisanja, propagiranja i aktiviranja u smislu

zaStite prirode. 215)

Zar ovako precizirani zadaci tih godina nisu iSli ispred
jos neutvrdenih i nedefinisanih zadataka Skole. Sve one u
svojim programima imaju oblast zaStite Zivotne sredine.
V.Uzelac sa pravom konstatuje "Da pedagoSku javnost zanima
koliko se izvanSkolskim vaspitanjem utice na stavove i
ponasanje mlade generacije prema njezinoj okolini."216 kao i
to da bi Skola trebalo da upozna, prhvati, prati 1 vrednuje

programe tih oblika rada. 217)

Rezultati istrazivanja pokazuju da su programi
druStvenih aktivnosti ucenika uz informativna obiljeZzja o
problemima Zivotne okoline, jos$ visSe usmjereni na raznolike
prakticne akcije ucenika u zaSsStiti i unapredenju Zivotne
sredine.

Savjet Saveza pionira Jugoslavije donio je 1980. godine

Program Saveza pionira Jugoslavije na zaStiti i1 unapredivanju
covjekove Zzivotne sredine sa osnovnim sadrzZajima i oblicima
aktivnosti u pionirskim odredima i zajednicama. 218)

215) c¢oli¢,D. i drugi: Rad i problemi vaspitanja za
pravilan odnos prema okolini u SFRJ, Republicki zavod za
zaStitu prirode SR Srbije, Beograd, 1972, str.12.

216) Uzelac,V.: Povijesna retrospektiva odgoja i
obrazovanja za zaStitu i unapredivanje Zivotne sredine u
svijetu i u nas, "Skolski vjesnik", Split, 3-4, 1986,
str .245.

217) Uzelac,V.: ZaStita i unapredivanje covjekove
Zzivotne okoline 1 znanost u odgoju, "Dometi"”, Rijeka, 1,

1987, str.47.
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Istrazivanja pokazuju da ne mozemo biti zadovoljni
angazovanjem mladih u organizovanim oblicima okupljana u
Skoli i drusStvenoj sredini (sekcije, drusStva, klubovi,

grupe). Procenat mladih u vanSkolskim organizacijama 34,84% i
u organizacijama koje organizuje Skola 27,3% upozorava na
zapostavljenost i nedovoljnu brigu subjekata drusStva za
stvaranje uslova za organizacijske oblike okupljanja mladih.
Ooni koji ucestvuju u tim aktivnhostima veoma povoljno
ocjenjuju njihov doprinos razvoju drugarstva. Te
organizacije, po ocjeni mladih, doprinose razvoju drugarskih
odnosa za njih 45,95% mnogo, a za 34,84% prilicno mnogo S§to
potvrduje znacaj tih oblika okupljanja mladih razvoju njihove
svijesti, pa 1 naravno ekoloSke. 219)

218) Program Saveza pionira Jugoslavije za zaStitu i
unapredivanje Ccovjekove sredine, Savez organizacija za
vaspitanje i brigu o djeci Jugoslavije, Beograd, 1980.

219) Makari¢,R.: Razvijanje druStvenosti srednjoSkolske
omladine, "PedagoSka stvarnost", posebno izdanje, Novi Sad,
1970, str.62.
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9. Mas nmedij i

S obzirom da ovim istraZzivanjem sagledavamo znacaj i
ulogu faktora vaspitanja i obrazovanja za zaStitu Zivotne
sredine, cijenimo neophodnim da ukaZemo na okolnost da na
njihovu uspjeSnost u tora pogledu uticu i mas mediji. Kroz
vrijeme i prostor koji oVoOj problematici posvecuju ta
sredstva informisanja ostvaruje se neformalno obrazovanje i
vaspitanje za zaStitu Zivotne sredine. Stampa, radio i
televizija i druga sredstva masovnog obavjeStavanja angaZuju
se na polju informisanja, propagiranja i aktiviranja u
zaStiti zivotne sredine. Poznavanje tih faktora i intenziteta
njihovog uticaja veoma je znacajan uslov objektivnog
sagledavanja kompleksnog pitanja kojim se bavimo. Jer, mas
mediji su ti faktori preko kojih djeluju neki Siri i opSti
drustveni ¢inioci. Putem mas medija globalno drusStvo i
njegovo biCe determiniSe drusStvenu sredinu, a ona djeluje na
individualnu li¢nost. Time se utice na stvaranje motiva,
stavova, interesovanja i drugih osobina pojedinca Sto
predstavlja uslove ostvarivanja odnosa prema zaStiti zZivotne
sredine. Sve to omogu¢ava da mas mediji postanu nosioci
odlucCujuéeg uticaja na ekoloSku svijest pojedinaca.

Pojedine emisije na radiju i televiziji, serije
obrazovnih emisija, reportaze, izvjeStavanje javnosti o]
ekoloskim katastrofama, stalni prilozi u dnevnim i nedjeljnim
listovima i magazinima su oblici putem kojih mas mediji
ostvaruju tu znacCajnu funkciju. Neki od njih su organizatori
raznih akcija sa ciljem podizanja ekoloSke kulture gradana.

Tako je "Vjesnik" iz Zagreba organizator akcije "Eko
patrola”, koje kroz ekipe struCnjaka obilaze gradove radi
utvrdivanja stanja Ccovjekove sredine.* Sli¢nu akciju je
organizovalo i "Oslobodenje" Sarajevo.

M.Stankcvic smatra da je informisanje o ekoloSkim
problemima neobjektivno, jednostrano i nepotpuno, te da naSa
Stampa nije senzibilirana za ekoloSka pitanja. 220) T.Pavic¢
upozorava da je primjena medija u ekoloSkoj edukaciji na
pocCetku, pri €emu se funkcionalni modeli razraduju na krivim
motivatorima i bez sudjelovanja struéno andragos$Skih
kadrova.221)

220) Stankovi¢,M.: Odgoj, obrazovanje i ekoloski
problemi, u: EkoloSke dileme, Sociolosko drusStvo Hrvatske,
Zagreb, 1989, str.218.

221) Pavi¢,T. .-EkoloSka edukacija civilne zaStite,

"Civilna zasStita", Zagreb, 1, 1991, str.111.
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Za osnovnu karakteristiku ekoloSkih informacija u nasoj

Stampi, na radiju i televiziji J.Angelus smatra njihovu
neutralnost, neopredjeljenost i strah od smelije kritike. To
objaSnjava nedovoljnim ekoloSkim i naucénim predznanjima.

Autor istrazivanjem dolazi do znacajnih pokazatelja. Novinari
vise od 90% svojih ekolosSkih priloga posvecuju problemima
habitata i komunalne higijene. Oni nisu u stanju da vidi
prave uzroke zagadenosti Zivotne sredin. Neki od dnevnih i
sedmicnih listova otvorili su rubrike za prilozima dcditalaca.
Tako je sedmicni list ”"Vikend" za tri godine (1976, 1977 i
1978) objavio 250 priloga <citalaca o zarisSnim tackaina
prekomjernog zagadivanja. 222)

Empirijsko saznanje nam pokazuje da su sredstva masovnih

informacija posjednici izuzetnih moguénosti da utic¢u na
ekolosSku kulturu, da doprinose ekoloskoj svjesti i
adekvatnom ekoloSkom ponaSanju ljudi. Medutim, i u ovom
slucaju smo prinudeni da upozorimo da je uocljiva
karakteristika mas medija - nesistemati¢nost u njihovom
angaZzovanju u o0VoOj oblasti. Nije teSko zapaziti da ova
sredstva su angazovana preteZzno u informisanju 0 konkretnim
dogadajima, a manje u fundamentalnoj edukaciji tj. wu
razvijanju znanja o faktorima ugroZavanja Zivotne sredine i
moguénostima njene zaStite. Drugim rijeCima, ona ne djeluju
preventivno. Isto tako mas medijima se moZe zamjeriti

odsustvo kriticke opservacije o stepenu uvazavanja ekoloSkih
obzira prema potencijalnim opasnostima narocCito u slucajevima

onih objekata koji raspolazu velikim silama - hemijska
industrija, hidroelektrane (brane), nuklearni pogoni i si. V.
Uzelac konstatuje da je doprinos mas medija vaspitanju za
zaStitu i unapredivanje Zivotne sredine jos uvijek

nepoznat. 223)

Kako je ekoloSka patologija u ekspanziji i u pogledu
njenog ukupnog intenziteta i u pogledu broja zagadivaca, to
sredstva mas medija zbog njihove realne moc¢i mogu da utic¢u na
svijest i ponaSanje ljudi, te da kontinuirano doprinose

222) Angelus,J.: Obrazovni profil novinara ekoloSke
rubrike, u: Druga konferencija o zasStiti Jadrana, Hvar, 1979,
str.190.

223) Uzelac,V.: Osnove ekoloSkog odgoja, "Skolska
knjiga", Zagreb, 1990, str.113.
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razvoju ekoloSke kulture i predostroznosti . Time se
obezbjeduje postojanje svojevrsne ekoloske Skole koja
zadovoljava potrebe svih sredina i svih ljudi. Time bismo
dobili kontinuiranu "Skolu" osposobljavanja gradana u
ekoloskoj oblasti. To je nesporna potreba i zbog toga S3&to
Skola nije u stanju da da sva znanja i za sva vremena.
Imajuc¢i u vidu takav znaCaj mas medija u razvoju ekolosSke
svjesti i kulture neophodno je konstatovati da bi njihovo
angazovanje trebalo podvréi sistematskoj i objektivnoj ocjeni
i njenu valorizaciju vrSiti u svjetlu opSte drusStvene
funkcije koju sistem mas medija ima s jedne i potreba za
ekoloSkom edukacijom s druge strane.

U istrazivanju koje je obavljeno na analizi listova
za djecu Priroda, Radost, Maslacak, Smib u periodu 19S5-88
godine s ciljem da se upoznaju sadrzZzajne mogucé¢nosti tih listova
u ekoloSkom odgoju ucenika, V. Uzelac je doSla do zakljucka da
je Siroka problematika Zzivotne sredine uglavhom svedena na
"zaStitu prirode" te da postoje realne moguénosti
intenziviranja ekoloSkog vaspi tanja ucenika u tim
Ccasopisima. 224)

M.Zderi¢ je izvr$io analizu broja i strukturu napisa
0 Z2ivotnoj sredini u dnevnim listovima "Politika", "Politika
ekspres"”, "Vecernje novosti", i "Borba" u prvom kvartalu 1977,

1978, 1979 godine. Autor je doSao do saznanja da se ovaj
problem s ne tretira ravnomjerno u analiziranim listovima.
Prema tematici usmjerenosti mjere zaStite su zapostavljene u
odnosu na sadrzaje koji govore o stanju ugroZenosti i
problemima zivotne sredine. 225) Do sli¢nih rezultata su dosli
O.Coldarevi¢ i D.Mati¢ analizom sadrzZzaja "Vecernjeg lista" i
"Vjesnika" u 1984. 226)

Analizom Vjesnika 1 Politike u periodu od travnja do
srpnja 1380 N. Prolog je indentifikovao 127 tekstova o
problemima ugrozZzavanja Zivotne sredine. U tom istom periodu
Televizuija Zagreb je emitovala 420 minuta programa na tu temu.

224) Uzelac,V.: Ucenicki listovi kao faktor ekoloSkog
odgoja, "Zivot i 3kola", Osijek, 5, 1989, str.432.

225) 2deri¢,M.: Skola i zivotna sredina, "Misao",
Novi Sad, 1983, str.102.

226) caldarevi¢,0. i Mati¢,D.: ZasStita i unapredenje

covjekove okoline u Zagrebu, "Kulturni radnik",Zagreb, 6, 3985.
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ZakljuCak istrazivanja je da u sredstvima javnog informisanja
dominira ekscesni pristup, jer su tekstovi viSe posveceni
povremenim nesre¢ama, epizodnim zagadivanjima, objavljivanju
podataka o drasti¢cnom smanjenju kvaliteta Zivljenja. 227)

Na odredenom mjestu u ovom radu ukazano je na

odsustvo sistematizovanog, smisSljenog i svrsishodno usmjerenog
angazovanja mas medija u razvoju ekoloSke kulture uopSte pa
tako i u ucenika. Time se propusSta velika Sansa druStva da

podiZze ekoloSku kulturu svojih ¢&lanova. Takav podsticaj na
takvo angaZovanje mas medija naZalost nije dala ni nauka, o
¢emu govore i veoma rijetka istrazivanja Sto se vidi i iz naSeg
priloga. Redakcijama mas medija je prepuSteno u ovom pogledu
sve. Hi moZzemo konstatovati da ona ne ostvaruju u toj oblasti
ono Sto po prirodi stvari predstavlja njihov zadatak. Mi se ne
moZzemo sloZiti sa stavom autora koji govoresamo o incidentnim
situacijama koji kao nedostatak mas medija potencira cinjenicu
da se ona bave samo ekscesnim slucajevima. MisSljenja smo,
naprotiv, da je neophodno zadovoljiti da se mas mediji bave i
tom stranom ekologije jer to djeluje upozoravajuce i podsticuce
na angazovanje kojim bi se takvi ekscesi preduprijedili i
doprinose saznanju kako se u takvim ekscesnim situacijama treba
ponasSati. To, razumije se, nije dovoljno ali je nesporno da je
to neophodno c¢initi.

227) 5 Prelog, N. prema Stublija.Z.: Ekologija osvaja
visoko Skolstvo, "Skolske novine", Zagreb, 29, 1982, str.10.
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IV  PROBLEM | METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

1.Problem istraZivanja

U prvom dijelu rada detaljno su razradeni rezultati

teorijskih 1 empirijskih istrazivanja o razliCitim aspektima
vaspitanja i obrazovanja ucCenika za zaStitu Zivotne sredine.
Rezultati tih istraZzivanja situirali su uZi problem kojim se
bavimo.

Pokazalo se da problem vaspitanja i1 obrazovanja

uCenika za zaStitu Zivotne sredine nije tretiran u udZbenicima
pedagogije. Mali je i broj knjiga koje tretiraju tu

problematiku (M.zderi¢, V.Uzelac, I1.Cifri¢), a i pedagosSka
periodika u neodgovaraju¢em obimu tom problemu posveduje
paznju. ZnacCajan doprinos razvoju teorije i prakse vaspitanja i

obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine dali su pored navedenog
i neki nau€ni skupovi Zagreb (1974, Beograd (1975), Ohrid
(1963) i Bled (1383). DosadasSnja istrazivanja bila su usmjerena
na utvrdivanje cilja, zadataka i principa vaspitanja i
obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine, analizu programskih
sadrzaja, ekoloSku svijest i kulturu mladih i drugo.

lz teorijskih promisSljanja i rezultata empirijskih
istrazivanja dosSlo se do spoznaje da faktori vaspitanja i
obrazovanja u razli¢itoj mjeri i na razliC¢ite nacine utiCu na
mnogobrojne li¢ne i druStvene stavove, navike, misljenja,
poglede i uvjerenja o raznim sferama Ili¢nog i druisStvenog
Zivota. Analogno tome postojala je osnova za pretpostavku da
ti faktori znacCajno utic¢u i na nivo osposobl€jenosti ucCenika za
zaStitu Zivotne sredine. Zato je neophodno bilo rasvijetliti
opSte svojstvo faktora vaspitanja i obrazovanja i moguénosti
njihovog uticaja na ekoloSku svijest i ponaSanje mladih i
osloncem na ta saznanja utemeljiti potrebu istrazZzivanja
moguc¢nosti njihovog doprinosa ekoloSkoj osposobljenosti
uCenika. Da bi se to moglo ostvariti neophodno je bilo
rasvjetliti vrlo sloZenu, kompleksnu, veoma razuoenu
problematiku ekoloSke osposobljenosti ucenika. Odlucili smo se
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za proucavanje onih komponenti osposobljenosti koje bi mogle
biti pretpostavka angaZovanja ucCenikove li¢nosti na zaStiti
Zivotne sredine.

Sve navedeno opredjelilo nas je da se u t i c a j
a vaspitanija i obrazova j
I S ku Os posobljenost u
t AV kao predmet nasSeg i s
i vanj a. Sama priroda predmeta istraZzivanja uslovila je
metodoloSku koncepciju ovog istraZzivanja i konsultovanje niza
nauka (pedagogije, psihologije, etike, estetike, sociologije),
sve sa ciljem da se istrazi koji su to ¢inioci

osposobijenosti ucenika za zaStitu Zivotne sredine,
konkretnije, da se utvrdi Kkoji su to objektivni uslovi u
savremenoj Skoli i druStvenoj sredini koji bi mogli biti od
znaCaja za ekoloSku osposobljenost ucenika.

k

DO o

tor
e ko o
p o s a

Ne X 35 =h

Ovo nas stavlja pred problem:

Da li i u k ojoj mijer. p ost -
oje razlike u Sspoznajnoij, vrijed-
nosnoj, emocionalno]j i voljnoij
s fer.i ekolosdke Osposobljenost:
ucenika S obzirom na razlicite
uslove Zivota i Skolovanija

Problem je aktuelan s obzirom na stepen degradacije
Zzivotne sredine i opasnosti koje dolaze iz nje, i zasluZuje
posebnu paznju, s tim viSe Sto je mali broj teorijskih i
empirijskih istrazivanja koji eksplicite nauc¢no elaboriraju tu
problematiku s pedagosSkog aspekta.

NaSe istrazivanje trebalo bi dati odgovor na
postavljeni problem, konkretno odgovoriti na pitanje koliko se
moze ocCekivati da Ce ucenikova akciona orjentacija prema
zivotnoj sredini biti potaknuta i stimulisana pojedinim
faktorima.

Stoga je neophodno identifikovati 1 utvrditi faktore
Skole i druStvene sredine koji uticu na pojedine nivoe
(spoznajni, vrijednosni, efektivni i voljni) odnosa ucenika
prema zivotnoj sredini, njenoj zasStiti i unapredenju. Pogotovo
je znacCajno ustanoviti o kakvoj prirodi uticaja se radi, tj. u
kom smjeru i u kom intenzitetu svaki od promatranih faktora

utice na ekoloSku svijest ucenika. Naravno, bilo bi
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interesantno prouciti i to u kojoj mjeri svi ti faktori zajedno
uticu na nivo ekoloSke osposobljenosti, posebno s obzirom na
prirodu njihove medusobne povezanosti, ali to premasSuje ciljeve

i zadatke ovog rada. DoduSe, na osnovu rezultata ovog
istrazivanja moc€i ¢emo u tom pravcu postaviti neke

pretpostavke.

Ovim istrazivanjem je obuhvadena sadaSnjost, ali u
izvjesnom smislu je zahvacena i proSlost, jer se analiziraju i
procjenjuju pojave kao rezultati ranijih djelovanja na
ponasanje ucenika. Ono se odnosi i na budué¢nost, jer se

ispituju stavovi orijentisani na akciju, dakle prema onome Sto
slijedi u buduénosti.



2. Ciljevi istrazZivanja

Istrazivanjem se Zele utvrditi uslovi pod kojim
dolazi do pozitivnog odnosa prema zaStiti Zivotne sredine
odnosno smjer i karakter uticaja pojedinih faktora koji u tim
sredinama djeluju. PosSto za sada, koliko nam je poznato, u nas
ne postoje kompleksnija teorijska razmatranja o doprinosu
faktora Skole i druStvene sredine osposobljavanju za zaStitu
Zzivotne sredine, niti cjelovito empirijsko sagledavanje tog
problema, ovo istraZivanje ima ambiciju da doprinese i nau¢nom
osvjetljavanju ove problematike i postavljanju adekvatnije
projekcije sistema ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja. To bi
omogucilo adekvatniji praktican "tretman" faktora koje
istraZzujemo u podizanju ekoloSkog vaspitno-obrazovnog nivoa
ucenikove li¢nosti u uslovima tehnicko-tehnoloSke ugrozZzenosti,
s osnovnim ciljem da se neutralizuju negativne manifestacije
koje remete edukaciju ucenika za ekoloSku funkciju i da se kod
mladih stvori odgovoran odnos prema Z2ivotnoj sredini na
kognitivhom, vrijednosnom, afektivhom i voljnom nivou.
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4. IstraZziti na osnovu misSljenja ucenika i
da li savremena 3Skola, putem ostvarivanja vaspitno-obrazovnih
zadataka nastave, vannastavnih aktivnosti, javne i kulturne
djelatnosti i aktivnosti Skolskog odjeljenja moze omoguciti
adekvatan nivo edukacije za zaStitu i unapredivanje Zzivotne
sredine.

5. Istraziti da li porodica s obzirom na njen socio-
ekonomski status, porodi¢ni stil vaspitanja, soci- kulturni

milje stanovanja, uceS¢e u ekoloSkim akcijama, kulturno-
ekoloSke tradicije,te stepen obrazovanja roditelja utice na
nivo informisanosti i znanja o ekoloSkim pojavama vrijednosno
ekoloSko opredjeljenje - koliko za mlade iz razlic¢itih porodica
imaju smisla odredene ekoloSke vrijednosti, koliko se razlikuju
do osjecanju zadovoljstva stanjem CcCistoc¢e Zivotne sredine, u
percipiranju stepena ugroZenosti, te po spremnosti za
angazovanje u situacijama njene ugrozZenosti.

6. Saznati da li tip vrdnjacke grupe kojoj mladi
pripadaju vrsSi statisti¢ki znacajan uticaj na nivo znanja iz
ekologije, ekoloSku informisanost, vrijednosnu orijentaciju,
osjecanje zadovoljstva stanjem u zivotnoj sredini i spremnost
za angazovanje na zaStiti Zzivotne sredine.

7. lIstraziti da li u okviru komponenti ekoloSke
osposobljenosti postoji statisticki znacCajna razlika s obzirom
na stepen aktivnosti mladih u vannastavnim i vanSkolskim

aktivnostima.

8. Utvrditi nivo doprinosa mas medija pojedinim
komponentama ekoloSke osposobljenosti (informisanost,
percepcija, znanje, ekoloSka orijentacija, osjecanje
zadovoljstva i spremnost za ekoloSke akcije).

nastavnik:
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3. Zadaci istraZivanja

Osnovni je zadatak ovog empirijsko -
neeksperimentalnog istraZzivanja utvrdivanje percepcije uticaja
faktora vaspitanja i obrazovanja (Skole,Skolskog odjeljenja,
nastavnika, vannastavnih i van$kolskih aktivnosti, porodice,
vrSnjacke grupe i sredstava informisanja) na osposobljavanje
L}6*nika sa asstitu i unapredivanje Zivotne sredine.

Ovim istrazivanjem Zelimo prouciti:
a. Stepen izrazenosti pojedinih komponenti
osposobljenosti ucenika za zaStitu Zivotne sredine,

b. Strukturu ekoloSke osposobljenosti, tj. u kojoj su
mjeri pojedine komponente osposobljenosti (spoznajna,
vrijednosna, emocionalna, i voljna) medusobno povezane.

c. Prirodu povezanosti pojedinih faktora vaspitanja

i obrazovanja (Skole, porodice, vr3pnjacke grupe i mas medija)
sa svakom od komponenti ekoloSke osposobljenosti ucenika
(spoznajna, vrijednosna, emocionalna i voljna).
d. Doprinos savremene S$kole podizanju ekolosSkog
vaspitno- obrazovnog nivoa ucenikove li¢énosti.
Preciznije odredeno, zadaci istrazZzivanja su:
1. Utvrditi percepcije ucenika o ugrozZzenosti ZzZivotne
sredine, nivo njihovih znanja iz ekoloSkih sadrzaja predmeta
hernija, biologija, geografija i fizika; stepen informisanosti o
ekoloskim pojavama; vrijednosnu ekoloSku orijentaciju;

stepen zadovoljstva stanjem Zzivotne sredine, te spremnost za

angazovanje u situacijama kad je ugroZena njihova Zivotna
sredina.

2. Utvrditi statisticku znacajnost izrazenosti razlil
i medusobne povezanosti promatranih komponenti ekolosSke
osposobljenosti (znanja, informisanosti, ekoloSke
orijentacije, osje¢anja zadovoljstva sa stanjem u Zivotnoj
sredini i spremnosti za akciju ucenika na njenoj zaStiti).

3. lIstraziti kakav je odnos izmedu procjene ucenika i
nastavnika o uticaju pojedinih faktora druStvene sredine i
pojedinih oblika rada Skole na ekoloSku osposobljenost ucenika.
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4. Hipoteze 1istrazivanja

Op&ta hipoteza

Pretpostavlja se da nastavni i vannastavni procesi u
§koli, struktura i odnosi u porodici, sadr?aj aktivnosti i
usmjerenost grupa vrinjaka i mas-mediji, zasebno i zajednicCki,
znadajno utiéu na spoznajnu, ~vrijednosnu, emocionalnu i Vvoljnu
komponentu ekoloSke osposobljenosti ucenika.

Pothipoteze

1 Postoji osnova za pretpostavku da nivo usvojenosti
programskih sadrZaja iz podrucja zaStite Zivotne sredine
zadovoljava Kkriterije koji proistic¢u iz ciljeva i zadataka
pojedinih nastavnih predmeta, da su uc€enici u znaCajnoj vecdini
informisani o pojavama ekoloSkog karaktera, da su u znacajnoj
vecéini pozitivno vrijednosno opredjeljeni prema vrijednostima
Zzivotne sredine, da posjeduju visok steopen osjecanja
nezadovoljstva sa stanjem u Zivotnoj sredini, da su u znacajnoj
vecini izrazito spremni za angazovanje u uslovima njene
ugrozZzenosti, te da ugroZzenost percipiraju u granicama realnog.

2. Pretpostavlja se da su spoznajna, vrijednosna,
emocionalna i voljna komponenta ekoloSke osposobljenosti
medusobno statisti¢ki znacajno pozitivno povezani. Na primjer,
kada ucenik posjeduje visok nivo ekoloSkih znanja, kada je
nadprosjec¢no informisan, kada je izrazito*pozitivno
vrijednosno opredjeljen, trebalo bi ocekivati da ¢e njegova

spremnost za angazovanje na planu zaStitu ZzZivotne sredine biti
visoka.

3.0cCekuje se da prema subjektivnim procjenama
uCenika i nastavnika o uticaju pojedinih faktora vaspitanja i
obrazovanja na ekoloSku osposobljenost Skoli pripada

prioritetno mjesto, a unutar Skole nastavniku pripada prvo
mesto.
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4 .Pretpostavioa se da ciljevi 1 zadaci nastave u
oblasti zaStite Zivotne sredine u dovoljnoj mjeri orijentisu
nastavnike da usmjeravaju nastavni proces kako u obrazovnom

tako i u vaspitnom pogledu, te da se ucenicima putem
ostvarivanja tih zadataka kroz nastavu , vannastavne aktivnosti
i Skolsko odjeljenje omogucuje adekvatan nivo edukacije za
zaStitu i unapredivanje Zivotne sredine.

5.0cCekuje se da postoji statisti¢ki znacajna
povezanost izmedu obiljeZzja porodice (stepen obrazovanje
roditelja, zanimanje roditelja, socio-ekonomski status

porodice, porodi¢ni stil odgoja, kulturno-ekoloSke tradicije
porodice, uceS¢e u ekolosSkim akcijama, socio-kulturni milje
stanovanja) i nivoa ekolosSkih znanja i informisanosti,

vrijednosne orijentacije, osje¢anja zadovoljstva, te spremnosti
za angazovanja za zaStiti zivotne sredine kao konstituensi
ekoloSke osposobljenosti ucenika. Ocekuje se da ¢e ucenici iz
porodica sa povoljnijim uslovima socijalizacije biti sa vedim
nivoom ekoloSkih znanja, biti viSe informisani, da ¢e imati
pozitivnije stavove prema vrijednostima Zzivotne sredine, da ¢e
imati pozitivniji afektivni odnos prema ekoloSkoj stvarnosti,
te da ¢e biti spremniji za djelovanje u aktivhnostima zaStite u
uslovima kada je Zivotna sredina ugroZzena jer su pod uticajem
povoljnijih socijalizatorskim uslovima.

6. OCekuje se da su razlicCiti tipovi vrSnjacke grupe
formirane na osnovu motiva druzZzenja faktor razlika u formiranju

ekoloSkih spoznaja, ekoloSke orijentacije, afektivnog i voljnog
odnosa prema zivotnoj sredini. EkoloSki poZeljnija atmosfera u
grupi uticac¢e na to da c¢e ucenici znati viSe, da ¢e biti bolje
informisani, da ¢e imati pozitivnije stavove prema

vrijednostima Zivotne sredine, da ¢e imati pozitivniji -
afektivni odnos prema neposrednom okruZenju, te da ¢e biti
spremniji za djelovanje u aktivnostima zaStite Zivotne sredine
kada je wugrozZena.

7. OCekuje se da slobodne aktivnosti ucenika
pretstavljaju znacajan faktor stavova prema zivotnoj sredini -
vece angazovanje vodi pozitivnijim stavovima
(informisanju,vrednovanju, zadovolj stvu,akcionoj orijentacij i).
Drugim rijec¢ima, veci stepen angazovanja u slobodno
organizovanim oblicima aktivnosti uslovljavac¢e i veci nivo
informisanosti, bolje vrednovanje Z2Zivotne sredine, primjerenije
osjec¢anje zadovoljstva i vecu spremnost za angazovanje na
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zaStiti Zivotne sredine.

8. Pretpostavlja se da postoje statistic¢ ki znacaj ne
razlike u stepenu ekoloSke osposobijenosti ucCenika
(informi sanosti, znanju, percepciji ugroZzenosti, ekoloS$ koj
orijentaciji, osje¢anju zadovoljstva 1 spremnosti za
angazovanje) s obzirom na konzumiranje sadrzaja ms medija
Otekuje se da ée pod povoljnijim tre tmanora Zivotne sred ine od

strane mas medija i ¢e3¢im praéenjem onog Sto oni nude ucenici
biti vise informisani, da ¢e viSe znati o pojavama i

generali zacijama vezanim za za8titu Zivotne sredine, da ¢e bit
pozitivnije vrijednosno opredjeljeni prema Zivotnoj sredini, da

¢e imati pozitivnije osjecanje zadovoljstva, te vecdu spremnost
za ekolosSko angazZovanje.
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5.0peracionalizacija varijabli

Da bi se istrazila stvarna osposobljenost ucenika za
zaStitu zivotne sredine definisacemo pojmove kojima Se

izrazavaju osnovne pretpostavke te osposobljenosti: znanje,
informisanost, ekoloSku orijentaciju, zadovoljstvo, spremnost
za akciju 1 percepciju ugroZenosti.

I nformisamnost shvatamo kao stepen u
kojem je ucenik upoznat sa ekoloSkim pojavama u Zzivotnoj
sredini, a koje se odnose na ekoloSku ugrozZzenost, aktivnosti
koje doprinose ocCuvanju Zivotne sredine, vrijednosti Z2Zivotne
sredine, norme ponaSanja u."Zivotnoj sredini, te na ulogu
osnovnih drusStvenih c¢inilaca u zasdtiti i unapredenju Zivotne
sredine. lzrazava se postignuéem na testu informisanosti, kad
skorovi izraZzavaju razliCite nivoe informisanosti.

EkolosSko Znanije shvatamo kao stepen u
kojem je ucenik upoznat sa cCinjenicama i generalizacijama
ekoloskog karaktera u okviru nastavnih predmeta hernija,
biologija, geografija i fizika, a izrazava se postignucem

(skorom) na testu znanja.

E kol o$ Kk a orijentaciija je stepen u
kojem ucenik prihvata vrijednosti Zivotne sredine i vrijedosti
uCenikove li¢nosti kao subjekta zaStite Zivotne sredine.
lzrazava se u stepenu u kojem se uCenik slaZze sa tvrdnjama na
skalama stavova koje se odnose na vrijednosti ekoloSke
orijentacije, a Ciji skorovi predstavljaju razlicite nivoe
ekoloskog vrijednosnog opredjeljenja.,

Z adovoljstvo je stepen u kojem su
uCenici zadovoljni stanjem neposredne Zivotne sredine. Ogleda
se u nivou izrazenosti emocionalnog odnosa prema stvarima i

pojavama Zivotne sredine, a skorovi izrazavaju razlicite nivoe
tog odnosa. Taj odnos ide u dva smjera, od neutralnog do
maksimalnog zadovoljstva i od neutralnog do maksimalnog

nezadovoljstva.

Spremnost za akciiju je stepen
htijenja uCenika da ucestvuju u aktivnostima zaStite Zivotne
sredine. lzrazava se prihvatanjem mogué¢ih nacina angaZzovanja u
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ekoloSkim situacijama na skalama aktivizacije ¢iji skorovi
predstavljaju razlid¢ite nivoe spremnosti udenika da ucestvuju u
aktivnostima zaStite zivotne sredine. Ovu varijablu posmatramo
kao jednodimenzionalnu unutar koje se pojedinci razlikuju s

obzirom na iskazani intenzitet spremnosti za akciju

Percepciiju ugrozZzenosti zivotne sredine
shvatamo kao stepen u kom ucenici i nastavnici opazaju da je
sredina ugrozZena. lzrazava se rezultatom odgovora na

postavljeno pitanje o procjeni ugroZenosti vlastite ZzZivotne
sredine.
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6. Metode istraZzivanja

U istraZzivanjima koje smo analizirali primjenivali su
Se razlic¢iti metodi i instrumenti, Sto je ovisilo od ciljeva i
2adataka samih istrazivanja. Analizirajuc¢i primjenjene metode i
tehnike u tim istrazivanjima i imajuéi u vidu njihove dobre i
I°Se strane, a polazeé¢i od predmeta naSeg istrazivanja i
Postavljenih ciljeva i zadataka, a u svrhu provjere
Postavljenih hipo.teza, odlucili smo se za metodu teorijske
analize i empirijsko - neeksperimentalnu metodu.

a. Metoda teorijske analize

Ova metoda prevashodno je koriSten-a u stvaranju
teorijske osnove istrazivanja, sa ciljem da se teorijski

osvijetli problem istrazivanja i time omoguc¢i definisanje
osnovnih pojmova, utvrdivanje ciljeva, zadataka i istrazivackih
hipoteza. Teorijski su analizirani studije, monografije, naucni
radovi, strucéni ¢&lanci, rjec¢nici, udZbenici pedagogije,
Pogotovo kad su neposredno u vezi sa problemom koji se
istrazuje 1 kad poticu od naucnih autoriteta. S obzirom na

specificnost istrazivackog problema, teSko je bilo dodéi do
teorijske osnove kao podloge empirijskog istrazivanja. Metoda
je koristena i u fazi interpretacije rezultata do kojih smo
dosSli empirijskim istrazivanjem, pogotovo kad su povezivani sa
teorijskim razmatranjem problema koji se istrazuje.

b. Empirijsko - neeksperimentalna metoda

RijeC¢ je o neeksperimentalnom empirijskom
istrazivanju s osnovnim ciljem da se prikupe cCinjenice o
stvarnosti, te da se analiziraju i utvrde korelacije izmedu
faktora socijalne sredine i komponenti ekoloSke osposobljenosti
koje ¢e koristiti kao indikacija na temelju kojih je mogude
izvesti neke pretpostavke o uzroku te povezanosti. U ovom
istrazivanju je primjenjivana u fazi prikupljanja podataka o
uslovima ostvarivanja ciljeva i zadataka vaspitanja i
obrazovanja za zaStitu Zivotne sredine u Skoli, o obiljezjima
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ispitanika i faktora Skole i druStvene sredine, o0 nivou znanja
uCenika, njhovoj informisanosti, vrijednostima ekoloSke
orijentacije, osjedanju zadovoljstva, spremnosti za akciju,
subjektivnoj procjeni uticaja pojedinih faktora, te o
percepciji ugrozenosti Zivotne sredine. Ti podaci su
analizirani, wuporedivani i, na Kkraju, sintetizirani u osnovne
nalaze. Sve to je uglavnom obavljeno na manifestnoj razini.

Rezultati do kojih se doSlo primjenom ove metode

komparirani su kako medusobno tako i sa saznanjima dobijenim
metodom teorijske analize, Sto je omogucilo izvodenje
potpunijih zaklju€aka i upotpunjavanje teorije, od koje

se poSlo u postavljanju istrazivackog problema.
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7. Instrumenti istrazivanja

Priroda istrazivackog problema opredjelila nas je da
konstruiSsemo sljedec¢e instrumenate za prikupljanje podataka:
Test znanja (TZ-1), Test informisanosti (TI1-2), Skala
vrijednosti ekoloSke orijentacije (SV-3), Skala zadovoljstva
(Sz-4), Skala aktivizacije (SA-5), Skala percepcije ugroZenosti
(SPU-6), Skala subjektivne procjene uticaja (PU-7), Upitnik za
uCenike (Up-8) i Upitnik za nastavnike (UpN). Sve instrumente
smo sami konstruisali. U njihovom pripremanju posli smo prije
svega od iskustva i zapazanja predmetnih nastavnika i
prosvjetnih savjetnika o vaspitanju i obrazovanju za zaStitu

Zivotne sredine.

a) Test znanja (Tz-1)

Test znanja iz podrucCja ekologije obuhvatio je
sadrzaje predvidene nastavnim programima za prva tri razreda
srednje Skole iz predmeta: hernija, biologija, geografija i
fizika. U identifikovanju sadrzZzaja koje bi ucenici trebalo da
znaju kad je u pitanju ekologija pomogli su nastavnici srednjih
Skola koji predaju navedene predmete, te savjetnici regionalnih
pedagoskih sluzbi koji su zaduZeni za kontrolu izvodenja
nastave iz tih predmeta.

Zadaci u testu znanja dati su u obliku pitanja sa
viSestrukim izborom - potka i pet mogucih odgovora
(alternativa). Skupini od i0O0 studenata PedagoSke akademije u
Mostaru dat je test od 120 pitanja. Po principu jace karike,
poSlo se od toga da ono $to ne znaju studenti nece znati ni

srednjoskolci. Eliminisana su preteSka i prelaka pitanja -
preteSka, kad na njih nije znalo odgovoriti vise od 75%
studenata i1 prelaka, kad je na njih odgovorilo vise od 75%
studenata. Na taj nacin dobili smo verziju testa znanja sa 41
pitanjem - najceS¢e su to pitanja s prosjecnim indexsom teZzine

0,40 do o0,60.

Definitivnu verziju testa sa 35 pitanja dobili smo
post-festum, nakon §to smo u okviru probnog istrazZivanja
(uzorak 210 ucenika),a potom glavnog istrazivanja primijenili
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test sa 41 pitanjem i nakon 3to smo na uzorku od 957 ucenika
vidjeli kako su ucenici odgovarali na pojedina pitanja u njemu
(Prilog: 11). Ovim putem smo utvrdivali mjerne karakteristike

za sve ostale instrumente koje koristimo za prikupljanje
podataka.

Na osnovu podataka datih u Tabeli 4 i na osnovu
Slike 1 vidi se da smo dobili test znanja sa dovoljno dobrim
metrijskim karakteristikama, pogotovo u pogledu interne
konzistencije i osjetljivosti testa.

Metrijske karakteristike Testa znanja

Tabela 4
Pitanje: Ind.lako¢e Stn.dev. Pitanje: Ind.lako¢e Stn.dev.
1. 79.08 .4070 19. 44.98 L4977
2. 42.57 L4947 - 20. 62.13 .4853
3. 24.58 .4308 21. 41.84 .4936
4. 49.58 .5002 22. 29.71 .4572
5. 38.70 .4873 23. 24.90 .4326
6. 23.12 .4218 24. 35.56 .4790
7. 59.41 .4913 25. 47.18 .4995
8. 56.90 .4955 26. 39.02 .4880
9. 73.22 .4430 27. 63.91 .4805
10. 30.23 .4595 28. 42.05 .4939
11. 75.73 .4289 29. 43.93 .4966
12. 87.76 .3279 30. 76.15 .4264
13. 34.62 .4760 31. 57.74 .4942
14*, 11.72 .3218 32. 26.36 .4408
15. 40.48 .4911 33. 60.88 .4883
16. 78.35 4121 34. 49.48 .5002
17. 36.92 .4829 35. 58.05 .5063
18. 70.40 .4567
Alpha 0.7897 Std.dev. 5.6962
Mean 17.1726 Variables 35
Variance 32.4466 N 956 228)

228) Alpha- Koeficijent konzistencije
Mean - AritmetiCka sredina
Variance- Koeficijent varijacije
Std.dev.- Standardna devijacija
Variables- Broj pitanja u testu
N - Broj ispitanika
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Histogram Testa znanja (TZ-1)

Slika 1

Count Midpoi nt
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Skewness -.152 S E Skew .079

Valid Cases 956 Missing Cases 1
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Iz histograma se vidi da distribucija odgovora slici
normalnoj, nesto je manje platikurti¢cna od normalne (kurtosis;

-0,402) i sasvim neznatno asimetri¢cna (neSto manje rezultata se
gtupisSe oko viSih vrijednosti, skewness: -0,15).
229)Mean -Aritmetic¢ka vrijednost

Median -Centralna vrijednost

Mode -Dominantna vrijednost

Std Dev -Standardna devijacija

Kurtosis -SpijosStenost distribucije

SE Kurt -Pripadna procjena pogresSke

Skewness -Simetri¢nost-asimetri¢nost

SE Skew -Pripadna procjena pogreske
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b) Test informisanosti (T1-2)

U ovom istrazivanju ekoloSka informisanost se tretira
kao uZe kognitivna komponenta ekoloSke osposobljenosti.
Definisana je kao stepen u kojem je ucCenik informisan o
pojavama ugrozenosti Zivotne sredine. Kako se informisanost
izrazava postignu¢éem na testu informisanosti, Ciji skorovi
predstavljaju razlicite nivoe informisanosti, to je
operacionalizacija te varijable opredijelila izbor pitanja u
ovom instrumentu.

Sadrzaj pitanja u Testu informisanosti (TI-2) odnosio
se na informacije koje su viSe rezultat spontanog prihvacdanja u
socijalnoj sredini nego doprinos sadrZaja nastavnih predmeta u
Skoli. Ta pitanja su se odnosila na informacije o ekolo3koj
ugrozenosti zivotne sredine, aktivnosti koje doprinose njenom
oCuvanju, ulogu osnovnih druStvenih ¢Cinilaca u zastiti , norme
ponaSanja i sli¢cno. Pri izboru pojedinih pitanja nije se moglo
posStivati neko matematicko odredenje zastupljenosti pojedinih
informacija, relevantnih za ekoloSku osposobljenost ucenika. U

selekciji toga o ¢emu bi ucenici trebalo biti informisani i o
tome 3Sta je doprinos Skole a Sta porodice i Sire druStvene
sredine, znacCajan udio su dali nastavnici srednje Skole i

savjetnici za pojedine naucnonastavne discipline.

Odabiranje stavki, provedeno je po istom principu kao
i za Test znanja (7Z-1). Mjerne karakteristike Testa
informisanosti (TI1-2) utvrdene su nakon provedenog istrazivanja
na istom uzorku ucenika. Nakon probnog istrazivanja ovdje je
“izvrSena selekcija stavki na osnovu njihovog indeksa tezZine.
Tako smo dobili Test informisanosti (Tl1-2) sa 35 stavki.(Prilog

|

) Ocjenjivanje rezultata Testa znanja (TZ-1) i Testa
informisanosti (TI-2) obavljeno je tako Sto je svaki tacno
rijeSen zadatak dobio jedan poen.

Podaci u Tabel 5 i Slici 2 pokazatelj su da smo
dobili Test informisanosti sa dovoljno dobrim metrijskim
karakteristikama, pogotovo u pogledu interne konzistencije i

osjetljivosti testa.
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Metrijske karakteristike
Testa informisanosti (T1-2)

Tabela 5
Pitanje: Procenat Std.dev.: Pitanje: Procenat: Std.dev.:
L. 71.41 .4521 19. 45.45 .4982
2 . 11.73 .3219 20. 56.13 .4965
3. 29.95 .4583 21 . 58.01 .4938
4. 13.19 .3386 22 . 41.47 .4950
5. 43.35 .4958 23. 75.81 .4284
6 . 19.69 .3978 24 . 81.78 .3862
7. 69.53 .4605 25. 49.42 .5002
8 . 89.74 .3036 26. 20.52 .4041
9. 95.81 .2004 27. 72.88 .4448
1o . 23.04 .4213 28. 63.66 .4812
IR 26.60 .4421 29. 52.36 .4997
L2 . 76.65 .4233 30. 56.96 .4954
13. 71.94 .4495 31. 69.01 .4621
14 . 40.84 .4918 32. 51.20 .5001
15. 21.36 .4101 33. 70.99 .4540
16. 78.43 .4115 34 . 29.95 .4583
17. 40.73 .4916 35. 60.10 .4899
18. 76.23 .4259
Alpha .7990
Aritm.sredina 18.5592
Koef.varijacija 30 .8883
Std.devij acij a 5.5577
Variables 35

N 955
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c) Skala vrijednosti (SV-3)

EkoloSka orijentacija ucenika operacionalizirana 3e
kao stepen u kome ucCenik prihvata vrijednosti Z2zivotne sredine,
a izrazava se stepenom u kojem se on slaZze sa tvrdnjama” koje
zagovaraju odredene vrijednosti Ciji skorovi reprezentuju
razlicite nivoe ekoloSkog vrijednosnog opredjeljenja. N.Rot za
takve stavove tvrdi da je to "korisna posredna varijabla, koja
omogucava da uspjeSno vezujemo djelovanje razlicitih sredinskih
faktora na pojedinca i njihovo prethodno iskustvo sa njegovom
kasnijim ponaSanjem." 230)

Za tu namjenu odabrana je takva skala koja
predstavlja sumacione skale Likertovog tipa. Svaka tvrdnja
pokriva kontinum stava od najjafeg intenziteta u pozitivhom
smislu do najjaCeg intenziteta u negativhom smislu. Odreden
broj tvrdnji preuzet je iz literature, neke su predloZzene od
eksperata za oblast ekologije a ostale su ponudene od autora.
Tvrdnje su se odnosile na: vlastitu odgovornost za Zivotnu

sredinu, wuzroke i posljedice neodgovornog ponaSanja prema
zivotnoj sredini, racionalno korisS¢enje prirodnih izvora,
estOtsko-ekoloSke vrijednosti, racionalno koris¢enj© proEtora,
cisto¢u vode, vazduha i mora, degradaciju prirode i sli¢no.

Tvrdnje izrazavaju o0odnos prema Zivotnoj sredini kao globalnom
drustvenom odnosu, a ne ocjenu kako se taj odnos realizuje u
praksi. Skalom je trebalo utvrditi kako ucenici na vrijednosnom

nivou prihvataju zZivotnu sredinu.

Za ovu namjenu najprije je prikupljeno oko loo
tvrdnji. Nakon komparacije izostavljene su srodne i iste
tvrdnje, sugestibilne 1 one koje po sadrZzaju nisu odrazavale
problem koji mjerimo. Neke od njih su modifikovane i
predefinirane.

230) Rot,N.: Vaspitanje i psihologija politickog
ponaSanja, "Savremena Skola", Beograd, 3-4, 1962, str.153.
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Empirijska verifikacija skale obavljena je na istom
uzorku ispitanika kao i ostali instrumenti. U preliminarnom
istrazivanju skala vrijednosti je imala 20 stavki. Za svaku
tvrdnju ucenici su trebali da iznesu intenzitet svoga slaganja
odnosno neslaganja na petoclanoj bipolarnoj skali procjene
(sasvim se slaZzem, uglavnom se slaZzem, neodluc¢an sam, uglavnom
se ne slaZzem i uopSte se ne slaZzem). U tvrdnjama skala
implicirane su odgovarajuc¢e vrijednosti koje iniciraju
odgovarajuci stav. Sve stavke nisu definisane u istom smjeru,
§to je uticalo da ispitanici razmiSljaju o vrijednosnom
znacenju svake stavke 1 da odrzZze paZznju.

U konaCnu verziju skale, nakon provedenog glavnog
istrazivanja, usSlo je 13 tvrdnji. To su tvrdnje Kkoje su
dovoljno diskriminativne i koje u dovoljnoj mjeri koreliraju sa
ukupnim rezultatima na skali. (Prilog 111). Skala nije mogla
biti duza,” i izmedu ostalog, i zbog vremenskog trajanja
provodenja cjelokupne baterije instrumenata. Njene metrijske
karakteristike prikazane su u Tabeli 6 i Slci 3.

Metrijske karakteristike
Skale vrijednosti (SV-3)

Tabela 6
Alpha .6466 Std.dev. 6.3032
Mean 53.4339 Broj stvaki 13

Variance 39.7302 Broj ispitanika 862
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Histogram Skale vrijednosti (SV-3)
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d. Skala zadovoljstva (SzZ-4)

Zadovoljstvo je operacionalizirano kao stepen u kojem
se mladi osjec¢aju zadovoljni sa stanjem zaStite ZzZivotne
sredine. Ogleda se u stepenu izrazenosti tog osjecanja na
skalama Ciji ajtemi reprezentuju pojave i stvari ekolosSkog
stanja, a skorovi skala razlicite nivoe zadovoljstva.

U probnom istraZzivanju je ponudena skala zadovoljstva
sa 20 ajtema, na osnovu kojih su ispitanici trebali da izraze
stepen svog zadovoljstva ili nezadovoljstva na petostepenoj
bipolarnoj skali procjene (potpuno zadovoljan, uglavhom
zadovoljan, zadovoljan i nezadovoljan, uglavhnom nezadovoljan i
potpuno nezadovoljan). Skorovni saldo je rezultat ocjene
zadovoljstva sa stanjem zaStite Zivotne sredine u praksi, za
razliku od prethodne skale kojom su ajtemi izraZzavali zaStitu
Zzivotne sredine na nivou globalnog odnosa. Definitivnu verziju
Skale zadovoljstva (SZ-4) sa 15 stavki dobili smo post-festurn,
nakon Sto smo u okviru glavnog istrazZzivanja primjenili skalu sa
17 pitanja i nakon 8§to smo na uzorku od 957 ucenika utvrdili za
svaku stavku mjerne karakteristike. (Prilog 4). Otpale su
stavke sa malom diskriminativhom moc¢i to jest one za koje su se
ispitanici izjaSnjavali na isti nacin. Metrijske karakteristike
skale date su u Tabeli 7 i Histogramu Skale (Slika 4)

Metrijske karakteristike
Skale zadovoljstva (SZ-4)

Tabela 7
Alpha .8509
Mean 35.8228
Variance 90.6192
Std.dev. 9.5194
Broj stavki 15

Broj ispitanika 914
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e. Skala aktivizacije (SA-5)

Spremnost za akciju u zasStiti Zivotne sredine
operacionalizirana je kao stepen rijeSenosti pojedinca da
uCestvuje u aktivnostima ekoloSkog karaktera. Ta se varijabla
izrazava prihvatanjem moguc¢ih nacdina angaZovanja u ekolo3kim
situacijama na skalama aktivizacije. Skorovi skala reprezentuju
razliCite nivoe spremnosti uceS8¢a u aktivnostima kada je
Zzivotna sredina ugroZena.

U preliminarnom ispitivanju skalu aktivizacije cCinilo
je 18 hipotetickih situacija projektovanog tipa koje su tako
formulisane da omogucavaju mjerenje stepena neposredne Zelje
ili htijenja na Cetiri nivoa spremnosti za ukljucivanje u
akcije koje se mogu okarakterisati kao ekoloske. Znaci, u
svakoj situaciji ispi-tanik se mogao opredijeliti, odnosno
izraziti svoju spremnost za angaZovanje na jednom od cCetiri
modaliteta spremnosti. Modalitet spremnosti izrazavaju stanja:
indiferentno, aktivno indiferentno, aktivno djelovanje i
kolektivno djelovanje. Redosljed modaliteta angaZovanja bio je
isti u svim situacijama. EkoloSke situacije odnosile su se na
saniranje negativnih stanja u Zivotnoj sredini. Takva jedna
hipoteticka situacija postavljena pred ispatanike:

"Na izletu wuz rijeku susretnesS djecake koji su
prikupili uginulu ribu sa namjerom da je na pijaci prodaju, Sta
¢eS da uradis.

a. To me ne bi zanimalo

b. Posumnjaéu da iz toga mogu nastati velike
posljedice,

c. Upozorio bih da to ne Cine,

d. OStro bi ih upozorio i obavijestio inspekciju.”

O vjerodostojnosti iskaza ispitanika u ovakvim
istrazivanjima P.Novosel upozorava: "Kad naSi ispitanici
izjavljuju da bi u jednoj situaciji postupili na odreden nacin,
to joS nikako ne znaci da bi se to zaista dogodilo. To samo
znaci da u njima postoji odredeni stupanj spremnosti da na
takav nac€in postupe". 231)

231) Novosel,P.:Pogledi i orijentacije radnicke
Skolske omladine, "NaSe teme", Zagreb, 7, 1963, str.1121.
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Slicnog misSljenja je i |.Siber koji tvrdi da je to
samo "latentna dispozicija za aktivnosti”. 232) NaS je zadatak
ispitivanje upravo tog stepena spremnosti.

Ponudeni modaliteti spremnosti za angaZzovanje sa
pripadaju¢im bodovima prikazani su u Tabeli 8. U konacnu
verziju skale usSlo je 12 hipoteti¢kih situacija.

Modaliteti spremnosti za akciju

Tabela 8

R.b. Modalitet: Bodovi:
1. Indiferentan odnos (ne razmisSlja o

situac ij ama) 1
2. Pasivno-aktivan odnos (razmislja,

ali se ne angazuje) 2
3. Samoinicijativno-aktivan odnos

(preduzima akcije) 3
4. Kolektivan odnos (preduzima akcije i

trazi od drugih da se angaZuju) 4

Na osnovu podataka datih u Tabeli 9 i na osnovu Slike
5 vidi se da smo dobili Skalu -aktivizacije (SA-5) da dovoljno
dobrim metrijskim karakteristikama.

232) 3iber,l.: Psihologija 1 drusStvo, Centar
kulturne djelatnosti, Zagreb, 1984, str.210.

Za
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Metrijski pokazatelji Skale aktivizacija (SA-5)

Tabela 9
Pitanj e: Mean : Std.dev. Pitanje: Mean: Std.dev.
1. 2.86Q .5581 7 3.378 .7952
2. 3.487 .7256 8 3.518 .7008
3. 3.057 . 9951 9. 3.181 .6987
4. 2.76a .8513 10. 2.906 1.0982
5. 3.06'9 .7512 11 3.200 .7242
6. 3.017 .8531 12 2.655 1.1396
Alpha .7997 Std.dev. 5.6382
Mean 37.0920 Broj pitanja 12

Variance 31.7898 Broj ispitanika 913
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f.Skala percepcije ugroZzenosti zivotne sredine (PU-6)

Skala percepcije ugrozenosti Zzivotne sredine kao
skala ocjenjivanja sastoji se od tri ajtema. Prvi ajtem se
odnosi na procjenu ugrozZzenosti Zivotne sredine u mjestu gdje

ispitanik zZivi. Moguénost procjene ugrozenosti je na pet
modaliteta (izrazito ocuvana, uglavnom ocduvana, osrednje
oCuvana tj.osrednje zagadena) uglavnom zagadena i izrazito

zagadena. Drugi ajtem se odnosio na percepciju ugrozZzenosti
neposredne okoline u poredenju sa ostalim mjestima u

Jugoslaviji. Trec¢i ajtem daje mogucnost predvidanja ugrozenosti
neposredne Zivotne sredine u narednih nekoliko godina.Ta skala
je namjenjena ucenicima, ali su neki stavovi predefinirani i

ponudeni.u Upitniku za nastavnike. (Prilog VI) -
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g. Skala procjene uticaja (SPU-7)

Za istrazivanje subjektivne procjene uticaja faktora

Skole 1 druStvene sredine primjenjena je Skala procjene uticaja
(SPU-7). Ona se sastoji od dva ajtema, jednog koji se odnosi na
faktore Skole i drugog koji se odnosi na faktore druStvene
sredine.(Prilog VII). Ispitanici (ucenici i nastavnici) su
imali zadatak da na osnovu svoje subjektivne procjene iskazu
na skalama procjene stepen doprinosa ekoloSkom odgoju pojedinih
faktora kroz modalitete: veoma veliki, veliki, srednji, mali

veoma mali.

KoriStenje subjektivne procjene u ispitivanju uticaja
odredenih faktora podrzava M.Zvonarevi¢. On smatra "prihvacanje
subjektivne procjene je tim opravdanije Sto se Covjek u svojim
ponaSanju ne rukovodi objektivhom situacijom, nego subjektivhom
percepcijom te situacije". 233) Zato je rezultate subjektivne
procjene ucenika o doprinosu pojedinih faktora S3Skole i
drustvene sredine u naSem istraZzivanju potrebno dovesti u vezu
sa rezultatima dobijenim ostalim instrumintima.

Aritmeticka sredina predstavlja indeks prosjecne
percepcije uticaja pojedinih faktora to jest reprezentivnu
vrijednost bodova.

233) Zvonarevi¢,Meki drudtveno-politi¢ki stavovi
seoske omladine, "Sociologija sela", Zagreb, 22, 1968, str.13.
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h. Upitnik za ucenike (UP-8)

Upitnik (Up-8) je koriSten za prikupljanje podataka
a uCenika koji se odnose na obiljezja pojedinih faktora, a
koji predstavljaju nezavisnu varijablu istrazivanja. Pitanja u
oitniku su se odnosila na opSta obiljeZzja ispitanika,
biljezUa Skole, odjeljenski kolektiv, slobodno organizovane
°hlike aktivnosti ucenika, vrSnjake i porodicu. Pomoc¢u njih su
°e prikupili uglavhom podaci €injeni¢nog karaktera mada je bilo
S pitanja kojim su se traZila miSljenja procjene o0 njihovoj
\tivhnosti, o postojecem stanju Z2Zivotne sredine i sli¢no. U
svojim istrazivanjima P.Novosel se oslanja na subjektivnu
identifikaciju ispitanika umjesto na objektivne pokazatelje i
kaze "Na koncu, treba voditi raCuna i o tome da ljudi reaguju
na svoju (subjektivnu) interpretaciju stvarnosti, a ne direktno
na samu stvarnost". 234) Opredjelili smo se za pitanja
zatvorenog tipa. Osnovna prednost takvih pitanja je u tome S§to
su se odgovori kretali u okvirima koji su relevantni za ovo

istrazivanje.

Preliminarno istrazivanje je omogudilo provjeru
Upitnika (UP-8) kao i ostalih instrumenata. Ono je provedeno sa
ciljem provjere sljedec¢ih aspekata: razumljivosti, iscrpnosti
ponudenih odgovora, sugestibilnosti, distribucije odgovora na
pojedina pitanja, stepena i smjera povezanosti pitanja u okviru
jedne varijable i mjerne karakteristike. Provjereno je i
vrijeme trajanja ispitivanja kao i optimalnost plana obrade

podataka.

Nakon provedenog probnog istrazivanja slijedila je
preformulacija i korekcija nejasnih pitanja, pitanja gdje su
svi ispitanici birali iste alternative, gdje su nadeni dodatni
odgovori i davane primjedbe kao i ona pitanja koja su bila
dvosmislena. Konacna verzija upitnika (UP-8) je imala 33
pitanja.(Prilog VIII)

234) Novosel,P.: Pogledi i1 orijentacijea radnicCke
Skolske omladine, "NaSe teme", Zagreb, 7, 1963, str.1056.
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i. Upitnik za nastavnike (UpN)

Upitnik za nastavnike je kombinacija odredenog broja
pitanja, tvrdnji i procjena. Pitanja su se odnosila na: opSta
obiljezja ispitanika, percepciju ugrozZzenosti Zzivotne sredine,
ocjenu provodenja koncepcije ekoloSkog vaspitanja i
obrazovanja, ocjenu razvoja svake od komponenti ekoloSke
osposobljenosti. Tvrdnje su se odnosile na ocjenu nastavnika o
doprinosu pojedinih sadrZzaja Skole ekoloskoj osposobljenosti
uCenika. Procjena nastavnika se odnosila na doprinos ekoloSkom
vaspitanju pojedinih faktora Skole i druStvene sredine.
Pojedina pitanja u ovom upitniku su indenti¢na ili sli¢na sa
pitanjima koja sadrzi upitnik za ucenike. To je iz potrebe
poredenja odredenih pokazatelja. Upitnik je imao ukupno 35
pitanja.(Prilog 1X) Probno istrazivanje radi provjere
funkcionalnosti upitnika izvrSeno je na uzorku 50 nastavnika.



8. Uzorak istrazivanja

Populaciju istrazivanja Cinili su ucenici trecih
razreda srednjih 3Skola iz Sest gradova Skolske 1990-91 go irj
Gradovi su: Ljubljana, Maribor (Slovenija), Skopje, Titov e

(Makedonija), Sarajevo i Mostar (Bosna i Hercegovina). Po o
rezultati istraZzivanja ne odnose na Citavu populaciju mla i
Jugoslaviji, ve¢ samo na populaciju srednjoSkolske omladine

gradova,vjerovatno je bitno smanjena moguc¢nost uopStavanja
rezultata pa ¢e oni viSe posluziti za problematizaciju
promatranih fenomena u funkciji dalje razrade -vaspitno
-obrazovne akcije na liniji osposobljavanja ucenika za za$ i

Zivotne sredine.

Projektovanim uzorkom bilo je predvideno da se
istrazivanjem obuhvati looo wucenika, ali u vrijeme provodenja
istraZzivanja u odjeljenjima koja su uSla u uzorak na nastavi
je bilo prisutno 957 ucenika. Uzorkom je obuhvaéeno 30 srednjin

Skola- 30 odjeljenja trec¢ih razreda, lo struka- zanimanja. Pri
izboru Skola nastojali smo da ispitivanjem budu obuhvaédene »
Skole istih usmjerenja u sve tri republike i time obezbjedimo

minimum metodoloSkih uslova za komparaciju.

Podaci u tabelama pokazuju strukturu uzorka
uCenika: po strukama zanimanja za koje se Skoluju (Tabela 10),
po polu (Tabela 11) i po mjestu stanovanja (Tabela 12). Do
disproporcije djeCaka i djevojcica u uzorku doSlo je stoga”
Sto smo nastojali da obuhvatimo razlic¢ita usmjerenja, au tim
odjeljenjima su bili neravnomjerno zastupljeni djecaci i
djevojcice. Odlucili smo se na izbor ucenika treéih razreda

jer je cjelokupna populacija koja se Skoluje u srednjoj Skoli u
prve tri godine 3Skolovanja realizovala sadrZzaje koji se odnose
na zaStitu Zivotne sredine.

lz svega ovoga vidi se da je na$S uzorak ucenika neka
vrsta kombinacije namjernog i sistematskog uzorka, namjernog,
§to smo birali srednjoSkolsku omladinu samo u po dva grada u
tri republike i sistematskog, 3to smo u okviru gradova birali
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svako n-to odjeljenje ucenika trec¢ih razreda. Znaci, naS uzorak
ima neke karakteristike slucajnog uzorka samim tim Sto je niz
sluC¢ajnih momenata uticao koji ¢ée se ucenici, s kakvim

karakteristikama, nac¢i u odjeljenjima koje smo istraZivanjem
"pokrili".

Struktura uzorka uc€enika po strukama

Tabela 10
R.b . Struka BiH Makedonij a Slovenija Svega %
1. zdravstvena 38 32 34 104 10,9
2. ekonomska 28 34 33 95 9,9
3. gradevinska 38 34 30 102 10,7
4. hemij ska 36 31 28 95 9,9
5. masinska 31 30 . 29 90 9,4
6. elektrotehn i¢ka 29 33 31 93 9,7
7. matematicka 30 34 31 95 9,9
8. prosvj etna 31 29 29 89 9,3
9. poljoprivredna 30 31 33 94 9,8
lo. tekstila 35 33 32 100 10,4
Ukupno : 326 321 310 957 100,0
34,1 33,6 32,4
Struktura uzorka ucdenika po polu
Tabela 11
R.b. : P ol n %
1. muski 417 43,5
2. zenski 540 56,5

Svega: 957 100,0
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Struktura uzorka ucCenika po mjestu stanovanja

Tabela 12
R. b. Mj e s t o : n %
1. selo 220 23,0
2. prigradssko naselje 229 23,9
3. grad 496 51.8
4. nije se izjasnilo 12 1,3
Sve pya : 956 100,0

Uzorak ucenika po navedenim obiljeZjima ispitanika
adekvatno reprezentuje populaciju pa se pretpostavlja da to
¢ini i po ostalim obiljeZzjima, relevantnim za naSe
istrazivanje. MoZ2e se zakljucCiti da je uzorak ucenika dovoljno
reprezentativan pa se dobiveni zaklju€ci mogu generalizovati na
ispitanike ispitivanog uzrasta u gradovima obuhvaé¢enim uzorkom.
Broj ucCenika po odjeljenjima kretao se izmedu 28 i 38.

Uzorak nastavnika koji su obuhvacéeni empirijskim
istrazivanjem struktuirali smo tako da su njime obuhvaceni
nastavnici koji ostvaruju zadatke vaspitanja i obrazovanja
uCenika u Skolama obuhvaéenim uzorkom. Broj ispitivanih
nastavnika po Skolama kretao se od 5 do 15. Oko 80% nastavnika
je sa stazom veéim od 10 godina pa je i za ocekivati da su
teorijski i prakticno upucéeni u ciljeve i zadatke ekoloSkog
vaspitanja i obrazovanja ucenika. Tabele koje nudimo prikazuju
strukturu uzorka nastavnika po predmetima (Tabela 13),
strukturu uzorka nastavnika po stazu (Tabela 14) i strukturu
uzorka nastavnika po polu (Tabela 15)
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Struktura uzorka nastavnika po predmetima

Pwbhp

Struktura uzorka nastavnika po polu

R.b P ol n
1. musKki 72
2. zenski 182

Svega : 254

Tabela 15

%

28,35
71,65

100,00

Tabela 13
Nastavni predmet BiH Makedonij a Slovenija Svega %
Biologij a 18 26 16 60 23,6
Hemij a 28 25 20 73 28,7
Fizika 23 26 16 65 25,6
Geografija 24 15 13 52 20,5
Svega : 93 92 69 254
36,6 36,2 27,2
Struktura uzorka nastavnika po staZzu
- Tabela 14
R.b. Godine staza n %
1. Do 5 godina 22 8,66
2. Od 5 do 10 27 10,63
3. Od 11 do 20 129 50,79
4 . Od 21 do 30 47 18,50
5. Preko 30 27 10,63
6. Bez odgovora 2 0,79
Svega 254 100,00
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9. Organizacija i tok istrazivanja

eia 1990 godine

NaSe istraZzivanje je zapoceto apriJd- izracjom
proucavanjem literature, izradom bibliograf” 1iiminarno
projekta i instrumenata za empirijski dio. Q u Sest
istrazivanje obavljeno je novembra 1990. godi" dova na
odjeljenja trec¢ih razreda srednjih Skola u je u maju
uzorku2oo ucenika. Glavno istrazivanje proved uCenika) i
1991. godine u 30 odjeljenja trec¢ih razreda c za ucenike po
uzorku 254 nastavnika. Ispitivanje je provede tr -alo je jedan
odjeljenjima u toku redovnih ¢€asova nastave 1. upitnjk
blok-¢as ili 90 minuta, dok su nastavnici S”0Jprocitano
popunjavali u slobodnom vremenu. Uc€enicima 3e broj
upustvo, objasSnjena nejasna pitanja i1 tvrdnje- prema broju
ispitanika trazio je dopunska usmena objaSnjelld N isSlo
nerijeSenih pitanja moZe.se zakljuciti da se za m -i.e
motivisano i savjesno. Instrumenti su bili p .+ ¢ siOvenacki.
naroda ucenika koji su usSli u uzorak, makedonski i

Istrazivanje je bilo anonimno. PoSto je rezu
istrazivanja bilo potrebno dovoditi u medusobnu vezu, s

instrumenti koje je radio isti ucenik bili su numerisan
brojem. To je vremenski period kojim je zaokruzZena je
vaspitanja i obrazovanja ucenika za zaStitu Zzivotne sre

Moralo se imati u vidu da oko jedna polovina ucCenika iz
populacije tre¢im razredom zavrSava svoje Skolovanje. *kniu-iu
uCenici trecdeg stepena sloZzenosti zanimanja za koje se
Pb starosnoj dobi svi ispitanici su u 17. i 18. godini.
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11.0brada podataka

Podaci dobiveni istrazivanjem obradivani su u dvije
faze. Prva faza je imala za cilj kvantificiranje rezultata i
kategorizaciju ispitanika prema stepenu prisustva odgovarajuc¢ih
obiljezja. Na osnovu stepena prisustva odgovarajucé¢ih svojstava,
odnosno skorova koji reprezentuju razne nivoe osposobljenosti u
pojedinim sferama ispitanici su svrstani u razlicite
kategorije. Za svaku varijablu odredene su po tri kategorije sa
nejednakim razrednim intervalom bodovnih vrijednosti i
nejednakim brojem ispitanika. Postotak ispitanika koji je
pripadao srednjoj kategoriji iznosio je oko 50%, a u krajnjim
kategorijama oko 25%. Tako se doSlo do razrednih intervala
bodovnih vrijednosti za pojedine kategorije zavisnih varijabli
(komponente ekoloSke osposobljenosti).

U drugoj fazi izvrSena je racdunska obrada podataka.
Za to je bilo potrebno Sifrirati podatke. Sifriranje varijable
i njhove kategorije obezbjedile su ukrStanje svake kategorije
iz Upitnika za ucfenike (Up-8) sa kategorijama komponenti
ekoloSke osposobljenosti Sto pokazuju kontigencijske tabele.
Koeficijent kontingencije C u ovakvim istrazivanjima Kkoristi se
kao najprikladniji indikator statisticke povezanosti medu
istrazivanim varijablama, a raCunat je preko hi kvadrata. Time
je omoguéeno utvrdivanje stepena i nacina povezanosti varijabli
koje su Cinile predmet istrazivanja. Hi kvadrat test primjenjen
je za provjeravanje statisticke znacajnosti razlika i
ukazivanje na smjer povezanosti medu varijablama.

U skladu s proucavanim predmetom i korisStenim
istrazivackim metodama pr-imjenili smo odgovarajuc¢e statistiCke
postupke koji omogucuju prikazivanje dobijenih podataka i
njihovu analizu. To su: distribucija frekvencija, aritmeticka
sredina, procentni racun, znacajnost razlika medu segmentima i
testiranje hipoteza primjenom Hi kvadrat testa, koeficijent

kontingencije (C), te graficko i tabelarno prikazivanje
rezultata. Ilzbor statistickih postupaka bio je opredjeljen
distribucijom rezultata i postavljenim hipotezama. Svi

kvantititativni pokazatelji praceni su kvalitativnom analizom.



Obrasc-i statistickih postupaka so

1.

4.

Aritmeticka sredina

EX - zbir pojedina¢nih rezultata

N - broj ispitanika

S 1/ x2
Standardna devijacija SD=y — r—
E - zbir N

X - odstupanje svakog pojedinacnog rez
aritmeticke sredine
N - ukupan broj isoitanika

E - zbir
fo- stvarne,opaZzene frekvencije
ft- oclekivane, teorijske frekvencije

Koeficijent kontingencije c-
) ""Ufyi-
X - hi kvadrat test
N - ukupan broj ispitanika
C - koeficijent kontigencije
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11. MetodoloSke i druge teSkoce u istrazivanju

U toku projektovanja i izvodenja istrazivanja susreli
smo se sa nizom teSkoc¢a od kojih smo neke ocekivali a neke
nismo ocekivali. Medutim, teSkoc¢e nisu bile takvog karaktera da
bi mogle dovesti u pitanje vjerodostojnost podataka koje smo
dobili istrazivanjem. Naprotiv, svi su rezultati dobijeni u

uslovima smanjenog djelovanja teSkocé¢a. Najvaznije teSkoce u
nasem radu bile su:

a. Nema dovoljno kompleksnijih istrazivanja o

ekoloskoj osposobljenosti, pa nedostatak komparativnih podataka
eini poteSkoce valjanom sakljuc€ivanju,

Problem "valjanog" zakljucivanja nije samo u tome
Sto, kao u ovom slucaju, nema podataka za komparaciju, ve¢ i u
tome Sto to ne omogucéava ovakav manifestni nivo analize koji
smo primjenili dijelec¢i ispitanike po ucCinku na testovima na
pojedine kategorije - tj. prelazec¢i s viseg na nizi nivo

skaliranja, gubi se mnogo informacija pri ¢emu smo prisiljeni
koristiti neparametrijske postupke cCija je snaga manja od
parametrij skih.

b. Razlike u pristupu ili sistemu koriséenja
kategorija u dosadaSnjim istrazivanjima ne omogucuju dovoljno
pouzdanu komparaciju podataka,

c. Ispitanici nisu mogli biti stavljeni u situaciju
ekoloSki primjerenu zadacima istrazivanja, Sto je vazno za
ispitivanje spremnosti za ekoloSku akciju u tim situacijama,
ve¢ samo u ispithu situaciju, pa se postavlja pitanje
vjerodostojnosti takvih rezultata imajuc¢i u vidu da nisu isto
misSljenje i akcija, tj. stav i djelovanje,

d. Ogranic¢enost u poimanju i izboru ekoloSkih
situacija, u kojima se ucenici nisu nalazili,

b. Komponente ekoloSke osposobljenosti, prije svega
vrednovanje stanja, osjecanje zadovoljstva sa stanjem u
Zivotnoj sredini i spremnost za ekoloSku akciju, koje

predstavljaju zavisnu varijablu, po svojoj su susStini moralno-
psiholoSkog karaktera,
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f. Osposobljenost za zaStitu Zivotne sredine je
razvojna kategorija, jer proces osposobljavanja nije na tom
stepenu starosne dobi ispitanika zavrSen, on traje,

g. Istrazivanjem nije bilo moguée izolovati
parazitarne faktore 1 u potpunosti ispitati i utvrditi obim,
intenzitet i sadrzinu uticaja pojedinih faktora.

Pitanje je da li ¢e se mladi u konkretnim situacijama
ponaSati kako su se izjasnili jer jedno je stav orijentisan na
akciju a drugo samo ponasSanje, koje zavisi i od niza

situacionih faktora.

Prilikom izvodenja zakljuCaka moralo se imati u vidu
da su nas$ uzorak istrazivanja cinili ucenici srednje Skole i da
njhova pozicija nije ista kao kod osnovnosSkolaca i studenata,
s obzirom na formati-vnu fazu srednjoSkolaca - ranoadolescenata
- koji cesto 0 sebi i svijetu oko sebe stvaraju iluzije,
postavljaju nerealne ciljeve, jednom rijecCju i sebe i svijet
oko sebe vide u nerealnoj perspektivi.
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V REZULTATI ISTRAZIVANJA

1. Nivo ekoloSke osposobljenosti ucenika

Prvi zadatak ovog rada je da se istrazi: percepcija
ucenika 0O ugroZenosti Zivotne sredine, nivo znanja iz
ekoloSkih sadrZzaja predmeta hernija, biologija, geografija i
fizika, stepen informisanosti o] ekoloSkim pojavama,
vrijednosna ekoloSka orijentacija, stepen zadovoljstva
stanjem Zivotne sredine, te spremnost za angaZovanje u
situacijama njene ugrozenosti. U tom smislu postavljena je
sljedec¢a hipoteza: Postoji osnova za pretpostavku da ucenici
srednje Skole ugrozenost Zivotne sredine percipiraju u

granicama realnog, da nivo wusvojenosti programskih sadrzaja
iz podrucja zaStite Zivotne sredine zadovoljava Kkriterije

koji proistic¢u iz ciljeva i zadataka pojedinih nastavnih
predmeta, da u znacajnoj vecini informisani 0O pojavama
ekoloskog karaktera, da su u znacajnoj vecini pozitivno

vrijednosno opredjeljeni prema vrijednostima Zivotne sredine,
da posjeduju visok stepen osjedanja nezadovoljstva sa stanjem
u zivotnoj sredini, te da su u znacajnoj vecini izrazito
spremni za angaZovanje u situacijama njene ugroZenosti.

Da bi se" potvrdila ta hipoteza trebalo je na osnovu
prikupljenih podataka po provodenju empirijskog istrazivanja,
pokazati da je nivo ekoloSkih znanja wudenika u granicama
pozeljnog, da raspolazu sa dovoljno informacija o pojavama
ekoloSke prirode, da su im ekoloSka vrijednosna opredjeljenja
pozitivna, da su nezadovoljni sa stanjem u Zivotnoj sredini i
nemogucé¢nostima druStva da uspjeSno rjeSava nastale probleme,
da su spremni ukljuciti se u aktivnosti zaStite Zivotne
sredine, te da realno procjenjuju njenu ugroZenost.
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a) Znanje ucenika iz podrucja zaStite Zivotne sredine

Gledano u cjelini, na testu znanja iz ekologije ucenici
pokazuju osrednje rezultate - prosjecni rezultat je 17,17
bodova, a obim (raspon) ostvarenih bodova kretao se od 2 do
31. Standardna devijacija je 5,70, Sto ukazuje da su ucenici
u pogledu znanja izrazitije homogeni. Distribuciju rezultata
na Testu znanja dajemo u Prilogu X

S obzirom da je test znanja sastavljen od pitanja iz

cetiri nastavna predmeta koja imaju utvrdene ciljeve i
zadatke koji se odnose na vaspitanje i obrazovanje za zaStitu
Zzivotne sredine potrebno je Dbilo izdvojiti rezultate po

predmetima. (Tabela 16)

Uspjeh po predmetima
na Testu znanja (TZ-1)

Tabela 16

Predmet %

1. Biologija 53,40

2. Hemija 47,04

3. Geografija 44,71

4. Fizika 50, 50
Visok procenat tac¢nih odgovora, u grupi pitanja iz
biologije, postignut je na pitanjima : definicija ekologije

kao nauke (79,08%), pojam Kkiselih kisa (73,22%), znacenje
fotosinteze (75,73), unoSenje zagadujucih materija iz vode i
zraka u organizam putem lanca ishrane (87,76).

Medutim, za 30,23% ispitanika nije poznato kada Stetne
materije iz zagadene okoline imaju kumulativho dejstvo na
zZivi svijet, kao i to koje su tri osnovne kategorije
meduodnosa u svakoj spoljasnjoj sredini (24,58%).

Procenat tac¢nih odgovora u grupi pitanja iz hernije je
47,04%. Najbolji uspjeh je postignut na pitanjima koja su se
odnosila na poznavanje cilja dezinfekcije vode za pice
(78,35%), nac¢in nastanka sumpordioksida (70,40%), dok samo
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11,72% ispitanika zna da i postoje posljedice za zivotnu
sredinu kod stopostotnog sagorjevanja pogonskog goriva.

Najslabiji uspjeh ispitanici su pokazali na pitanjima
predmeta geografija (44,71%). Samo 24,90% ispitanika zna gdje
se na Zemlji nalaze najvece rezerve slatke vode. Visok
procenat ispitanika (76,15%) zna da ozonski sloj Stiti

biosferu od ultraljubiCastog zracenja.

lz grupe pitanja koja se odnose na nastavne sadrzaje
fizike zapazamo sljedece: 26,36% ispitanika poznaje granicu
intenziteta buke pri kojoj se oStecuje Covjekov sluh i
ugroZzava zdravlje, 58,05% zna da je osnovna karakteristika
radioaktivhnog otpada nemogucé¢nost njegovog uniStenja te da
57, 74% ispitanika zna da se zracenje koje izaziva jonizacija
ne mozZe osjetiti ni jednim culom.

Stice se dojam da se u okviru pojedinih nastavnih

predmeta vaspitno-obrazovni ciljevi s ovog podrucja ne
realizuju jednako efikasno. Ali o tome se na temelju ovih
podataka ne moZe pouzdano suditi. Ovdje postoji jedan faktor
koji utjece na tezinu pojedinih pitanja, a to je aktuelnost
pojedinih ekolosSkih problema. Rezultati bi vjerovatno bili
drugaciji da je ovaj test primjenjen u neko drugo vrijeme (
kad napr. problem ozonskog omotaca i dr. nisu bili toliko
izrazeni i aktuelni), pa moZzda i na nekom drugom mjestu ( na
kojem je mozda neKkKi problem, O kojem vecina naSih ucenika

"pojma nema", vrlo vaZzan).

U cilju dalje analize, ukupne rezultate na testu znanja

(TZ-1) svrstali smo u tri kategorije: nisko, osrednje i
visoko. Nisko znanje (do 13 bodova) pokazalo je 256 (26,8%)
ucCenika, osrednje (14-21 bod) 461 (48,2%) i visoko znanje
(22-31 bod) pokazalo je 239 (25,0%) ucenika. KorisSteni
postpak obrade podataka Hi kvadrat, pa i nalazi istrazivanja)

temelje se na frekvencijama unutar pojedinih kategorija.

Znanje ucenika o ugroZzenosti Zivotne sredine i
mogucénostima njene zaStite koja su steCena u Skoli
procjenjivali su i nastavnici.(Vidi prilog IX, 28.pitanje.

Rezultate odgovora nastavnika prikazujemo u Tabeli 17.
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Procjena nastavnika o

znanju ucfenika
Tabela 17

Osrednj a Velika Vrlo Bez Ukupno

Nivo Vrlo Mala
odgovora.........

-

f 26 117 94 11 1 5 254

& 2o 2 g8 °8 37,01 4,33 0,39 1,97 100,0

Upozoravajuc¢a je ¢injenica da vise od polovine
nastavnika obuhvacdenih uzorkom smatra da su znanja ucenika o
ugroZenosti Z2ivotne sredine i moguénostima njene zasStite
-vrlo mala” (lo,24%) i "mala" (46,06%). Samo oko 5,0% smatra
da su ta znanja "velika" i "vrlo velika

Procjene nastavnika koje smo istrazivanjem dobili po
svojoj prirodi se ne razlikuju od svakodnevne nastavnikove
aktivnosti (pr)ocjenjivanja znanja. Distribucija ocjena koje
daje jedan nastavnik jest upravo njegova (pr)ocjena znanja
ucenika, a nastavnici se u tom pogledu dosta razlikuju. Te
(pr)ocjene su opterecene subjektivnim faktorom
(pr)ocjenjivaca, koji se reducira (ali se ne eliminira):

1. prosjecnom ocjenom veceg broja ocjenjivaca

2. objektivnim testom znanja, S§to znacCi da su podaci
dobiveni na TZ oni koji imaju snagu argumenta i koje treba
potencirati kao takve u odnosu na procjene nastavnika. Osim
toga procjene nastavnika su date kao odgovor na jedno

pitanje.

Prema tome, rezultati procjena dobijeni od nastavnika
imaju samo vrjednost indikacije . One se pridruzZzuju svim
onim razlozima koje smo do sada potencirali, zalazuc¢i se za
preispitivanje postojeceg stanja prakse obrazovanja i
vaspitanja ucCenika u ekoloskoj oblasti.

Ako je bjelodano jasno da je Zivotna sredina vrlo
ugrozena i ako se radi o osrednjem poznavanju stvari i pojava
vezano za tu ugrozenost, onda je viSe nego ocito da mnogo
toga treba uciniti na planu poucavanja ucCenika o0 svemu onome
§to ugrozava tu sredinu.
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b. Ekoloska informisanost ucenika

Testom informi sanosti (TI1-2) htjelo se saznati koliko su
uéenici informisan! O ugroZenosti zivotne sredine. Pitanja

koja su u3la u test odnosila su se na pojave ekoloskog
karaktera. Informac iie O tim pojavama ucenici su mogli dobiti
preko mas medija, Y porodici, oblicima bavljenja u slobodnom
vremenu, od vrinjaka i slicno. Ta saznanja su manje rezultat

realizacije nastavn ih programa u Skoli.

Empirijski radovi koji istrazuju informisanost mogu se
svrstati u dvije grupe: a. na one koji za predmet
istrazivanja imaju procjenu o stepenu informisanosti”™ i b)
koji za predmet istrazivanja imaju stvarna znanja koja Cine
informisanost pojedinaca. R.Dunderovi¢ Oe* istrazujuci
povezanost izmedu ta dva aspekta informisanosti, (subjektivne
ocjene 0 stanju viastite informisanosti i objektivne
informisanosti izrazene postignuéem na testu informisanosti),
utvrdio da je ta povezanost znacCajna ali relativno niska

C=0,25. 235)

Ispitivanje "objektivne” informisanosti ucenika proveli
sSmo Testom informisanosti (T1-2), a subjektivne
postavljenim pitanjima kako za ucCenike tako i nastavnike,
koliko su obavjeSteni 0o ekoloSkim problemima. Rezultati
istrazivanja omogucéuju da se pokaze u kojoj mjeri se
subjektivna procjena vlastite informisanosti podudara sa

rezultatima koji su dobijeni testom informisanost.

Aritmeticka sredina (X=18,55), obim (0= 0-3) i procenat
osvojenih bodova (%=53,02%) pokazuje osrednju ekolosku
informisanost ispitanika mjerenu na ovaj nacin. Vrijednost
standardne devijacije (SD=5,56) pokazatelj je visoke
homogenosti ispitanika. Distribucija rezultata na Testu
informisanosti (T1-2) je prikazana u Prilogu XI.

Ako bi analizirali pregled rezultata prema uspjeSnosti
rjeSavanja svakog pitanja (Tabela 5) moZe se konstatovati da
uCenici neke aktivnosti I manifestacije na zasStiti zZivotne

235) Dunderovi¢,R.: PsiholoSki aspekti samoupravljanja

"Svjetlost", Sarajevo, 1982, str.141.
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sredine slabo poznaju. Tako samo 13,9% ispitanika poznaje
datum Dana zaStite Zivotne sredine. To znaci da su aktivnosti
vezane za taj datum nedovoljno prezentirane u sredstvima

informisanja a i ne provode se u vlastitoj sredini. Isto tako
samo 21% ispitanika informisano je da odluke i uredbe o
komunalnoj higijeni donose opStinske vlasti. Samo 26,60%
ispitanika informisano je o tome koliki je vijek raspada
jedne plasticne vrecice u prirodnim uslovima. Geslo
Ujedinjenih nacija "Misli globalno djeluj lokalno" poznaje

samo 11,73% ucenika.

Osrednje rezultate ucenici su postigli na sljedec¢im
pitanjima. Fenomen "cvjetanje mora" poznaje 49,42% ucenika,
najvece zagadivacCe zraka 52,36%, Stetnost upotrebe tvrde vode
45,45%, godisnji period kada je vazduh najzagadeniji 56,13%,
razlog pojave bronhitisa kod djece 58,1%, dokumentarni film
o zaStiti zivotne sredine 51,20% ucCenika

Ispitanici su najbolje informisani o] sljedec¢em:
nuklearnoj katrastofi u Cernobilju (89,74%), o tome ko sve
moZze da se ukljuc€i u pokret zelenih (95,81%), o tome Sta
spreCava Stetni dio spektra suncevog zracenja u prolazu na
Zemlju (75,81%), koji dio namjeStaja i opreme u domadinstvima
emituje Stetni dio zracCenja (81,78%), 0 postojanju uredenih
deponija za odvoz smeca iz gradova (78,43%).

Ovi rezultati su, zapravo, kombinacija rezultata na nizu
manjih uzoraka iz razlicitih podneblja, Sto uopsSte nije
irelevantan faktor. Ako je tako, onda su dobiveni rezultati
nekakav konglomerat rezultata optere¢enih |1 nekim utjecajima
koji nisu zanemarljivi. Mogucée je da je zastupljenost
odredene problematike u mas medijima (i ne samo u njima)
razlicita u razlicitim sredinama, S§to onda sud o opStoj

svih ucCenika aknHvacenih
ispitivanjem) cini problematicnim. To nije toliki problem ako

se taj sud uzme s rezervom (barem ovdje, u interpretaciji
dobivenih podataka), ali jest ako se uzme kao pouzdana mjera
ove zavisne varijable i ako se ispituje utjecaj nekih
nezavisnih varijabli na tu i takvu mjeru.

Ucilju dalje analize ispitanici su po skorovima na
testu informisanosti svrstani u tri kategorije sa nejednakim
brojem ispitanika: niska, prosjecna i visoka. Nisku

informisanost pokazalo je je 230 (24,1%) ucenika, prosjecnu
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472 (49,4%) i visoku informisanost pokazala su 253 (26,5%)
ucCenika.

Priblizno cetvrtina ispitanika (24,1%) svrstana je u
kategoriju niske informisanosti po rezultatima ovog testa, sa
skorovima ispod 40% mogucih bodova, Za dio njih (9,2%), koji

nisu osvojili ni tre¢inu bodova, moze se rec¢i da im nedostaje
elementarna ekoloSka informisanost. Bilo bi potrebno utvrditi
gdje su uzroci tako loSe informisanosti tog dijela

ispitanika.

Cetvrtina ispitanika pripada kategoriji vise
informisanosti. U njoj se nalaze svi ispitanici koji su dali
taCne odgovore na vise od 65% pitanja. PosSto se radi o]
informisanosti o elementarnim pitanjima i pojavama koje su u
funkciji zaStite zivotne sredine i ponaSanja ucenika,
ispravno je smatrati da ta kategorija predstavlja bolju

informisanost, od druge dvije.

Rezultati subjektivne procjene ekoloske informisanosti
pokazuju Tabela 18. Od 956 ucenika njih 492 ili 51,46% sebe
smatra nedovoljno obavjeStenim o ekoloSkim problemima, a 78
ili 8,16% uopSte neobavjesStenim. Njih 309 ili 32,32% prema
viastitoj procjeni je dobro obavjeSteno, a 61 ili 6,38%
sasvim dovoljno. Ovi podaci govore o tome da su ucenici vise
kriticni kada procjenjuju svoju informisanost nago 3$to ona
jeste kako to pokazuju skorovi na Testu informisanosti. To
moZe znaciti i njhovu Z2elju za viSe informacija o ekoloSkim

problemima.

U procjeni vlastite informisanosti ucenici pokazuju
dosta izrazenu Kkriti¢nost. Svaki drugi ispitanik misli da je
"malo” ili "vrlo malo" informisan, dok tek svaki 14.
ispitanik smatra da je informisan "mnogo" i "veoma mnogo” .
NaSe istrazivanje je pokazalo da je znatno vise onih koji su
postgli bolje rezultate na testu informisanosti. ViSe od 59%
uCenika je rijesilo vise od pola pitanja postavljenih u
testu, dok je jedva polovina ispitanika stigla da uradi pola

testa i oni pokazuju relativno "loSu" informisanost.
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Procjena ucenika o ekolo$koj informisanosti

Tabela 18

Nivo UopSte Nedovoljno Dovoljno Sasvim Bez Svega
obavj est neobavj obavj eSS odgov..

f 78 492 309 61 17 957

% 8,2 51,4 32,3 6,4 1,8 100,0

Rezultati ispitanika na ovom testu ili, vjerovatno, viSe

manje dobro rangiraju u pogledu Sireg koncepta ekolosSke

informisanosti, ali je procjena informisanosti pojedinih

ispitanika odredena ucCinkom na ovom testu i granicom izmedu

pojedinih kategorija. Jedino Sto jest sigurno je da onaj ko

ima visok ucinak bolje je informisan u odnosu na one s nizim
uC¢inkom na ovom testu, kao Sto ni onaj ko ima O nodova ili

nizak ucinak nije nikakav "Supijeglavac" koji uopsSte nije
informisan. "Nulta informisanost” na ovom testu nema znalenje
opSte apsolutne nule. (Drugo je pitanje da i ona uopsSte
postoj i) .

Informisanost uc¢enika o pojavama ugroZavanja Zivotne
sredine i moguc¢nostima njene zasStite procjenjivali su i
nastavnici (vidi prilog IX, pitanje 27.). Rezultate odgovora
nastavn i'ka prikazujemo u Tabeli 19.

Procjena nastavnika o ekolo3koj

informisanosti ucenika
Tabela 19
Nivo Vrlo Malo Osrednj e Mnogo Veoma Bez Svega
inform. .malo.. .. mnogo..odg..
f 43 98 89 18 0] 6 254

% 16,93 38,58 35,04 7,09 0, oo 2,36 100,0
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Podaci koje smo iskazali na ovoj tabeli upozoravaju, jer
pokazuju da vise od polovine ispitanika - nastavnika
smatra da je stepen informisanosti ucenika o ekoloSkim
fenomenima. nezadovoljno stepenom informisanosti o ekoloSkim
fenomenima. Da bi se dao realan sud o] sopstvenoj
informisanost i o slozenim pitanjima ekolosSke patologije
potrebno je da postoje znatno bolji sistemi javnog
informisanija i edukacije. Kako to nije slucaj, to smo
slobodni da postavimo tvrdnju da je stanje informisanosti
uc¢enika u ovoj Oblasti znatno slabije od nominalnih podataka
koje smo dobili testom informisanosti.

Pitanje subjektivne procjene viastite ekolosSke
informisanosti postavljeno je i za uzorak nastavnika. (Prilog
X, pitanje 5.) Nastavnici daleko vise smatraju sebe
obavjeStenim o ekoloSkim problemima nego ucenici. (Tabela 20)
Tako- njih 27,69% smatra sebe sasvim dovoljno obavjeStenim o
ekoloSkim problemima a 52,65% dovoljno. To se moglo i
oCekivati imajucé¢i u vidu da oni realizuju nastavne sadrzaje i
u vec¢oj su mogucénosti da do informacija dodu iz razlicitih

izvora. Ovako procjenjena informisanost moZze se smatrati
veoma povoljnom 3Sto postaje pretpostavka uspjeSpne edukacije
uCenika za zaStitu Zivotne sredine. Mi smo samo utvrdili S3ta
nastavnici misle o vlastitoj informisanosti. Utvrdivanje
obj ektivne informisanosti nastavnika bi bilo korisnije, S8to
bi to bio objektivan pokazatelj neophodnosti "veceg
angazovanj a faktora Skole i druStvene sredine za dodatnu

edukaciju nastavnika.

Procjena nastavnika o vlastitoj
ekoloskoj informisanosti

Tabela 20

Nivo Sasvim Dovoljno Nedovoljno Sasvim Bez Svega
inform. dovoljno nedovoljno odgov..
f 71 135 43 3 2 254

% 27,7 53,1 16,9 1,2 0,8 100,0
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Tretman ovih procjena i procjena ucCenika treba biti
isti: mozda i one govore isto toliko o informisanosti koliko
i o, kako je to wu slucaju procjene ucCenika zakljuceno,
autokriti€nosti (dakle, subjektivhom faktoru, radi se o
jednoj osobini liédnosti Ciji se uticaj ovdje ispoljava kroz
ulogu ucenika, odnosno nastavnika. Nastavnik bi morao biti
bolje informisan (jer je njegova wuloga da druge (ucenike)
informiSe i o danas vrlo aktuelnoj problematici koja je
istovremeno zahvacdena i predmetom koji predaje), pa se radi,
vjerovatno, o uticaju faktora poZzeljnosti na dobivene
procjene. Nastavnik je taj koji "percipira” (a percepcija
jest interpretacijal!) da treba ne samo biti informisan, vecé i
informisati, djelovati kao izvor informacija. UcCenik, s druge
strane, mora biti informisan (ali ne i obrnuto), pa moZda i
nije samo autokritican, ve¢ i Kkritican. (Moz2da .viSse kritican,

nego autokritican).

Na osnovu sveukupnih pokazatelja iz Testa informisanosti
(TI1-2), te na osnovu subjektivne procjene ucenika o vlastitoj

informisanosti i procjene nastavnika o informisanosti ucenika
mozemo konstatovati da su ucenici srednje Skole u znacajnoj
vecini nisu informisani o nekim d¢dinjenicama koje ¢ine
pretpostavku dobre ekolosSke informisanosti. Rezultati
upucuju na zakljucak da je potrebno veée angazZovanje faktora
Skole 1 druStvene sredine na podizanju nivoa informisanosti

ucenika o ekoloSkim pojavama.

UCenicima je bilo postavljeno i pitanje: Da i je u
Skolski program potrebno unijeti predmet "ekologija". 1z
podataka datih u Tabeli 21 vidi se da je informisanost
uCenika znacCajan faktor njihovog stava o tome da Ii je u

Skolski program potrebno unijeti predmet ekologija. Vidi se
da medu ucenicima iz grupe s visokom informisanosS¢éu ima skoro
tri puta vise onih koji misle da je ovaj predmet potreban
nego medu ucenicima iz grupe s niskom informisanosSc¢u (36,8%
prema 13,5%). I obrnuto, medu prvima je daleko manje nego
medu drugima onih koji misle da predmet o ekologiji nije
potreban (14,6% prema 37,4%).
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Tabela 21

INFCRMISAJIOST

\ Nisko Pvrosj— Visoka Svega
ecna
Ne moze proc- i 49 loo 44 193
jeniti o6 25.4 51,8 22,8
f 59 218 161 458
Potrebno je
% 13,5 49,8 36,8
f 120 154 47 321
Nije potrebno o6 37.4 48 .0 14.6
UKUPNO « i 228 472 252 952
Hi2=80 2648 Ck=0,2709
p-0,0000
Korelacija je relativno niska i pokazuje da postoji veza
izmedu razlika na TI i izraZenog stava prema uvodenju
predmeta ekologija, ali ne i uzroénih karaktera te veze.
Vjerovatno bi s boljom informisano$¢u porastao broj onih koji
su Za, ali ne kao direktna posljedica toga (mozda i bi, ali
se po korelaciji to n¢ moze pouzdano tvrditi), tj. ne mozZemo
tvrditi da informisanost sama po sebi ne proizvodi takve
efekte. VeliCina dobivene povezanosti sugerira da je relacija
izmedu ove dvije varijable kompleksnija i nije iskljucdena
mogucé¢nost da ovisi i o nekim faktorima van sfere ekoloske
osposobljenosti. Ovdje naprosto imamo podatak da one, u
okviru ovog uzrasta i koristenih postupaka mjerenja i
sredivanja podataka, nisu nepovezane. Ali to ne iskljucCuje
ne samo moguc¢nost ovog ili onog smjera djelovanja pojedinih
varijabli (komponenti ekoloSke osposobljenosti) 4e¢
iskljucuje ni mogucénost djelovanja (uzrocnog) i nekih drugih

faktora.
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1z ovoga slijedi da je veoma bitno povecati
informisanost ucenika ukoliko hoéemo razviti njihovu akcionu
usmjerenost (stavove) da stic¢u znanja iz ove oblasti. Nije
iskljucen dijelom 1 obrnut smjer uticaja, kad priroda stava
kojeg ucenici imaju o ekologiji uticCe na to da li ¢e biti
manje ili viSe orjentisanih da se informiSu o toj

problematici.
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c. Ekoloska orijentacija ucCenika

Skalom stavova (SV-3) htjeli smo saznati kakav je odnos
mladih, na nivou verbalnih iskaza, prema osnovnim
vrijednostima Zivotne sredine. To je rezultat odnosa Sta
treba biti, gledano s ekoloSkog aspekta da bi Zivotna sredina
bila zdrava. Distribucija rezultata na Skali vrijednosti SV-3

data je u Prilogu XII.

Tabela 22 pokazuje kakve su stavove mladi zauzimali
prema pojedinim vrijednostima koje su istraZzivane. Ona sadrZzi
podatke u postocima frekvencija za svaku kategoriju odgovora

na petoclanoj skali procjene, aritmeticke sredine i
standardne devijacije. Podaci omogucéuju da se sagleda
procjenjeni intenzitet stava, odnosno prihvatanja ili
neprihvatanja svake vrijednosti pojedinacno. AritmeticCke
sredine pokazuju prosjeCan intenzitet, slaganja sa ponudenim
stavom, odnosno pristajanje ispitanika uz ispitivane
vrijednosti, dok standardne devijacije pokazuju stepen

rasprSenja odgovora oko date aritmeticke sredine.

Istrazivanjem srao doSsli do saznanja da ispitivani
ucenici srednje Skole obuhvacéeni uzorkom imaju izrazito
pozitivne stavove prema vrijednostima Zivotne sredine. Samo
su Cetiri aritmeticke sredine ispod nivoa od cCetiri prosjecna
boda, tj. ispod kategorije odgovora B "uglavhom se slazem".

Vrijednost Ccovjeka kao faktora zaStite Zivotne sredine

ucenici su vrednovali u skladu s vrijednosnim znacCenjem Kkoju
on ima u njenoj zasStiti. Tako 90,00% ispitanika sasvim se
slaze ili se uglavhnom slaZe sa stavom "Covjek je po onom Sto

¢ini u svojoj sredini najvazniji faktor njene zaStite".

Sa tvrdnjom "Za covjekovu sredinu nije narocCito opasno
ako tehnolosSki razvoj ide bez ekolosSkih programa" "sasvim se
slaze” ili se "uglavhom slaze" oko 23% ispitanika. Sto znaci,
da medu faktore, koji su presudno znacajni za jacanje
ekolosSke svijesti, u ovo vrijeme tehnoloSkog razvoja, spada
borba protiv prljavih tehnologija.

Sa tvrdnjom "Potomci ¢e nas cijeniti 1 po tome kakvu im
Zivotnu sredinu ostavimo" "sasvim se slaze" i "uglavhom se
slaze" 84,0% ispitanika. To je posebno vazno u uslovima

niskog nivoa ekoloSke kulture pojedinca. Imajuc¢i u vidu razne
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Osnovni pokazatelji stavova mladih proma vrijednostima

zivotno sredino

Tabela 22

Hed.

broj TVRDNJE A B C D E F X SD

1. Za Covjekovu sredinu nijo
narocCito opasno ako tehn-
icki razvoj ide bez
ekoloSkih programa

12,45 10,25 14,02 19,35 41,84 209 3,70 1,43

2. Potomci ¢ée nas cijeniti -
i po tome kakvu im Zivot- 63,49 21,86 4,08 4,18 6,17 0,21 4,35 1.17
nu sredinu ostavimo

3. Covjek najcesée ne moro

da poStuje ravnotezu koja
postoji u prirodi 5,25 7,74 12,76 22,18 49,58 1,46 4,06 1,19

4. Onaj ko 6e ponaSa bezob-
zirno i neodgovorno prema
prirodi postaje sam sebi
neprijatelj

73,54 17,89 3,45 2,20 1,88 0,84 4,63 0,80

4 Y—
5. Covjek jo po onome $to
¢ini u svojoj sredini na-
jvazniji faktor njene 67,05 24,16 4,08 2,09 1,26 1,15 4,55 0,79
zaStite

6 . OcCuvanje prirode je pri-
jeko potroba za Zivot

buduéih pokolonja 71,23 18,62 5,33 1,57 1,46 1,57 4,59 0,79

7. Priroda se ne Stiti apel*
ima i zakonima ve¢ konkr-
etnim radnjama

65,70 20,08 973 2,09 1,36 0,94 4,47 0,86

8. Covjekova vrijodnost se
ne moze mijeriti i time 11,19 21,44 26,36 20,61 17,99 2,30 3,16 1,26
kako se on ponasa prema
prirodi.

9. Prirodu nema potrebe
toliko cuvati,ona ¢e se 2,82 2,72 3,97 14,96 74,48 0,94 4,58 0,91
sama obnoviti.

lo. Covjekovo je pravo da
prema prirodi postupa 6,69 5,33 5,44 2259 58,58 126 4,23 1,19
kako nmu odgovara

11. Najveéa vrijednost Covj-
eka je u tome Sto on 8.16
nije rob ekoloSkih ’
zahtjeva.

8,99 30,02 20,08 30,96 1,67 3,59 1,25

12. Ne moZze se reci da je
ovjek neprijatelj sebi 12,55 13,81 19,14 21,65 31,48 1,26 3,49 1,39
kad je neprijatelj
prirodi.

13. Kazne za one koji ugroz- 8.16
avaju zivotnu sredinu ’
ne moraju biti oStre.

8,99 30,02 20,08 30,96 1,67 3,59 1.25

236)

Znacenje simbola: A= sasvim se slazem, B= uglavhom se slazem, C= neodlu¢an sam,
D= uglavhom se ug slazem, E= uopSte se ne slazem, F= nemam stava, X= aritmeticka
sredina, SD= standarna devijacija
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opasnosti i fatalnosti nekih zagadivaca i polazedi od
cinjenice da je ugrozenost Zzivotne sredine kao aktuelna
opasnost postala stvarnost, od izuzetnog je znacaja borba za
ekoloSku svijest mladih. Hladi treba da shvate da je zagadena
Zzivotna sredina naSa najveca opasnost i da zaStita bilo koje
sredine nije dovoljna sama sebi, da je zajednicka planeta
sudbina svih Zitelja. Pojedinacna zaStita bilo kojeg prostora
nije moguca, jer je njegova zaStita jednako vrijedna i za sve
druge prostore koji mogu biti ugroZzeni zrakom, vodom Zivotnim
namirnicama i drugim. U borbi za takvu svijest vaznu ulogu
imaju i treba da ostvaruju SVi faktori Skole i drusStvene

sredine.

Ako smo, i na ovom mjestu i u ovoj prilici, potencirali
nedjeljivost prostora Zivotne sredine i zajedniCka potreba i
odgovornost za njeno ocCuvanje, kao zajednic¢ke potrebe, duZzni
smo rec¢i da smo to ucinili stoga Sto smo baS tu vrijednost

preferirali.

Ovom prilikom ne mozemo kompetentno suditi o tome da i
na pravi nacin razvijamo odnos ucfenika prema Zivotnoj sredini

kao opsStoj vrijednosti. Medutim moZzemo tvrditi da nam je
buduc¢nost, pored ostalog, uslovljena i njihovim odnosom prema
njenim vrijednostima. Nacelno gledajuci Zivotna sredina
svakog pojedinca ima sve bitne pretpostavke da kao globalna
druStvena vrijednost posmatrana objektivno i u perspektivi
bude prihvac¢ena od njih samih. Njena vrijednost za opstanak

svakog pojedinca je neposredna pa bi bilo logi¢no rezonovati
da ona predstavlja pouzdano izvorisSte pozitivhog odnosa prema

sebi bez obzira na nesavjesan odnos kolektiva i pojedinaca
prema njoj. Jer zivotni prostor kao temeljni objekt zaStite
sa humanistickog aspekta je uzviSena vrijednost i u tom
smislu od pojedinaca je kadar da bude prihvaéen i zaSticen.
Na oVvoj skali ispitanici su, na osnovu dobijenih
skorova, za potrebe dalje analize svrstani u jednu od tri
kategorije: manje pozitivna ekolosSka orijentacija, 205
(23,8%) ucCenika, b. pozitivna ekoloSka orijentacija 458
uCenika (53,1%) 1 c) izrazito pozitivha ekoloSka orijentacija

199 ucenika (23,13%)

Istrazivanjem je trebalo utvrditi Sta nastavnici misle o
tome kako mladi vrednuju znacaj zdrave Zivotne sredine, (vidi
prilog 9, 20 pitanje). Rezultate odgovora nastavnika
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pr ikazujemo u Tabeli 23. Dobiven i podaci su u relativno
znacajnoj korelaciji sa rezultatima koje smo dobili a odnose
se na misSljerija nastavni ka koliko ucenici znaju i koliko su
informisani o ugroZzenosti zivotne sredine. Na tabeli nalazimo
upozoravaj u¢i podatak da 56,30% nastavnika smatra da ucenici

osrednje vrednuju zivotniO sredinu, a tek 24,80% njih cijeni
da je to na odgovaraj uéem nivou.

Tabela 23

Stepen vrednovanja f %

Sasvim na odgovarajuc¢i nacin 12 4,72

Na odgovarajuc¢i nacin 51 20,08

Osrednj e 143 56,30

Nepovoljno 40 15,75

Potpuno nepovoljno 4 1,57

Bez odgovora 4 1,57

UKkupno: 254 100,00

Istrazivanjem se doSlo do podataka da ucenici visoko
vrednuju Zivotnu sredinu. Tako visok procenat wucenika koji
prihvataju i pozitivho vrednuju Zivotnu sredinu je i
razumljiv, poSto se radi o temeljnoj vrijednosti kao uslovu
opstanka i Zivljenja covjeka. Imajucé¢i u vidu da su uzorak
¢cinili ispitanici ne samo iz gradskih sredina vec i iz
prigradskih i sa sela, rezultat jos vise dobija na znacaju.
Ali, u ovom istraZivanju nije zanemarljiv procenat ispitanika
koji imaju ambivalentne i negativne stavove prema Zzivotnoj
sredini kao globalnom stanju. Za pretpostaviti je da su
ucenici sa negativnim stavovima i potencijalni ugroZzivaci
njenih vrijednosti.

Rezultati istrazivanja kazuju da veliki procenat
uCenika ima pozitivan odnos prema osnovnim vrijednostima
Zivotne sredine i pozitivno usmjerene bazicne stavove. Znaci,
rijec je o duboko internaliziranim vrijednostima. Smatramo
realnim da se odnos ucenika prema Zivotnoj sredini kao
vrijednosti moze uzeti kao osnovni kriterij njihove ekoloSke

svijesti.
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d. Zadovoljstvo ucenika sa stanjem
zasStite Zivotne sredine

Odnos ucenika prema stanju u Zivotnoj sredini
istrazivali smo ispitivanjem osjec¢anja zadovoljstva tim
stanjem. Vrednujucé¢i konkretnu zivotnu sredinu tj. praktic¢ne
ekoloSke probleme (zagadenost Zivotne sredine, vodu, vazduh,
buku), mladi su Kkritic¢niji i zbog toga rjede daju izrazito
pozitivne ocjene o0 stvarnosti nego kad vrednuju Zivotnu

sredinu kao globalno stanje. Distribucija rezultata na Skali
zadovoljstva nalazi se u Prilogu XIII.

Skala zadovoljstva sastavljena za ove potrebe obuhvatila
je petnaest segmenata Zivotne sredine. Utvrdeno stanje
tumacimo time Sto mladi zauzimaju stavove prema onome S§to
jeste, to jest prema sadasSnjoj praksi. Osjc¢aj zadovoljstva
procjenjivan je u pet stepeni intenziteta. U Tabeli 24 dati
su procenti stanja zadovoljstva sa svih petnaest segmenata
Zivotne sredine koje smo istrazivali.

Rezultati pokazuju razlike u stepenu zadovoljstva
pojedinim aspektima stanja Zivotne sredine kao i kriticki
naboj prema konkretnim problemima. Ucenici su najmanje
zadovoljni nacinom odlaganja smeca ( 51,99% potpuno
nezadovoljnih i 25,52% uglavnhom nezadovoljnih), Cistocom
ulica (46,86% potpuno nezadovoljnih i 29,92 uglavnom
nezadovoljnih), cisto¢om rijeka (45,92% potpuno nezadovoljnih
1 33,68% uglavnom nezadovoljnih) i odnosom fabric¢kih

kolektiva prema Zivotnoj sredini (39,44% potpuno zadovoljnih
1 33,05% uglavnhom nezadovoljnih). NeSto manje su nezadovoljni
ulaganjem drusStva u ocCuvanju Zzivotne sredine (28,66% potpuno
nezadovoljnih i 30,54% uglavnom nezadovoljnih), odnosom
mladih prema zZivotnoj sredini (25,63% potpuno nezadovoljnih i
33,26% uglavnom nezadovoljnih), odnosom prema zajednic¢kom
Prostoru (31,90% potpuno zadovoljnih i 28,24% uglavnom
zadovoljnih), c¢uvanjem zelenih povrSina (29,81% potpuno
zadovoljnih i 25,31% uglavnom zadovoljnih).

NeSto vece zadovoljstvo ispitanici su pokazali prostorom
u kuci (39,33% potpuno zadovoljnih i 36,40% uglavnom
zadovoljnih), kvalitetom vode za pi¢e (14,44% potpuno
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Zadovoljstvo ucenika pojedinim aspektima

Red.
brOJ-ZADOVOLJSTVO
1. Cistoéo zraka
2. Kvalitet vode za pice
3 Kvolitet Zivotnih
" nomirnioo
Prostor van Skole
5. Cistoc¢a rijeke
6. Cistoéa ulice
7. Urednost izletiSta
8. Natin odlaganja omoca
9- Buko automobila
o Cuvanje zelonih
povrSina
1 Odnos prema zajedni-
" &kom prostoru
12 Odnos ml_adih prema
" zivotnoj sredini
Odnos radnih kolektiva-
13- fabrika prema Zivotnoj
sredini
14 Nacin ostvarivanja ziv-
otne sredine u praksi
Ulaganje druStva u ocCu-
15. Vvanje Zivotne sredine
237)

zaStite

A

7,53

14,44

9,31

16,32

2,93

3,03

5,65

3,56

3,24

6,69

5,75

5,86

2,93

*,39

5,54

Zivotne srodine

7,95

33,58

32,43

28,14

5,86

3,97

14,33

5,02

7,32

7,11

6,49

9,52

9,73

23,22

24,38

53,89

26,36

30,63

13,49

22,91

25,94

23,22

27,61

17,05

31,90

24,69,

Znacenje simbola: A= potpuno zadovoljan,
ovoljan i nezadovoljan,

31,69

17,36

16,53

17,36

33,68

29,92

24,58

25,52

28,24

25,31

28,24

33,26

33,05

32,11

30,54

28,97

9,52

6,59

l0,8S

45,92

46,86

24,16

51,99

37,87

29,81

31,90

25,63

39,44

21,02

28,66

B= uglavhom zadovoljan,

D= uglavhom nezadovoljan,

Tabela 24
F x sD
0,63 2,32 1.19
0,42 3,25 1.19
1,25 321 1,05
0,94 3,21 1.23
0,31 1,84 l,ol
0,42 1,85 1.02
° 2 2,53 1.17
0,42 1,84 o
0,42 2,12 .o
0,73 2,39 122
0,84 2727 1.16
0,52 2,31 1.09
l,05 1,98 1.02
1,05 2,40 1.04
o8 229 114
C= zad-

E= potpuno nezadovo-

ljan, F= bez odgovora,X= aritmeticka sredina,SD= standarna devijacija.
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zadovoljnih i 33,58% uglavnom zadovoljnih), kvalitetom
zivotnih namirnica (9,31% potpuno zadovoljnih i 32,43%
uglavhom zadovoljnih), prostorom oko kuce ( 14,64% potpuno
zadovoljnih i 25,42% uglavnom zadovoljnih).

Znatan procenat ispitanika je nezadovoljan praksom i
stanjem odnosa fabric¢kih kolektiva prema Zivotnoj sredini.
Jedan od razloga takvom stanju je <Ccinjenica Sto proces
uvodenja novih tehnologija ne prati izgradnja ekoloskih
programa. | sa odnosom svojih vrSnjaka ispitanici su uglavhom
nezadovoljni (25,63% potpuno nezadovoljnih i 33,26% uglavnom
nezadovoljnih). Razlog takvog nezadovoljstva se mozZe traziti
u tome 3to oni nisu ukljucdeni u aktivnostima zaStite Zivotne
sredine.

sa ulaganjem druStva u oCuvanju Zzivotne sredine potpuno
je zadovoljno samo 5,54% ispitan ika i uglavhom zadovolj no
9,73%. Zato bi valjalo istraziti koliko promjene u
osposobljavanju z;a zaStitu Zzivotne sredine zaos taju ili
prednj aCe za napor ima drusStva za oc€uvanje Zivotne sredine, te
u kom stepenu pred:stavljaju faktor njEenog usporavanj a.

lz rezultata istrazivanja saznajemo da ucenici pokazuju
veéu kriti¢nost u ocjeni stanja stv;arnosti ZzZivotne sredine.
Procjena vlastitog zadovoljstva, kao subjektivnog doZivij aj a,

zavisi od toga koliko je pojedinac osjetljiv na neispunjenje
onoga Sto ocCekuje od Zivotne sredine. Ta kriticnost u ocijeni
stanja ZzZivotne sredine izrazena nezadovoljstvom treba da
posluzi kao opomena, ali i kao indikator pravilnog tretiranja
vrijednosti Zivotne sredine. NaSa je konstatacija da su mladi
u velikoj vecini nezadovoljni stanjem zaStite zivotne
sredine. Nizak stepen zadovoljstva velikog broja wucenika
posljedica je stvarne ugrozZzenosti Zivotne sredine. Takva
ugrozenost u odredenim sluCajevima , napr. nuklearne
opasnosti, izaziva defetizam u mogucénost zaStite. Ali i pored
toga moZe se zakljucCiti da su ucenici umjereni, realni i
kriti¢ni u procjeni samog stanja ZzZivotne sredine izraZzenog
kroz zadovoljstvo, Sto i odgovara stvarnom stanju.

U ovom istrazivanju afektivna komponenta ekoloSke
osposobljenosti je tretirana kroz jedno osjecanje i to
zadovoljstvo stanjem Zivotne sredine. Nisu obuhvadene njene
preostale konstituense: svidanje, dopadanje, prijatnosti,

poStivanje, privlacnost, voljenje 1 sli¢no.
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U odgovorima na sva pitanja visok je procenat
neodluc¢nih, od I11,30% do 33,89%. Takvim odgovorima izrazen je
sud ucenika o stanju prakse, Sto u isto vrijeme moZze da bude
i kritika prakse. Time ispitanici, u isto vrijeme, izraZzavaju
i svoje opredjeljenje za vrijednosti Zivotne sredine. To Sto
su odgovori ispitanika rasporedeni duz cijele skale nije
logicki nikakav problem, jer covjek viSe manje lako uspjeva
prilagoditi procjenu svog subjektivnog dozZivljaja zadanoj
skali tim prije §to postoji “izlaz" a to je neutralna

kategorij a.

Nezadovoljstvo sa ekoloski ugrozenom sredinom koje
pokazuju ucenici rezultat je kriti¢nog odnosa prema Sirokom
spektru ugrozivaca. To nezadovoljstvo se mora respektovati.
Opasnosti po zdravlje i Zivot ljudi uslovili su takav stepen
nezadovoljstva. Kriticki odnos treba smatrati pozZeljnim, cak
karakteristi¢nim za stavove mladih. Sve to vrijedi pod
pretpostavkom da se radi 0 nezadovoljstvu ispitanika koji
imaju pozitivnu, tj. pozeljnu ekolosku vrijednosnu

orijentaciju.

Duboki poremecaji, tj. znatno odstupanje od druStveno
pozitivnog i poZzeljnog u mnogim oblastima naSeg Zivota pa i
ugroZzavanju zivotne sredine je nasa stvarnost. Posto je
znacajno razudena, ta praksa izaziva nepovjerenje, u pogledu
poZzeljnosti ekoloskog stanja. Takvo shvatanje nije bez
osnova, pogotovo kad se imaju u vidu sljedec¢e dvije
¢injenice: a. svijest o ekoloSkoj ugrozenosti u svim
realacijama cCovjekova rada i Zivota i b. svijest da . se
Zzivotna sredina c¢uva cjelinom to jest da zaStita Zzivotne
sredine ovisi od Cinilaca van prostora gdje se Zivi i radi.

MoZda je koncept "zadovoljtva stanjem Zivotne sredine”

sloZzeniji nego Sto smo to mi operacionalizirali. Zadovoljstvo
je moZzda ovisno od dvije grupe faktora.: onima koji Covjeka
¢ine vise ili manje nezadovoljnim (tj. Cije vece prisustvo
vodi veéem nezadovoljstvu, a odsustvo zapravo znacCi da
"Covjek nije nezadovoljan zbog toga; to ovdje mogu biti
razliciti zagadivaci, Stetne pojave itd. koje realno
ugrozavaju zivotnu sredinu. Njihovo odsustvo ne mora izraziti
nikakvo "posebno zadovoljstvo jer je to "normalno stanje",
naprosto nema razloga za nezadovoljstvo) i onima koji Covjeka
¢ine viSe-manje zadovoljnim tim stanjem (tj. cije vece

prisustvo vodi veéem zadovoljstvu, a odsustvo ne uslovljava
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nezadovoljstvo; jer se opaza kao "normalno stanje"; to su
mozda razlic¢iti napori na poboljSanju, prevenciji, uvodenje
nekih izmjena Kkoje nisu inherentna karakteristika Zivotne
sredine ali nemaju efekat ugroZavanja, ve¢ poboljSavanja,
zasStite Zivotne sredine )00vdje bi se mogli svrstati mozda i
neki faktori jer se iz rezultata istraZzivanja moze
pretpostaviti da su ljudi "zadovoljniji" ili manje
nezadovoljni" onim aspektima zaStite koji impliciraju li¢nu
angazovanost, tj. udio svih (pa, znaci, i konkretnog
pojedinca). Procjene ispitanika se pomicu ka kategorijama
manjeg nezadovoljstva u tim slucajevima, dok su u onim
situacijama koje se odnose na zaStitu koja je "neclija tuda
briga" (ili, globalni aspekt zaStite) uglavhom u kategorijama

koje oznaCavaju nezadovoljstvo. Pri tome, ne treba ispustiti
iz vida da je to samo jedan uzorak razliCitih aspekata stanja
zaStote!. U njemu preovladavaju faktori iz prve grupe.

Zadovoljstvo kvalitetom vode i naminirnica bi se takode
dalo objasniti u terminima "nema razloga za nezadovoljstvo".
(Uostalom, to su aspekti zaStite koji su od primarne bioloske
vaznosti, tako da se problem njihovog ugroZzavanja teSko mozZe
percipirati kao problem jer postoji samo jedan moguci ishod
tog ugrozavanja. Cinjenica je da nas to 3to (pijemo i jedemo
(bez obzira na stvarni kvalitet) odrzava na Zivotu, a to je
subjektivno najbolji dokaz da to ipak jest kvalitetno).

Ljude bi moZda, trebalo zapitati *Sta ih u stanju
oCuvanja ili zaStite Zivotne sredine cini zadovoljnim, a Sta
nezadovoljnim. Osim toga, to Sto nezadovoljstvo postojeé¢im

stanjem koriste kao indikator ekoloSke osposobljenosti govori
u prilog onome Sto je konstatovano. Vecée nezadovoljstvo
-trenutno znaci vec¢u ekoloSku osposobljenost (ili se tretira
kao takvo zbog realnog stanja zivotne sredine). Ali ako ¢e -
u dugorocnoj perspektivi ekoloSko osposobljavanje rezultirati
boljom zaStitom, pa i boljim realnim stanjem, onda nec¢e biti
ni razloga za nezadovoljstvo! A takvo stanje treba odrzavati,
§to znaci da treba "ekoloSki djelovati” i dalje. A Sta Ce,
nakon eliminacije izvora nezadovoljstva, Iljude motivisati na
takvo ponaSanje. Ono ocCito ima i neki drugi izvor
potkrepljenja koji nema negativan predznak.
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Nastavnicima je postavljeno pitanje: Koliko su, prema
onome Sto svakodnevno primjeduju, mladi zadovoljni sa
stanjem Zivotne sredine. (vidi prilog 9, 3o0.pitanje),
Rezultate odgovora nastavnika prikazujemo u sljedec¢oj tabeli:

Tabela 25

Nivo zadovoljstva: f %

Sasvim nezadovoljni 17 6,69

Uglavhom nezadovoljni 80 31,50

Indiferentni 133 52,36

Uglavhom zadovoljni 9 3,54

Sasvim zadovoljni 3 1, 18

Bez odgovora 12 4,72

Ukupno : 256 100,00

Smatramo da su se ovi rezultati mogli ocCekivati jer su
empirijska saznanja o posljedicama poremec¢aja u Zzivotnoj
sredini poznata vrlo Sirokom krugu ljudi, narocito kada se
radi o tezim udesima (veliki prostori ugrozenosti i velike
materijalne i ljudske Zrtve). Informacije o tim udesima su
intenzivne u sistemu sredstava javnog informisanja, a vrlo
cesto daju se na nacCin koji ekscesne situacije dramatizuje
preko mjere. Te ekscesne situacije se dozivljavaju kao
iznenadne, stravicéne i u njihovom prikazu se nerijetko covjek

predstavlja bespomoénim. Tako se formira osje¢anje straha od
takvih poremecaja.

Radi potrebe istrazivanja sve ispitanike SmMo prema
postignutim skorovima na Skali zadovoljstva (SZ-4) svrstali u
tri kategorije: a. slabo zadovoljstvo 233 (25,5%) ispitanika,
b) osrednje zadovoljstvo 422 (48,4%) ispitanika i c) veliko
zadovoljstvo (26,1%) ispitanika.
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e. Spremnost uéenika 2& &KENljy Bz zastiti zivotne sredine

Spremnost uéenika za angaZovanje na zaStiti Zivotne
sredine pokusSali smo istraziti..skalom procjene aktivnosti

odgovora~trebalo°j “odabrati“naj”koji bi odgovarao njhovom

angazovanju u ponudenoj situaciji-

Svoju spremnost za angazZzovanje ispitanici su  mogli
izraziti na Cetiri nivoa aktivnosti: indiferentno stanje
pasivha aktivnost, neposredno samoinicijativno djelovanje i
aktivnost kojom se pokrecu i drugi na akciju _Indiferentan
odnos predstavlja stanje u kome ispitanik ne Zeli ili neée da
uCestvuje u aktivnostima koje zahtjeva odredena situacija.
Pasivno-aktivan odnos sadrzi izvjesnu intelektualnu aktivnost
u nastaloj situaciji, ali ispitanik ne pokazuje i ne izraZzava
bilo kakvu fizi¢cku aktivnost za .djelovanje. Aktivan odnos
podrazumijeva samoincijativnu spremnost za angazovanje
pojedinca, dok Cetvrti ili najvisi nivo spremnosti
predstavlja odnos prema situaciji u kojoj subjekat
angazovanja pokrecée i druge na aktivnost. U istraZivanju nije
data moguénost da se pristupi negativnoj akciji u vezi sa
situacijom prema Kkojoj pojedinac Zauzima stav. Nivo
spremnosti ucenika za angazZovanje na zaStiti Zivotne sredine
u _ponudenim situacijama do kojeg smo istrazivanjem doSli
;P(ll’\} azan Je y Tabeli 26, a distribucija rezultata u Prilogu

Tabela 26
LA X ofgriM a* pgedirinaitgle,

u i BA -5
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ProsjeCne rezultate za svaki modalitet spremnosti za

akciju koje su postigli ucenici prikazuje Tabela 27.
Tabela 27

Nivo spremnosti f %

Indiferentan odnos 66 6,89

Pasivno-aktivan odnos 129 13,49

Samoincijativno-aktivan odnos 405 42,42

Kolektivan odnos 346 36,22

Bez odgovora 11 0,99

UKkupno 957 100,00

Rezultati iskazani na ovoj tabeli su relativno
zadovoljavajuci s dva aspekta, Prvo, 8to su u korelaciji s
prethodnim. Drugo ,Sto govore o pozitivhom odnosu u visokom

procentu tj. o spremnosti ispi tanika da ucCestvuju u zaStiti
Zivotne sredine kada je ona ugroZzena. Posebno je vrijedno
zapaziti da visok procenat (79%) ucenika je spreman
samoinicijativno i kolektivno angazujudi i druge, da se
angaZzuje u zaStiti Zivotne sredine.

Negativan odnos prema ZzZivotnoj sredini izrazen je
negativnim ili indiferentnim stavom spremnosti da se ona-
zaStiti od ugroZzavanja. Indiferentan odnos iskazan je u 6,89%
slucajeva, Sto svakako nije zaneraarljivo. Tako respektovan
procenat slucajeva u kojima bi ucenici ostali pasivni odraz
je djelovanja niza faktora Kkoji su opredjelili njihov odnos
prema zivotnoj sredini radi koje se i uspostavlja sistem
vaspitanja i obrazovanja. To su ispitanici potvrdili
izrazavajuci svoje nezadovoljstvo sa odnosom mladih prema
Zivotnoj sredini (5,86% potpuno zadovoljnih i 7,11% uglavhom
zadovoljnih) (Tabela 25). Interesantno je konstatovati da je
motivisanost za angaZovanje veca na treem nivou spremnosti
(42,42%) nego na CcCetvrtom (36,22%), visem nivou koji trazi
poticanje i drugih pojedinaca na akcije. To znac€i da ucenici
svoju aktivnost vise zadrzavaju na lichom angazZzovanju pri
¢emu ne osjecaju potrebu za podsticanje drugih na akciju.

Preferiranje samoinicijativnog odnosa (u odnosu na
"kolektivni") barem dijelom je objasSnjeno u fenomenu naucenih
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( na temelju posljedica koje proizvode) oblika reagovanja,

odnosno vecoj sklonosti ka viastitoj inicijativi zbog
(subjektivno) izrazenog efekta tog ponaSanja» a i zbog toga
§to kolektivne inicijative ( a i tome nas je viastito

iskustvo naucilo; tj. posljedice prethodnog takvog reagovanja
u sliécnim situacijama) ukljucuju distribuciju objektivnosti
koja je opet, mozda, asocirana s manje poZzeljnim (mozda i
nepozeljnim) efektima tog ponaSanja.

Ispitanici nisu zauzimali isti odnos u svih 12 situacija
u kojima bi se mogli naci. Njihova motivisanost za odredene
aktivnosti zavisila je od problema pred kojim su se nasli i
koji bi trebalo da savladaju u pretpostavljenim situacijama.
Zato se nije mogla izvrsiti klasifikacija ispitanika prema
nivoima angaZovanja za koju su izrazili svoju spremnost,_vec

na osnovu zbira skorova na skali aktivizacije. Ispitanici su
prema tim Kkriterijima svrstani u tri kategorije spremnosti za
angazovanje a) manja (12-33) 213 (23,3%) ispitanika
b)srednja (34—-41) 497 (51,90%) ispitanika i c) izrazita
(42-48) 203 (22,2%) ispitanika.

Podaci o spremnosti ucenika da prihvate angazovanje u
odredenim sitacijama kada je Zzivotna sredina ugroZena,
pokazuju da je akciona spremnost kod dijela mladih niza nego
Sto to potreba druStva zahtjevaju. Pitanje je da li je
nespremnost za aktivnosti u manjem procentu ispitivanjih
ucenika posljedica djelovanja raznih ugrozZivaca Z2Zivotne
sredine ili osjecanja sopstvene nekompetentnosti da se
uCestvuje u ponudenim aktivnostima. To se moZe tumadciti i
manjkavosti vaspitno-obrazovnog sistema gdje "racionalna
sfera potiskuje i gotovo potpuno onemogucuje razvijanje,
Nnjegovanje i oplemenj avanje emocionalne i voljno-djelatne
komponente odgoja".238) Hora se imati u vidu i to da
rezultati istrazivanja spremnosti na verbalnom nivou ne mogu
biti potpuni indikator ponaSanja pojedinca u situacijama kad
su vrijednosti zivotne sredine ugroZene.

U razmatranjima spremnosti ucenika za angazZovanje”™ u
situacijama ugroZenosti Zivotne sredine htjelo se saznati S$ta
o tome misle nastavnici. Rezultate odgovora nastavnika od

238) VukasovVvi¢,A.: Analiza unapredivanja odgojnog rada,
Filozofski fakultet Zagreb, 1986, str.89.
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kojih smo trazili da procjene nivo spremnosti mladih da se
prihvate angazovati na zasStiti Zzivotne sredine (vidi prilog
9, 3l.pitanje) prikazuje Tabela 28. Svoje misSljenje da su
mladi indiferentni u situacijama kada je Zzivotna sredina
ugrozena, iznosi 28,17% nastavnika. Njih 25,79% smatra da
mladi pokazuju zabrinutost zbog ugrozZenosti sredine ali nisu
spremni na akciju njene zaStite. Da su ucenici na nivou
spremnosti samoinicijativnog aktivnog
odnosa u zastiti zivotne sredine procjenilo je 40,15%

nastavnika, dok 4,72% nastavnika taj nivo spremnosti smatra
kolektivnim.

Tabela 28

Nivo spremnosti f %

Indiferni su 71 28,17

Pokazuju zabrinutost ali

nisu spremni na akciju 65 25,79

Spremni su ukljuciti se u

aktivnosti zasStite sredine 102 o 88

Pored vlastitog ucesSca

raobilisali bi i druge 12 4,76

Bez odgovora 2 0,79

Ukupno : 252 100,00

Istrazivanjem se htjelo saznati da li postoje
statisticki znacCajne razlike medu ucenicima i njihovim
nastavnicima u procjeni koliki broj mladih se pravilno odnosi
prema Zzivotnoj sredini (vidi prilog 8, 25.pitanje i prilog 9,
32.pitanje). Rezultate do kojih smo doSsli prikazuje Tabela

29.
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Tabela 29

Ispitanici Velika Vise od Manje od Vrlo ma- Bez Svega
vecina pola pola li broj odgov

UcCenici 39 135 233 358 191 956

4,08 14,12 24,37 37,45 19,87 100,00

Nastavnici 16 24 84 103 27 254

6,30 9,45 27,78 40,50 10,63 100,00

Ukupno 55 159 257 461 217 1210.

Hi kvadrat=98,01 Cc=0,27 p=0,01

Podaci pokazuju da razlike izmedu ucCenika i nastavnika

idu u tom pravcu Sto su nastavnici kriti¢niji, tj. ¢eS¢e nego

uCenici smatraju da se mali i vrlo mali broj u€enika pravilno

odnosi prema zZivotnoj sredini. Bitna razlika je u tome Sto su

ucenici dva puta ceS¢ée nego nastavnici izbjegli da daju

odgovor, da izvrSe procjenu. Ovu razliku tumadimo prije svega
kao rezultat vecde kompetentnosti nastavnika da procjene Sta
je pravilno, a Sta nije kad je u pitanju ovo ili bilo koje
drugo ponaSanje ucenika.

Pozitivan odnos visokog procenta ucenika prema
sopstvenom uceS¢u u_zaStiti Zivotne sredine nudi najmanje dva
ohrabruju¢a zakljucka. Prvi je da su mlade generacije svjesni
znacCaja ocCuvanja Zzivotne sredine i da su adekvatno tome
spremni da je i sami cuvaju. Drugi zakljucak je da su oni
motivisani za pozitivan odnos prema nastavnim obavezama, to
jest da su spremni da nastavne sadrzZaje iz oblasti ekoloske
problematike uspjeSno savladuju. Njihovi motivi u tom pogledu
su ocigledni. Drugo je pitanje da li su na nivou ovih motiva
obavezujuc¢i nastavni sadrZaji, metode i kvalitet nastave i
udzbenici.
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f e UCenikove percepcije o0 ugrozenosti zivotne sredine

Kognitivnu komponentu kao osnovu ekolosSke
osposobljenosti uCenika nismo mogli svesti na znanje i
informisanost, veé smo Istrazivanjem obuhvatili i neke
ocjene, opaZanja ugrozenosti Zivotne sredine. Htjelo se
saznati kako ucenici percipiraju neposrednu ugrozZenost
Zzivotne sredine. U tu svrhu postavili smo odreden broj
pitanja sa ciljem da ucenici procjene ugrozenost Zivotne
sredine. Percipiranje ugroZzenosti_se odnosilo na neposredno
okruzenje u poredenju sa drugi® mjestima u Jugoslaviji 1 na
oCekivanje Sta ¢e sa zivotnom sredinom biti u narednih

nekoliko godina. Radi uporedbe neka od pitanja su postavljena

i nastavnicima.(Tabela 30) Tabel 30
abela

Izrazito Uglavnom Osrednje Uglavnom lzrazito Bez Svega

oéduvana od&uvana otuvana zagadena zagadena odg....
Ucenici 51 280 369 181 65 10 956
5,33 30,33 38,60 18,93 6,80 1,05 100,0
Nastavnici 2 8 92 100 48 4 254
0,79 3,15 36,22 39,37 18,90 1,57 100,0
Svega 53 288 461 281 113 14 1210
Hi kvadrat=122,82 Ck-0,30 P=0,01
Uocavamo statisticki znacajne  razlike ucenika i
nastavnika u percepciji zagadenosti Zivotne sredine. Te
razlike izmedu percepcija ugenika i nastavnika odredene
hi-kvadratom od 122,82 su znacajne na nivou 1% Da se
zapaziti da su nastavnici kriti¢niji u percipiranju §tama
ugrozenosti .Tako 57,6% nastavn ika u odnosu na 25,7_% _ucen!ka
percepira zZivotnu sredinu kao uglavnom zagadenu" 1 izrazito
zagadenu".
Ova tabela sadrzi podatke koji pokazuju konstantu u
stavovima nastavnika jer podaci o tome kako oni cijen€ stanje
ugrozenosti Zivotne sredine su i océekivani. Radl se O

ispitanicima koji su obrazovaniji i sa daleko viSe Zivotnog
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iskustva od uéenika. Podaci koji se odnose na nastavnike
kao i podaci o njihovom stavu na sli¢na pitanja u prethodnim
tabelama mogu se uzeti kao ishodiSte njihove motivisanosti za
odgovorno angazZovanje u ekolosSkoj edukaciji ucenika. Naime
oni ovim stavovima implicite izrazavaju i svoje pog
potrebu edukacij e. Ako se zna da ekoloSka probiematik
da bude prisutna u veéem broju predmeta, ovaj zakljucak je
utoliko va#Zmniiji.. Ovi podaci mogu imati znadenje da je
nastavnika u cjelini pozi tivho opredjeljen prema

ekoloske edukacije.

Na osnovu analize rezultata istrazivanja o prisustvu
ti ekolosS ke osposobijenosti i njihove izrazeno: ti kod
srednje Skole daje osnovu za tvrdnju da ¢e se oni

znati, moc i i htjeti angazovati na zaStiti Vrij«
zivotne sredine svakodnevno .i u prilikama kada je ona
izrazito ugrozZena. To potvrduje postavijenu hipotezu da
nivo usvojenostiprogramskih sadrzZzaja iz podrucja zaStite
Zivotne sredine zadovoljava kriterije koji proisticu iz
ciljeva i zadatka pojedinih nastavnih predmeta, da su ucenici
u znacajnoj vecini inforraisani o] pojavama ekoloSkog
karaktera, da su u znacajnoj vecini pozitivno ekoloski
opredjeljeni prema vrijednostima Zivotne sredine, da
posjeduju visok stepen osje¢anja nezadovoljstva sa stanjem u
Zivotnoj sredini, da su u znacajnoj vecini izrazito spremni
za angazovanje u uslovima njene ugroZzenosti, te da ugroZenost
percipiraju u granicama realnog. Medutim, rezultati
istrazivanja pokazuju da nije zanemarljiv ni onaj dio ucenika
za koje smo utvrdili da nema u dovoljnoj mijeri izrazene
komponente ekolosSke osposobljenosti, da adekvatno ne
percipiraju ugrozenost Zivotne sredine, da posjeduju nizak
nivo znanja o c¢injenicama koje govore o] mogucénosti
ugrozavanja, da su nedovoljno informisani, da su manje
pozitivno vrijednosno ekoloSki orijentisani, indiferentni na
pojave ugrozavanja i slicno. S tog aspekta je potrebno i¢i u
produbij enije istrazivanje faktora koji dovode do toga da je,
istina manji ali znacCajan dio ucCenika bez znanja o Zivotnoj
sredini, neinformisan, manje vrijednosno ekoloski
opredijeljen, indiferentan u svom zadovoljstvu prema stanju u
Zivotnoj sredini i manje spreman za aktivno angaZzovanje u
njenoj zastiti.
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2. Medusobna povezanost komponenti
ekoloske osposobljenosti

Drugi zadatak istrazivanja Dbio je da se utvrdi
statisticka znacajnost izrazenosti razlika i stepen
uskladenosti pojedinih komponenata: spoznajne vrijednosne,
emocionalne i djelatne. Hipoteza u vezi s postavijenim
zadatkom je glasila: Pretpostavlja se da je povezanost
Zznanja, informisanosti, ekoloSke orijentacije, osjecanja
zadovoljstva 1 spremnosti za akciju ucCenika u zaStiti Zivotne
sredine statisti¢ki znacajna. Ocekivali smo da ¢e pojedinac,
sa visSe znanja i informacija, sa pozitivnijom vrijednosnom
ekoloSkom orijentacijom i' ve¢im zadovoljstvom sa stanjem u

Zivotnoj sredini posjedovati vecdu spremnost za angazovanje u
zalStiti te sredine.

Korelaciju izmedu utvrdenih varijabli (znanje,
informisanost, ekolosSka orijentacija, zadovoljstvo i
spremnost za angazovanje) prikazuje Tabela 31.

Tabela 31
TZ-1 TI-2 SV-3 SZ-4 SA-5
TZ-1 1,0000 0,7128** 0,3721** -0,3092** -0,0977
TI-2 1,0000 0,3961** -0,3346** -0,1185
SV-3 1,0000 -0,4127** 0,1312
SZ-4 1,0000 -0,0378
SA-5 1,0000
N=957 * 0,01 ** 0,001

a.0dnos kognitivne i vrijednosne komponente
Kao 8to se moglo i oCekivati, test Znanja i Test
informisanosti medusobno visoko kore liraju.(0,7128) Ta

korelacija je ¢€ak dovoljno visoka da se ta dva testa mogu
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smatrati jednim i po psihometrijskim pravilima ne Dbi se
trebali tretirati odvojeno jer mjere istu psiholoSku pojavu.
To znacCi da je sa oba testa ispitivano znanje ili je sa oba
testa ispitivana informisanost ili je sa oba testa ispitivano
i znanje i informisanost. Zapravo, u ovom slucaju znanje i
informisanost predstavljaju istu stvar.

Tu se u oba slucaja radi o kognitivnim komponentama
stava koji smo "mjerili". IstraZivanja u nas i u svijetu
pokazuju da su te korelacije visoke. To je i razumljivo, ali
je ovdje visocija nego Sto srao ocekivali. PoSto praktic¢no
oba testa u velikom procentu mjeru (49%) "istu stvar",
ostaje za dalja istrazivanja da se vidi u kom smislu je test
informisanosti vise test znanja i obratno, u kom smislu je

test znanja viSe test informisanosti.

Podaci pokazuju da se ono §to smo mjerili ovim
instrumentima "preklapa", pa se moZe -dalje pretpostaviti da
se i odgovarajuc¢i koncepti vjerovatno "preklapaju", ali ne i
da su jedno te isto (postoje i relativno visoke korelacije
izmedu rezultata na testovima inteligencije i Skolskih
ocjena, ali to ne znaci da ti testovi mjere znanje ili da
nastavnik ocjenjuje inteligenciji, preklapanja postoje, ali
IQ i ocjene ne tretiramo kao mjere istog, niti stavljamo znak
jednakosti izmedu inteligencije i znanja). NaSe je misSljenje,
imajuci u vidu sve slabosti u Skolskom sistemu obuke za ovu
oblast i svu dinamiku koja danas postoji na planu zaStite
covjekove sredine da se viSe radi o tome da smo sa oba testa
vise mijerili ir\formisanost.

EkoloSka orijentacija i informisanost pojedinca su
medusobno uslovljene. Ne moze Dbiti pravilne ekolosSke
orijentacije bez jasnih i potpunih informacija niti pravog
informisanja bez pozitivne ekolosSke orijentacije.
"Vrijednosne orijentacije kako kaze E.V.Sokolov opipavaju
informaciju koju primamo, i to pre njene kompletne
percepcije. One deluju kao filter koji propuSta samo one
podatke i uticaje koji mogu biti asimilirani bez bitne
reorganizacije cjelokupnog sistema li¢nost
stavovi 0 vVrijeddroosttiima zZivotne sredine, vazduhu, vodi,

emeljiti samo na potpunijim

239) ov,E.V.: Kultura i 1lic "Prosveta",
Beograd, 1976, str.187.
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argumentima. Informacije djeluju na formiranje stavova "samo
u tom slucaju ako mi ve¢ imamo druge stavove Kkoji su u skladu
s tim informacijama, ako dakle postoji motivacija da te

informacije prihvatimo." 240)

I informisanost i znanje znacajno pozitivno koreliraju

sa vrijednosnom orijentacijom (0,40; 0,37). Pretpostavljeno
je da sa povecéanjem znanja i informisanosti li¢nosti raste i
njena pozitivnhna ekoloSka orijentacija. Rot kaze "NaSi
opazaji, informacije koje primamo, bez. sumnje, uti¢u na naSsSe
stavove i ubjedenja. Ali, isto tako, postojeci stavovi i
ubjedenja uticu na naSe opazaje i na naSe tumacenje
informacija koje nam se pruZaju."” 241) Otuda je i logi¢no da
smo dobili ovakve korelacije izmedu znanja i informisanosti,s
jedne, i vrijednosne ekoloSke orijentacije, s druge strane.

Na temelju onog Sto smo konstatovali, mogle su se
oCekivati i vece korelacije. Po naSem (subjektivnhom) -sudu one
su "osrednje" (mada u procjeni "velicine" korelacije nema
nekog opSteg pravila ili kriterija).

Relativno veliki dio ukupne varijance otpada na druge
(dakle, ne zajednicke) faktore, Sto moze Dbiti dijelom i
psihometrijske prirode (tj. uz izvjesne dorade
instrumentarija bi se mozda mogle dobiti i veée korelacije,
ali ovisno, naravno, i o stvarnoj povezanosti komponenti cCije
mjerenje su ovi instrumenti namijenjeni); ali ne treba
iskljuciti mogucénost wuticaja 1 nekih drugih faktora. Mislim
na sljedec¢e: ima ljudi (koliko- ne znam)koji imajupozitivan
stav prema zaStiti, a da zapravo i nemaju ni puno znanja,
niti su tako dobro informisani da bi se po rezultatima na
ovim testovima mogli svrstati u one najvisSe kategorije,
Njihov stav je mozda neka vrsta sStereotipa, Cija se
kognitivna komponenta ne temelji na poznavanju odredenih
¢injenica ekoloskog karaktera, koliko na poznavanju (ili
znanju) da je Zivotna sredina ugroZena i da je treba
zasStititi (tj. da je pozeljno imati pozitivan stav prema
zaStiti. Naprosto zato Sto je to poZzeljno, "popularno" c¢Covjek
se, i bez posebnog intelektualnog angaZzmana i bez konkretnog
djelovanja u tom pravcu, naprosto deklarira ZA. Ne moze a da

240) Rot,N.: Kako menjamo ubedenja, "Gledista", Beograd,

1, 1965, str.60.
241) Rot,N.: Isto, str.60.



ne bude ekolo3ki orjentiran. | to moze dijelom objasniti
dob ivenu povezanost orijentacije i znanja.

Kako su stereotipije inace Vvrio otporne na promjene,
eko loSka edukacija ne mijenja smjer tog od:nosa, veC ga
ispunjava konkretnim sadr zaj em i even tua lno motiviSe
pojedinca da "argumentovano" djeluje na zaStiti.

Ova povezanost saznajne komponente sa vrijednosnom
govori 0 njihovom medusobnom djelovanju. Pojedinac sa viSe
znanja i informacija o ekolodkim pojavama Zivotne sredine
pozitivnije ¢e vrednovati znacaj nezagadene okoline Sto je
osnov motivacije za dalje prihvatanje znanja i informacija
o0 konkretnoj sredini. Vaspitno obrazovni rad Skole treba
usmjeravati upravo u -razvijanju motivacije za potrebom
sticanja znanja i informacija koje ¢e predstavljati i Ciniti
kognitivnhu podlogu stava prema vrijednostima Z2zivotne sredine.
Stavovi sa slabom kognitivhom komponentom su povrsSni. MoZe se
pretpostaviti da je vrijednosna ekoloSka orijentacija bliza
pozZzeljnoj tamo gdje je pored Skole i socijalna sredina imala
svog uceséa u informisanju mladih.

b. Odnos kognitivne i afektivne komponente

Da bi zadovo |j stvo sa stanjem Zivotne sred ine
predstavlj alo faktor odnosa prema njenoj zaStiti i ocCuvanju,
ono mora biti uteme]|jeno na kognitivnoj komponenti, znanju i
informisanosti. Zato je bilo normalno i ocekivati statisticCki
znaCajnu pove zancst znanja i informisanosti sa osjecanjem

zadovolj stva stanjem u zZivotnoj sredini .

Dobivene korelacije tih varijabli u naSem istrazivanju
(-0,33 i -0,31) su u ocCekivanom smjeru. Sto je Zznanje i
informisanost 0 ekolosSkim CcCinjenicama i pojavama veca, to je
zadovolj stvo sadasnjim ekoloSkim stanjem Zivotne sredine
manje. Dakle, oni koji su upuceni, kompetentniji, manje su
zadovoljni ekoloSkora situacijom i obratno.

UcCenici s porastom znanja i informacija o0 ekoloskim
¢injenicama i pojavama Kkritic¢niji su i  manje zadovoljni

stanjem Sto ga doZivljavaju u stvarnosti i u pogledu
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organizovanosti druStva da uspije sacuvati zdravu Zivotnu
sredinu. U prirodi je mladih da traze mijenjanje stvari.
Saznanja, posebno kada je u pitanju nepoStivanje zakonitosti,

uticu na njihovo nezadovoljstvo. N.Havelka tvrdi: Ako su
kognitivni i afektivni elementi medusobno povezani i daju
koherentnu cjelinu, onda je moguca sinhronizacij a
interpretativnih i evolutivnih procesa. To znaci da pojedinac
moZe samostalno da indentifikuje, tumaci, ocenjuje i
organizuje informacije kojim raspolaze." 242)

c.Odnos kognitivne i konativne komponente

U Tabeli 31 (stranica 203) vidi se da su koeficijenti

negativnog predznaka. ali je korelacija SA i TzZ praiktic¢no
nula, korelacija SA i Tl, ako je 1 znacCajna, je vrlo niska.
Dobivene "korelac ide" znace da "korelacije nema", a tc) znadi
da SA (po dobivenim podacima) mjeri nesto Sto nema veze s
onim Sto mjere ostali instruraenti. To ne mora znacCiti. da ne
mjeri "spremnost” kao jednu od komponenti (ali bi se onda
moglo dalje pretpostaviti da ta spremnost nije povezana s
ostalim komponentama - pod uslovom da su drugi instrumenti
adekvatni operacionalizaciji tih komponenti). Sta doista
mjeri moZe se samo pretpostaviti na temelju logicke analize
pitanja i odgovora, pa te pretpostavke dalje empirijski

provjeriti.

Od mogucé¢ih objasSnjenja najvjerovatnije je ono koje smo

ve¢ jednom spominjali kao moguci problem pri konstrukciji
skale aktivizacijeNaime, ako se pogledaju ponudeni
odgovori uz svako pitanje, primjetice se da posljednji
ponudeni odgovor (d) u vecini slucajeva nudi neku agresivnu
radnju, vrlo Cesto socijalno nepoZzeljnu kao npr. "otkucati"
pocinioca inspekciji, "tuzakati" vrinjake roditeljima,
"oStro" upozoriti isl. Spremnost da se pocini ovakva radnja,
koja se redovito drustveno osuduje, mozZe biti naprosto crta
licnosti - agresivnost, ili asocijalnost ili oboje. Ako je to

tako, onda skala aktivizacije mjeri barem dvije stvari -

242) Havelka,N.: PsiholoSka struktura patriotizma, u:
Patriotizam i revolucionarne tradicije, UdruzZenje publicista,
Beograd,1976, str.107.
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jedna je ona koju Zelimo mjeriti, a to je aktivacijska
komponenta stava, a druga je ona koju nismo zelili mjeriti, a
to je ta crta lichosti. Zbog toga su dobiveni rezultati
kontaminirani tora pogreSkom i korelacije su

neinterpretabilne.

Druga stvar, koja se nadopu ava S ovom prvom, je
slijedec¢a: objasSnjenje za negativnu korealaciju izmedu znanja
i spremnosti za aktivizaciju moze i¢i i preko poimanja uloge
inteligencije (inteligentniji su obrazovaniji, viSe znaju) i
preko poimanja uloge intresa interesa (ako ih vise
interesira, visSe znaju), Ali, u oba slucaja, i oni
inteligentniji i oni visSe zainteresiraniji imaju vece Sanse
da znaju da se ekoloski problemi ne rjeSavaju pojedina¢nim
intervencijama protiv nestasSnih djecaka i nemarnih susjeda
nego Sirokim druStvenim akcijama kao Sto je aktivnost u
EkoloSkom pokretu zelenih, javnim istupima, obrazovanjem,
peticijama i si., jer takve -akcije imaju Siri efekat, a
pojedinac¢ni agresivni istupi imaju uticaja na pojedinca ili
na manju grupu. Zapravo takvi pojedinacni agresivni istupi
ceS¢e mogu imati upravo negativan efekat. Susjed koji je
"oS§tro upozoravan da to vise ne radi" moze se uvrijediti,
zainatiti se i namjerno c¢initi ono Sto ugroZava sredinu. To
nije rijedak slucaj u svakodnevnom Z2Zivotu. Razboriti borci za
ekologiju to vjerovatno znaju i koriste druga, efikasnija
sredstva umjesto agresije na pojedince.

Nas zakljudak da ovim instrumentom mjerimo jednu crtu
lichosti 1 da inteligencija ima wudjela u toj "povezanosti"
samo je naSa pretpostavka jer se radi o vlastitom uvjerenju u
logi¢nost ovakve interpretacije bez stabilnog dokaza.
Cinjenica je da korelacije nema. To nije ni dobro ni lose. To
je Cinjenica koja se odnosi na primjenjeni instrumentarij.

U zaStiti vrijednosti zivotne sredine ljudi su spremni
da se angazuju bez obzira na nivo znanja i informisanosti.
Njihova spremnost za akciju viSe ¢e zavisiti od njihovog
vrijednosnog opredjeljenja. I.Siber upozorava: "Sama
informisanost ne mora automatski znaciti i angaZovanost, ali
nedostatak informisanosti oduzima subjektivnu mogucénost
ucesca." 243) U svakom slucaju spoznajna osnova bilo koje
aktivnosti se ne moZe zanemariti.

243) Siber,l.: Psihologija i druStvo, centar za kulturnu
djelatnost, Zagreb, 1984, str.137.
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MoZda se onaj ko ima viSe znanja i bolje je informisan
doista osjec¢a "pozvanim" (moralna obaveza) da sudjeluje u
ekolosSkim akcijama, a ako to u naSem istraZivanju nije

utvrdeno, ne moraju se iz toga izvlaciti suprotni zakljucci.

Osnovno je pitanje da li se pojedinac sa viSe znanja i
informisanosti tj boljom kognitivhom ekoloSkom osnovom osjeca
i viSe pozvanim da ucestvuje u akcijama ekoloSkog karaktera,

Rezultati pokazuju da se pojedinac koji je bolje informisan
ne osjeca pozvanijim da ucestvuje u akcijama 'ekoloskog
znaCenja. Moglo bi se postaviti i pitanje zasto vrSimo
edukaciju u cilju sticanja znanja, vjesStina i navika u
zasStiti zivotne sredine. Ta znanja., vjeStine i navike

pojedincu sluze, prije svega, za savladivanje date situacije,
pa tek onda kao npbtiv za angaZovanj e.

d.Odnos vrijednosne i afektivne komponente

EkoloSka vrijednosna orijentacija i zadovoljstvo stanjem
Zivotne sredine povezani su relativno visoko
(-0,41).Korelacija je u ocCekivanom smjeru, §to je viSi nivo
ekoloSke orijentacije, to je zadovoljstvo sadaSnjim stanjem u
Zzivotnoj sredini, cijenjeno sa ekoloskog aspekta, manje.
Dakle, oni koji imaju pozitivnije stavove prema Zivotnoj
sredini, manje su zadovoljni ekoloSkom situacijom i obratno.
Ukoliko je dozivljaj nezadovoljstva kao izraz afektivnog
odnosa pojedinca prema stanju u Zzivotnoj sredini u praksi
jacCi, utoliko je svijest 0 vrijednostima Zivotne sredine
izrazitija i obratno. 1z razloga srodnosti dozivljavanja
vrijednosti zivotne sredine kao proklaraovanih principa i
vrijednosti kao stanja svakodnevnog stanja postoji svakako i
uticaj povratnog smjera koji znacCi jasnije poimanje potrebe
zaStite Zivotne sredine i ima odraza na emotivnu stranu
lichosti. Medutim osjecanje nezadovoljstva stanjem ekoloSke
ugrozenosti sredine ne mora biti razlog da se kod pojedinca
formiraju pozitivni stavovi prema Z2Zivotnoj sredini. Da bi
pojedinac vidio i osje¢ao probleme zaStite Zivotne sredine on
mora biti ubijeden u posljedice neadekvatnog odnosa prema



210

njoj

Odnos afektivne i vrijednosne komponente s jedne strane
bitno utice na ono kako pojedinac vidi kako stvari stoje
(koliko se poStuje norme odnosa prema Zzivotnom prostoru). Na
osnovu toga pojedinac postaje zadovoljnim odnosno
nezadovoljnim. Prvo ide 3to on vidi u neposrednom okruZzenju i
kao nezadovoljan on josS viSe vidi loSijim. Znaci afektivni

odnos uti¢e na vrijednosnu orijentaciju.

e.0dnos vrijednosne i konativne komponente
Odnos vrijednosti i ponasanj a poj edinca je
uzroCno-posljedic¢an. Po Ekermenu, vrijednosti "daju boju i
kar aktex druStvenog ponaSanja" ili, preciznije, one su

"nukleus motivacionog sistema ponaSanja' pojedinca".244) Zato
je od posebne vaznosti kako je kod ©pojedinca strukturiran
sistem vrijednosti i koliko je stabilan, jer od toga zavisi
Nnj egovo ponaSanje u mikrosredini . J.Pordevi¢ kaZe: "Vrednost
je neodvojiva od akcije, ona je kordinator ljudske akcije,
ona je oblik koji je orijentisan i orijentirajuc¢i." 245)

Koeficijent korelacije od 0,13 znacajan na nivou o,ol
ukazuje da izmedu vrijednosne orijentacije i spremnosti za
angazovanje na zaStiti Zivotne sredine postoji znacajna
povezanost, na osnovu cega zakljuCujemo da je vrijednosno
opredjeljenje pojedinca znacajan faktor spremnosti ekoloske

angazovanosti. Time se potvrduje pretpostavka od koje smo
posli u naSem istraZzivanju. S obzirom na relativno nisku
korelaciju ocito je da je ekoloSka osposobljenost ucenika u
uslovljena raznim faktorima socijalne sredine. N.Rot
upozorava: "Postupci u skladu sa stavovima su samo
vjerovatni, ali nisu sigurni”, 246) jer su uslovljeni i

244) Prema Petak,A.: Vrijednosne orijentacije kao
zadatak i problem sociologije, "NaSe teme", Zagreb, 11, 1978,
str.2538.

245) Pordevi¢,J.: Marginalije o problemu vrijednosti u
savremenom drusStvu, "Pregled", Sarajevo, 4, 1974, str.341.

246) Rot,N.: Osnovi socijalne psihologije, Zavod za

udzbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1980, str.310.
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velikim brojem situacionih faktora. Dok B.Ruzmanovi¢ tvrdi da
je spremnost za angaZovanje situaciono determinisana i sa
unutraSnjom motivacijom. 247)

f.Odnos afektivne i konativne komponente

Zadovoljstvo stanjem ekoloSke ugrozenosti svakako spada
u sistem determinanti spremnosti pojedinca da se angaZuje u

aktivnostima zaStite Zivotne sredine. Ovdje se misli na
angazovanje koje pojedincu pripada kao subjektu zasStite
Zivotne sredine i koje dozvoljavaju Nnjegove psihofiziCke
mogucénosti. Zapravo, pretpostavili smo da je pojedinac viSe
spreman za zaStitu Zzivotne sredine i njenih vrijednosti
ukoliko je viSe zadovoljan stanjem i sigurnosti koje mu

pruzaju da 2Zivi bezbjedno u zdravoj Zivotnoj sredini.

Medutim, rezultati istrazivanja to ne potvrduju,
Rezultat na skali aktivizacije nije u korelaciji sa
zadovolj stvom. Koeficijent korelacije (-0,04) nije znacajan,
ObjasSnjenje je isto kao i za povezanhost informisanosti i
aktivizacij e, te znanja i aktivizacije. Skala aktivizacije
vjerovatno mjeri dvije stvari, od kojih jedna nema veze sa
stavom prema ekologiji. MoZzda ispitanici i nisu dovoljno
uvjereni u opasnosti koje prijete u 2zivotnoj sredini jer
"kako ¢éemo u odnosu na odredene pojave postupiti ne zavisi
samo od toga* Sta volimo i Sta bismo Zeljeli uciniti nego i od
mogucéih posledica za nas ako na odredeni nacin postupimo i od

uslova u kojima postupamo". 248)

Nije iskljuceno da je odsustvo povezanosti ove dvije
komponente stava prije svega rezultat uticaja tradicije kad
je u pitanju briga za Ccdistu okolinu. Dugi niz godina smo
navikli da se za cCistu vodu, c¢ist vazduh, cdiste parkove brine
drustvo (komunalne sluzbe), a da smo mi kao gradani manje ili

247) Ruzmanovié¢,B.: Vrednosna usmerenost i spremnost za
angaZovanje u samoupravljanju preduzeca, "Psihologija",
Beograd, 3-4, 1973, str.105.

248) Rot,N.:Isto,str.310.
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visSe zadovoljni zavisno kako to drusStvo radi. Znaci, naSe
vece nezadovoljstvo nije vodilo naSoj vec¢oj orijentaciji na
akciju.

Moguca je jo$ jedna stvar: ako doista postoje dvije
grupe faktora koji determiniraju zadovoljstvo, moguce je da
smo ovom SZ obuhvatili uglavhom faktore jedne grupe. A ako su
ti faktori "oni drugi"” (komunalne sluZzbe itd.) koji trebaju
brinuti o tome da ne budemo nezadovoljni stanjem okoline i
kako SA nastojimo mjeriti jedan subjektivni konstrukt,
spremnost na djelovanje koja je n velikoj mjeri determinirana
onim intriuziénim faktorom koji odreduje stepen zadovoljstva,
onda bi se, Cak da je ova SA savrSena mjera te spremnosti ( i

pod pretpostavkom da stoji ono Sto smo prethodno naveli)
moglo ocCekivati da izmedu nje i Sz (dakle, prvenstveno skale
nezadovoljstva) i ne postoji korelacija. I ovo nas uvjerava
da je SZ zapravo skala nezadovoljstva i da to nije bas

irelevantno

1z sveukupnosti iznesenih podataka vidi se da su
saznanja, vrijednosna i afektivna komponenta stava ucenika
prema zivotnoj sredini medusobno znacajno povezane. Nulta je
korelacija ove tri komponente s orijentacijom na akciju, kao

cetvrtom (konativnom) komponentom stava ucenika prema
Zivotnoj sredini. lIzmedu saznajne i vrijednosne komponente
povezanost je pozitivna - vece znanje iz ekologije vodi
boljem vrednovanju znacaja Ciste okoline i obrnuto,
pridavanje veceg znacCaja zdravoj okolini (Cistoj prirodi)
vodi veCera sticanju znanja u podrucju ekologije. Ilzmedu ove
dvije komponente (saznajne i vrijednosne) i afektivne
komponente povezanost je negativna - vece znanje i bolje
vrednovanje vode vecem nezadovoljstvu postoje¢im stvarima i
pojavama u zivotnoj sredini, a nije iskljuCeno da je osnovni
smjer uticaja obrnut, kad nas nezadovoljstvo stanjem stvari
podstice da viSse saznajemo Sta je Sta i da viSe cijenimo ono

§to nemamo, preciznije, 3Sto smo izgubili.

Naprosto polazna hipoteza o povezanosti nekih komponenti
ekoloSke osposobljenosti nije potvrdena u situaciji kada se
ta povezanost odredivala kao povezanost ovim
operacionalizacija tih komponenti.
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To Sto ove komponente stava nisu bitnije povezane s
orijentacijom na akciju ukazuje prije svega na to da smo
“mijerili” neke specificne momente te orijentacije. Zapravo,
mi smo na jednoj strani, preko jednog broja pitanja,
“mijerili” odnos pojedinca prema ljudima koji zagaduju
okolinu, a na drugoj strani, preko drugih pitanja, “mjerili"
smo orijentaciju pojedinca da se licno ukljucdi u akcije
CiSc¢enja i ¢uvanja prirodne sredine. Vjerovatno je doSlo do
neke vrste neutralizacije kad su na zajednic¢ki nivo svodeni
odgovori na prvu i odgovori na drugu grupu pitanja.

Iz onoga kako stvari stoje na planu vrijednosne i
efektivne komponente stava ucenika prema Zivotnoj sredini, te
iz onoga u kakvom odnosu prema ove dvije komponente stoji
saznajna komponenta tog stava, jasno je da-' svi drusStveni
¢inioci, a pogotovo Skola, moraju mnogo VviSe nego do sada
raditi na tome da ucenici stic¢u sistem znanja o svim onim
mogucé¢nostima cCuvanja i unapredivanja cCovjekove okoline. To
zato Sto osnovni smjer uticaja treba da ide od znanja, preko
vrednovanja i zadovoljstva pa do spremnosti na akciju.
Pozeljan psiholoSki odnos prema okolini ima¢emo tada kada nam
zadovoljni umjesto nezadovoljni ucCenici budu najvise
orijentisani, i na sticanje novih Zznanja, i na vecde
uvazavanje znacCaja Ciste okoline, i, pogotovo, na vece

angazovanje.



3. Uticaj faktora drusStvene sredine
na ekoloSku osposobljenost ucenika

Rangiranje faktora vaspitanja na osnovu subjektivne

procjene ispitanika u istrazivanjima koje smo analizirali,
pokazuje postojanje dominantnog uticaja porodi¢nog vaspitanja
na stavove, sistem vrijednosti i ponaSanje mladih.
Istrazivanja o porodici kredu se od ocjene da je u velikoj
mijeri izgubila ulogu sredine prema kojoj gravitiraju
motivacije mladih ljudi (P.Novosel) i da se socijalizatorska

uloga porodice postepeno smanjuje (P.DzZzuverovid) pa do ocjene
da je druStvena klima u naSem drusStvu uslovila tendenciju

povlacenja iz Sireg drusStva u uzi porodicni krug
(S.Joksimovi¢), te da roditelji najvisSe uticu na moralnea
shvatanja mladih i1 njhovo gledanje na ljude, da se mladi
najcesce formiraju u porodici i da porodica intenzivno
ucestvuje u njhovom formiranju (K.Kilibarda) i o]
dominantnosti porodi¢nog vaspitanja na vrijednosnu

orijentaciju ucCenika (R.Cokorilo).

Istrazivanja pokazuju da sa ulogom Skole u formiranju
lichosti uCenika ne moZzemo u potpunosti biti zadovoljni.
Skola i Zivot u njoj su klasi¢ni i stereotipni bez
posvecivanja pazZnje vaspitanju. Nastavnici u Skoli nisu
snazan izvor moralne identifikacije kao roditelji i vrSnjaci
(V.Vujcic¢), velike su razlike u sadrzajima udzbenika osnovnih
Skola koji se odnose na aspekt =zaStite Zivotne sredine,
(O0.Samardzi¢), a Skolski kolektiv kao vaspitni faktor je
nedovoljno stavljen u funkciju mlade generacije (S.Mahovi¢).
Oko 80% ufenika smatra da su naSe srednje Skole pretezno ili
iskljucivo obrazovne institucije (A.Vukasovic).

Istrazivanja su pokazala da je stvaranje malih grupa
tipi¢no obiljezje srednjoSkolske omladine (R.Makaric¢), da
ucenici pokazuju vecu bliskost sa vrSnjacima kada je rijec¢ o
socijalnom kontekstu, dok su vise emocionalno vezani za
roditelje (S,Joksimovic¢). Istrazivanja pokazuju da ne mozemo
biti zadovoljni uces¢em mladih u organizovanim oblicima
okupljanja (sekcije,drusStva,klubovi.grupe) .

U procjeni mogucnosti faktora druStvene sredine da
ostvaruju uticaj koji se od njih ocekuje u izgradnji ekoloSke
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kulture mladih polazilo se od pitanja koji oblik socijalne
sredine koliko i kako doprinosi postavljenom cilju.

Svaka socijalna sredina, nezavisno od toga koji je motiv

njenog nastanka i da li su se pojedinci u njoj nasli
svjesno,tj. sopstvenim opredjeljenjem, ili pod prinudom, tj.
pod dejstvom visSe sile u uslovima izvrSenja neke obaveze
itd., vrs8i svoje snazZzne uticaje i ostvaruje znacajne suodnose

medu njima.

Socijalizacijska snaga oblika drustvene sredine
razlicita je po intenzitetu i trajanju na pojedine
konstituense ekoloSke osposobljenosti. To je pokazalo i naSe
istrazivanje. |Ispitanici- ucCenici i nastavnici su trebali da
procjene stepen uticaja pojedinih faktora socijalne sredine
na njihove stavove prema Zzivotnoj sredini. Tabela 32

pokazujemo rezultate odgovora ucenika.

Procjena ucenika o uticaju
faktora drusStvene sredine
Tabela 32

.Rang Faktor Veoma Veliki Srednji Hali Sasvim Bez Sve- Sred..

veliki mali odg ga ocCj.

1. Porodica 386 270 212 53 23 13 956 3,95
40,4 28,2 22,2 55,8 2,4 1,3.

2. Skola 180 320 274 126 39 18 957 3,44
18,8 33,5 28,7 13,2 4,1 1,8.

3. Mas medij 220 226 281 129 83 18 957 3,33
23,0 23,6 29,4 13,5 8,7 1,8.

4. Oblici si. 117 189 368 192 75 16 957 3,04
vremena 12,2 19,8 38,5 20,1 7,9 1,6.

5. Drugovi 122 206 335 184 87 23 957 3,02

12,8 21,6 35,0 19,3 9,1 2,3.
Svega: 1025 1211 1470 684 407 88 4885..

Hi-kvadrat=479,91 Ck=0,302 p-:0,01



Ns osnovu prosjec¢nih rangova redc-sljed pojedinih faktora
druStvene sredine na stavove o0 Zivotnoj sredini je sljedeoi:
1.porodica, 2 .8kola, 3. sredstva informisanja, 4. oblici
bavljenja u slobodnom vremenu, i 5.drugovi.

| nastavnici su zamoljeni da procjene uticaj svakog od
ovih faktora socijalne sredine na stavove mladih prema
Zivotnoj sredini. (Vidi prilog broj 9, 64. pitanje).
Rezultate procjene doprinosa svakog od faktora prikazujemo u
Tabeli 33

Procjena nastavnika o uticaju
faktora druStvene sredine
Tabela

Rang Faktor Veoma Veliki Sred.nji Mali Sasvim Eer Svega Sred.

veliki mali odg . vrij .

1. Porodica 144 66 26 14 2 0] 254 4,3.
56,7 16,8 10,2 5,5 0,6 0,0.

2. Skola 56 114 68 10 5 1 254 3,8.
22,1 44,9 26,8 3,9 2,0 0,4 .

3. Mas medij 59 111 54 21 6 3 254 3,7.
23,2 43,7 21,3 8,3 2,4 1,2.

4. Drugovi 39 98 44 56 15 2 254 3,4.
15,4 38,6 17,3 22,1 5,9 0,8.

5. Oblicvi si. 29 70 64 66 20 5 254 3,0.
vremena 11.4 27,6 25,2 26, 0 7.9 2,0.

Hi- kvadrat =270,02 Ck=0,42 P=0, 01

Rang procjene doprinosa pojedinih faktora socijalne
sredine ekoloSkom odgoju uCenika od strane nastavnika
podudarni su rezultatima koje pokazuju ucenici. Redosljed
faktora po osnovu srednje ocjene je sljedec¢i: 1. porodica, 2.
Skola, 3. sredstva informisanja, 4. drugovi, 5. oblici
bavljena u slobodnom vremenu. Razlika u tome Sto nastavnici
u odnosu na ucCenike slabije vrednuju doprinos oblika
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bavljenja u slobodnom vremenu od drugova.

Red faktora procjenjen od strane ucenika i nastavnika
jeste isti, ali je kod nastanika izrazen na veéem nivou
uticaj a srednje vrijednosti su znatno vece, osim kad je
rijeC o wuticaju drugova. To znacCi da nastavnici ove faktore
smatraj u znacajnijim, Sto je izraz veCe kompetencije

nastavnika.

MiSljenja smo da je raspored faktora socijalne sredine
na stavove mladih prema Zivotnoj sredini, §to smo i
istrazivali, logican i adekvatan rezultatima Sto se odnose
na druge aspekte ovog istrazivanja. Podatak da najveci
doprinos u tom pogledu ostvaruje porodica nije saglasan nasem
ranijem stavu da je uticaj Skole najkompleksniji jer Skola
djeluje na osnovi svrsishodno postavljenog plana i programa
istovremeno na sve ucCenike. Zato je i bilo ocekivati da $Skola
bude rangirana ispred ostalih faktora. Razumije se da je
intenzitet tog uticaja razlic¢it, od ucCenika do ucenika, ali
je neosporno kad je u pitanju znanje da je "kolic¢ina tog
doprinosa najve¢a u Skoli. Kako se radi o stavovima a ne o
znanju doprinos porodice je rangiran priotetno, Sto je takode
logic¢no. To potvrduje i neke druge zakljucke 0 uticaju
porodice na druStvenu svijest mladih, pa i na ekoloski
aspekt. U porodici se stiCu prve ekoloSke navike i Zivotna
sredina se doZivljava emocionalno. Time je uticaj porodice
intenzivniji i dublji. Medutim, mora se imati u vidu da sve
porodice u ekoloSkom odgoju nisu na istom nivou uclinka, niti
su to, pak, sve Skole. Pojedinacno uzeto, i medu porodicama i
medu Skolama, u pogledu njihovog stvarnog uticaja na
inforraisanost, znanje , ekolosSku orijentaciju, emocionalni
dozivljaj Zivotne sredine, percepciju ugroZzenosti 1 spremnost
za angazovanje razlike su velike.

Sredstvima informisanja pripalo je po rangu tre¢e mjesto
Sto je bilo i za ocekivati. To je takode razumljivo s obzirom
na intenzitet i Sirinu opsSteg uticaja koji ta sredstva
ostvaruju na javno mnjenje.

Sa ciljem da se utvrdi da li ocjene ispitanika u ovom
slucaju wucenika o znadaju pojedinih agenasa socijalizacije u
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razvoju ekoloSke svijesti medusobno koreliraju sacinili smo
interkorelacijsku matricu. (Tabela 34).

Korelacijska matrica faktora
druStvene sredine
Tabela 34

Porodica Skola Vr&njaci Obii akt. Has medij i

Porodica 1.0000 0.2944** 0,2382** 0.032c 0.0626..
Skola 1.0000 0,3176** 0.1467** 0.2965**
Vrsnj aci 1.0000 0.3160** 0.1343**
Oblici akt. .0000 0.2224* *
Mas medij i 1.0000. .
N=920 * 0,01 *¢ L.Uj1

Korelacijska matrica pokazuje da su interkorelacije
niske pa se za tu "skalu' ne moSe formirati neki zajednicCki
ukupni rezultat niti sintetic¢ki indeks. Zbog toga se nadalje
svaka Cestica na "skali" tretira posebno. ZnacCi, da se i ne
radi o skali- kontinuumu.

Ova veza ima drugi smisao u teznji da u nekoj mjeri (od
0,06 do 0,33) ispitanici teze da daju isti znacaj za dva
faktora ( napr. porodici i Skoli 0,29). Kad bi korelacija
bila visoka, znacCi da bi bilo dovoljno promatrat samo jedan
faktor, napr. porodicu.

Relativne niske korelacije izmedu ocjena o0 znacaju
pojedinih agenasa socijalizacije (porodica, Skola, mas
mediji, vrinjaci, oblici bavljenja u slobodnom vremenu)
pokazuju da se radi o] relativno nezavisnim ciniocima
socijalizacije. To <¢e reci, kad pojedinac smatra da je
porodica veoma znacCajan faktor razvoja ekoloske svijesti ne
znac€i da to misli za 38kolu, drugove i sli¢no.

U razmatranjima koja slijede utvrdicemo da |li postoje
statisticki znacajne razlike izmedu wucenika i nastavnika u
procjeni uticaja faktora socijalne sredine ekoloskoj
orijentaciji ucenika. Rezultate koji se odnose na porodicu
prikazuje Tabela 35.
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Porodica
Tabela 35.
Ispitanici: 5 4 3 2 1 0 Svega
Ucenici 386 270 212 53 23 13 957
40,4 28.2 22,2 5,5 2.4 1,4.
Nastavnici 144 68 26 14 2 0O t254
56,7 26,8 10,2 5,5 0,8 0,0.
Svega : 530 338 238 67 25 13 1211
Hi-kvadrat=32,55 Ck=0,16 p=0,01
lz odgovora ucenika i nastavnika, na osnovu izracdunatog
hi-kvadrata od 32,55 koji je statostic¢ki znacajan na nivou
od 1% zakljuCujemo da se ucenici i njihovi nastavnici
statistic¢ki znacajno razlikuju u procjenjivanju doprinosa
porodice ekoloSkom odgoju cCenika. 1z tabele je jasno uocljivo
da taj doprinos kao "veoma veliki " ocjenjuje 56,7%
nastavnika 1 40,4% ucenika.

U ocjeni uticaja Skole na to kakve ¢e stavove mladi
imati prema Zivotnoj sredini ucenici i njhovi nastavnici se
statistic¢ki znacCajno razlikuju 3to pokazuje Tabela 36.

o E a
Tabela 36
Ispitanici 5 4 3 2 1 0 Svega
Ucenici 180 320 274 126 39 18 957.
18,8 33,4 28,6 13.2 4,1 1,9.
Nas tavnic i 56 114 68 10 5 1 254 .
22,0 44,9 26,8 3,9 2,0 0,4.
Svega: 236 434 342 136 44 19 1211

Hi-kvadrat=28,80 Ck=0,15 p=0,01
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| u procjeni doprinosa porodice ekoloSkom odgoju mladih

veci je postotak nastavnika u odnosu na ucenike koji taj
doprinos cijene kao "veoma veliki" i veliki".
Do sli¢énih rezultata se doSlo i u analizi procjene

uticaja mas medija. (Tabela 37)

Mas mediji
Tabela 37

Ispitanici: 5 4 3 2 1 0 Svega

Ucenici 220 226 281 129 83 18 957
23,0 23,6 29,4 13,5 8,7 1,9.

Nas tavnic i 59 111 54 29 6 3 254
23,2 43,7 21,3 11,4 2,4 1,2.

Svega: 279 337 335 150 89 21 1211

Hi-kvadrat=49,61 Ck=o0,20 P=0,01
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4. Skola

Kako smo operacionalizirali uZzi predmet istraZivanja i
koje smo hipoteze postavili, jasno je da tezZisSni dio naSeg
istrazivanja nije u stvari na komponentama ekoloske
osposobljenosti ( u kom smjeru i intenzitetu su izrazene i
kakva je priroda njihove medusobne povezanosti), ve¢ na
sagledavanju prirode uticaja faktora socijalne sredine na
razvoj tih komponenti. Konkretnije, u prvom redu interesiralo

nas je kako ( u kom smjeru i u kom stepenu) konkretni faktori
socijalne sredine (Skola, porodica, vrinjaci, vannastavne
aktivnosti i mas mediji) uticu na pojedine komponente
(kognitivnu, vrijednosnu, afektivnu, i konativnu)
osposobljenosti za zaStitu i unapredivanje Zivotne sredine.
Logic¢no je oCekivati da su posmatrane socijalne sredine
agensi socijalizacije na liniji razvoja ekolosSke

osposobljenosti ucenika.

S obzirom da Skola putem brojnih faktora djeluje na
vaspitanje i obrazovanje uCenika za zaStitu Zivotne sredine,
to je jedan od zadataka istrazivanja bio prouciti doprinos
savremene Skole podizanju ekoloskog vaspitno- obrazovnog
nivoa ucfenika. S tim u vezi postavljena je hipoteza koja se
odnosila na taj zadatak a koja glasi: Pretpostavlja se da
ciljevi i zadaci nastave pojedinih predmeta u oblasti zaStite
Zivotne sredine u dovoljnoj mjeri orjentiSu nastavnike da
usmjeravaju nastavni proces kako u obrazovnom tako i u
vaspitnom pogledu, te da se ucCenicima putem ostvarivanja tih
zadataka kroz nastavu i vannastavne aktivnosti omogucuje
adekvatan nivo edukacije za zaStitu i unapredivanje Zivotne
sredine. U vezi s tim trebalo je saznati kako ucenici
procjenjuju pojedina¢an doprinos faktora Skole k tom cilju.
Procjena stepena uticaja pojedinih faktora prikazan je u
Tabeli 38.
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Procjene ucenika o uticaju faktora Skole
Tabela 38

Sred . Faktor Veoma Veliki Srednji Hali Sasvim Bez Svega

ocj . veliki mali odg.

3,2 Nastavnici 134 285 288 153 77 20 957
14,0 29,8 30,1 16,0 8,1 1,9.

3,1 Razr.star. 154 238 305 129 125 26 957
16, 1 24,9 31,9 13,5 11,0 2,6.

3,1 Nast.sadr. 122 244 348 142 78 23 957
12,8 25,5 36,4 14,9 8,2 2,3.

3,0 Javna dj . 110 220 332 147 109 39 957
Skole 11,5 23,0 34,7 15,4 11,4 4,0.

2,8 Pedagog' 106 217 270 179 151 34 ' 957
11,1 22,7 28,2 18,7 15,8 3,5.

2,8 Ucenic-i 124 166 289 216 133 29 957
13,0 17,4 30,2 22,6 14,0 2,9.

2,8 Strucni 111 196 286 183 149 32 957
organi Sk. 11,6 20,5 29,9 19,1 15,6 3,2.

2,7 Opremlj. 102 156 296 186 185 32 957
Skole 10,7 16,3 30,9 19,5 ,19,4 3,2.

2,7 Slobodne 90 201 287 205 133 41 957
aktivnosti 9,4 21,0 30,0 21,4 13,9 4,2.

Hi-kvadrat= 235,75 Ck= 0,16 p= 0,01
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Sa ciljem da se utvrdi da li ocjene ué&enika o znaéaju

pojedinih  faktora sSkole u doprinosu ekoloskoj edukaciji
ucenika medusobno  koraliraju sacinili smo interkorelacijsku
matricu (Tabela 39),

Korelacijska matrica faktora S3k-.le

Tabela 39
Nastavni Nastavnici Razredni Pedagog Struéni Uc&enici Opremlje- Jlobodno Javna i
atarjo- « organi nost akti'/no- kulturna
sadrzaji sina Skolo skelo skole se! djeluencat
Skole
: * X .-
Nastavni l,ooco 0,5968** 0,4296** (0,4123** 0,3343 0,5564 0,507 0,3053 0,3862
sadrzaji
++ [ V3 ++
Nastavnici 0,5968*" 1,0000 0,6039 0,4477** 0,4336 0,2b'io 0,3582 0,2547** 0,3575
. +* ++ *+
Razredni 0,4296 0,6039 1,0000 0,5149 0,4560 0,2845  ¢,2925 0,2178* 0,2762
starjosSina
++ ++ ++
zekc:)ellgog 0,4125 0,4477 0,5149++ 1,0000 0,6499** 0,2116  0,2703 0,1933*+ 0,3078
&ni ++ ++ ++
Stru€ni org- , oo 244 0,4836 0,4560 0.6499** 1,0000 0,2434  0,2699**  0,2445 0,3493
ani Skole ! !
++ ++ +¢ X3 ++ ++ -t
Ugenici 0,3364 0,2890 0,2845 0,2116 0,2434 1,0000 0,4481 0,3817* 0,3009
. Ft mmmmmmmmmmmem INA~ T ++
Opremlien- ;3507 0,3382 0,2925 0,2703 0,2699 0,4481  1,0000 0,48117T 0,4141
Slobodne 4 + ++ ++ +
aktivnosti  0,3053 0,2547 0,2178 0,1933 0,2445 0,3817** 0,4811 1,0000 0,520l
1
i kul e +e ++ - ++ "
‘IS‘;:; :ijelua: 0,38,62* ,3575** 0,2762 0,;078 0,3493 0,3009 0,4141 0,520l 1,0000
tnost Skole
Korelacijska matrica pokazuje da su interkorelacije u
odredenim slucajevima visoke, a u nekim niske. Ocjene ucenika
o] nizu faktora ekoloSke osposobljenosti unutar Skole
medusobno su znacajno povezane i postoji teZnja da se'moze
izdvojiti grupa faktora- ljudi koji vode Skolu. konkretno
visoka je povezanost u ocjeni znacaja razrednog starjeSine,
nastavnika, pedagoga i nastavnih sadrzaja.
Bilo bi wvrlo korisno radi prakse faktorizovati ove

podatke, da Dbi se utvrdilo Sta to ucenici opazaju kao
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elemente ili aspekte koji zajednicki, koordinirano djeluju u
ekoloskoj edukaciji i osposobljavanju.

UCenicima je bilo postavljeno pitanje: "Da |li danasSnja
Skola ispunjava svoju ulogu u osposobljavanju mladih za
zaStitu Zivotne sredine". Samo 19,9% ucenika smatra da tu
ulogu Skola ispunjava, 46,5% misli da n- ispunjava, dok
znacajna vec¢ina 33,5% ne moZe da procijeni. (Tabela 40)
Zabrinjava podatak da oko polovina uceni ku 3Skolu vidi kao
ustanovu koja ne ispunjava svoju ulogu u ekoloSkom
osposobljavanju mladih. Istrazivanjem sinu htjeli provjeriti

koje su to komponente osposobljenosti kojt- su uticale na to
misljenje.

Tabela 40
[ETNAVe 2 L L oAl @EJiinei =MD IBS7 UCcw
L _ o _
Uiy +<am3-Vh o SBHG O K- koopy Fas< LU e < Lo \EbeGE<ldls = |US- seus
A< Us

o - > ¥
<= i0o el - e -

B 1o - 59D 95 B € D A p s oo o a 1D o 060 & Bl o =

= 5 o s =X <7 S I< == = ==l A6 B7 =257 Ao &P I
x5 Iro = T < TS 5 &S =z 15 O 1= 2B zZ &< 2 2lo o =z
1i HoGE=
3 I7L =2 32 23 <SGl =S 7 Si7 FFH =3 S I =5 e o
& 6 * 9 6fc © «a W e a |5 WP B @ B EB 2 IB %S5 EB
— S 7 [ AS e Syt = S Ml V= o~ sB7 =O = S8 =6
wEr e &L R o BB ) oD O 2 B pp S5 =B Al D a3 22 e =8 o

H <A FBCGI72 <=2 GoIes HRESES7 CoErD H>090 =2 |= 2= -2 a P 1Y
= Qo00C F=6>amd Raam» PCaxass [eec ]

Rezultat pokazuju da su komponente ekoloske
osposobljenosti ucenika i procjena doprinosa Skole ekoloSkom
vaspitanju i obrazovanju statisti¢ki znacajno povezani. To
potvrduju hi-kvadrati i korigirani koeficijenti
kontingencije. Korigovani koeficijenti kontingencije, kao
pokazatelji globalne povezanosti, iznose: za informisanost
0,18, za znanje 0,15, za ekolodSku orijentaciju 0,19, za

zadovoljstvo 0,21, i za spremnost za akciju 0,17.
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lz distribucije procenata se vidi da ucenici iz
kategorija visoke informisanosti , dobrog Znanja, izrazite,
pozitivne ekoloSke orijentacije viSe vide S3Skolu kao ustanovu
koja ne ispunjava svoju ulogu u ekoloSkoj edukaciji ucenika.

Isto tako se vici da oni ucenici koji su u kategoriji
niskog zadovoljstva sa stanjem u Zivotnoj sredini vise
smatraju Skolu kao vasptno-obrazovnu ustanovu koja ne
ispunjava svoju ulogu u tom cilju nege oni koji pripadaju
kategoriji visokog zadovoljstva. Ocite se radi o0 znacaju
kompetentnosti ucenika jer ucenici sa viSe znanja, sa vecéim
nivoom infcrmisanosti i pozitivnijim vrednovanjem znacaja
Ciste okoline imaju viSe uslova osjeéaju se pozvanijim, da
budu kritic¢ni, da daju neprolaznu ocjenu Skoli. Pe-
strukturalnoj tezi, kad stvari mogu da ocjenjuju same oni
koji ih poznaju, ove ocjene su indikator vise da se S$kola
mora mnogo VvisSe angazovati na planu ekoloske edukacije
ucenika.

Prema ocjenama ucenika, u doprinosu vaspitanju i
obrazovanju za zaStitu Zivotne sredine medu faktorima Skole
prioritetno mjesto pripada nastavniku. Mislimo da je to i

realno. Nastavnik, kako smo utvrdili, moze mnogo uciniti u
ekoloSkom osposobljavanju ucenika, ali najveci broj
nastavnika nije svjestan svoje odgovornosti u ostvarivanju
postavljenih ciljeva i zadataka u tome.

Buduc¢i da je rang uticaja faktora Skole kako su to

procjenili ucenici,logic¢an time je veé¢ potvrdeno i saznanje o
njhovom znacaju koji imaju u ostvarivanju te velike druStvene
potrebe. To upuduje da treba obezbjediti odgovarajucu

drustvenu brigu o daljem jacanju mogucénosti da ti faktori
svoj uticaj i ostvaruju.

Za procjenu doprinosa faktora Skole u osposobljavanju
ucenika za zaStitu Zzivotne sredine nastavnicima smo ponudili
modifikovani broj faktora (vidi prilog broj 9, 65
pitanje).Rezultati njihove procjene prikazujemo u Tabeli 41.
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Procjena nastavnika o uticaju faktora Skole

Tabela

41

Sred .Faktori f Veoma Veliki Srednji Hali Sasvim Bez Svega

ocj .

3.9

3,8

3,6

3,5

3,4

3,3

3,0

2,8

veliki

Strucna 68
osp.nast .26,3

Ped.psih. 60
osp.nast.23,6

Razredn i 51
starjes . 20,1

Udzbenik 52

20,5
Nastavni 53
programi 20,9
Vrsta 38
Skole 14,9

Opremlj . 43
Skole 18,2

Pedagog 21
8,2

Odjeljen. 30
zaj edn. 11,8

Javna dj. 29
Skole 11,4
Strucni 16
organ i 6,3

Hi-kvadrat=635,52

121
47,6

107
42,1

98
38,6

94
37,0

85
33,5

81
31,9

79
31,1

74
29,1

74
29,1

71
27,9

55
21,6

Ck=

47
18,5

70
27,6

77
30,3

54
21,3

76
29,9

73
28,7

53
20,9

99
38,9

72
28,3

71
27,9

85
33,5

0,43

10
3,9

6
2,4

17
6,7

43
18,5

20
7,9

45
17,7

47
18,5

34
13,4

44
17,3

61
24,0

63
24,8

mali

4
1,6

4
1,6

5
1,9

17
6,7

16
6,3

22
8,7

6
2,4

26
10,2

p=0,01

odg.

4

1,6.

254

254

254

254

254

254

254

254

254

254

254
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Takode smo utvrdili medusobnu korelaciju ocjena
nastavnika o znacaju pojedinih faktora 3Skole u doprinosu
ekoloskoj edukaciji Sto pokazuje labels 42.

Korelacijska matrica faktora Skolo
Tabela 42

3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. lo.

1.0000 o0.8253%+ 0.6764** 0.6596** 0.6370** 0.4137** o .510l** (0.3608** 0.2459** 0.420i**

.4068**
2 0.8253++ l.0000 0.6™09% * 0.6153** 0.6013** °° 0.6315*+ 0.350fi** 0.2665** 0.3808**
3. 0.6764+* 0.6409++ 1.0000 0.5819** 0.6071** 0.3873** 0.5136** (0.5708** 0.3132** 0.3889**
4 0.6596** 0.6153* 0.5819*x l.oooo  0.7230+ 0.3837** 0.3712* 0.4309** 0.2742** 0.4125**
0.3660** 0.4911** *x (0.3210** *x
5. 0.6340** 0.601?+* 0.6071* 0.7230** l.oooo 0.49 0.4498r 0.3210%* 0.4577
6 0.4137%* 0.4086%+ 0.3873** 0.3837** 0.3660** l.0000 0.5558** (0.4410** 0.2828** 0.3097**
9 8.5loJ** 0.6315%** 0.5136** 0.3712** 0.4911** 0.5538* |.0000 0.51r9** 0.5372** 0.5963**
8 0.5"08 0.3508f< 0.3c08** 0.4309** 0.4498** 0.4410+* 0.5199** 1.0000 0.5929** 0.5759%**
9 0.2459** 0.2665** 0.3132** 0.2742** 0.3210** 0.2826** 0.5372** 0.5'29** l.0000 0.7037"**
*x *x ok xx |

lo. 0.4201%* 0.3808** 0.3889** 0.4125+ 0.4577=+ °-30977" 0.5963** 0.5755%* 0.7034* 100000

++ ++ ++ - ++ ++
11, 0.4438 0.4266 0.5**30 0.3202 0.4243 0.3721 0.5879 0.4477 0.5776 0.5868

N=254 * 0,ol ** 0,001

1. Kvalitet nastavnih programa

2. Kvalitet udzZbenika

3. Opremljenost Skole

4. Strucna osposobljenost nastavnika

5. PedagosSko-psiholoSka osposobljenost nastavnika

6. Vrsta Skole

7. Javna i kulturna djelatnost Skole

8. Razredni starjeSina

9. Pedagog Skole

10.Struc¢ni organi Skole
11. Odjeljenska zajednica

11.

0.4438**

0.4266**

0.5450**

0.3202**

0.4243**

0.37r21**

0.5879**

0.4477*+

0.5776**

0.5868**

l.oooo
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Relativn 0 visoka povezanOst izmedu ocjena nastavnika c
uticaju razlicitih faktora 8k01le na ekoloSku osposobljenost
uéenika ukazuje da nastavni¢ kc osotije sve te faktore opazé
ka0 ¢Vrst sistOmi da ih manje vise sve U istoj mjeri vid:
znac¢ajnim. To nije sluCaj sa ucenicima

Istrazivanjem se htjelo saznati ka e su ocjene
nastavnika o znacCaju uticaja Skole na r voj pojedinih
komponenti ekoloske osposobljenosti ucenik U tu svrhu

ispitanici su trebalo da izraze stepen Slaganj 3 sa stavovima
koji reprezer.tuju pojedine komponente osposotijenosti (Vidi
prilog 11X, pitanje 26). Rezultate izraZzene interkorelacijskom
matricom prikazuje Tabela 43.

Tabela 43

Komponente Znanje Vrijedn.orijent. Zadovoljstvo Spremnost
Znanj e 1,0000 0,6332** 0,3660*5» G, 3g39*>
Vrij.orijnt. 1,0000 0,2170** 0,4121*57?
Zadovolj stvo 1,0000 0,3242**
Spremnost 1,0000. .
N=254 * 0,01 ** 0,001

Interkorelacijska matrica pokazuje da su relativno
visoko povezane ocjene nastavnika o znacaju uticaja Skole na
razvoj pojedinih komponenti ekoloske osposobljenosti. Podaci
pokazuju da kad pojedinac smatra da je Skola znacajan faktor
sticanja znanja iz ekologije on to onda smatra i u slucaju
uticaja Skole za sticanje pozitivnih stavova o vrijednostima
zdrave Zivotne sredine. U 63% sluCajeva nastavnici koji
vjeruju da je Skola znacdajna za sticanje Znanja to isto
vjeruju za sticanje stavova. U korelacij skoj matrici smo
imali direktnu povezanost komponenti ekoloske
osposobljenosti dobijenih pojedinim instrumentima
istrazivanja, dok ovdje imamo korelacijsku matricu na osnovu

misSljenja nastavnika. Ove ocjene su podudarne sa stvarnom
povezanosti pojedinih komponenti.

Ovi rezultati potvrduju da su naSe pretpostavke o
povezanosti pojedinih komponenti saglasne misljenju
nastavnika, pa naS polazni model oCito dobro logicki
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funkcionise. (Samo zahtjeva adekvatniju operacionalizaciju,
komponente "spremnosti".)

Radi dalje analize formirali smo ukupni rezultat na toj
skali. Distribuciju rezultata pokazuje Prilog XV. Nastavnici
su na osnovu skorova kategorizirani u tri skupine:

UCenici su imali zadatak da od ponudenih mjera i
aktivnosti koje se provode u Skoli rangiraju po znacaju tri o
za koje smatraju da najbolje doprinose ekoloSkoj kulturi
ucenika (Prilog VIII, pitanje 15). Tabela 44 pokazuje rang
listu aktivnosti.

Tabela 44

Aktivnost Bodovi
1. Lic¢ni primjer i ponaSanje nastavnika 867
2. Uvodenje predmeta ekologija 787
3. PoboljSanje sadrZzaja udZbenika 755
4. UnoSenje novih programskih sadrZzaja 504
5.Sakupljanje sekundarnih sirovina 392
6. Nagradivanje ucenika 334
7. Kaznj avanje ucenika 326
8.Slobodne aktivnosti 259
9.AngaZovanje odjeljenske zajednice 251
lo.Razgovori i aktivnosti na c¢asovima razrednika 226

lz tabele zapazamo tendencije razlicitog vrednovanja

aktivnost koje provodi Skola na ekoloSkom edukaciji. Raspon
varijacije od 641 bod pokazuje vrlo malu homogenost,
To upucéuje na neke bitne tendencije u vrednovanju tih
aktivnosti. Li¢ni primjer i ponaSanje nastavnika zauzima
rang prvog Mjesta Sto se podudara sa ve¢ utvrdenim
¢inj enicama 0 znacajnoj ulozi nastavnika u ekoloskoj
edukacij i ucenika. lza toga se grupisSu aktivnosti i mjere
koje su vezane za poboljSanje programa: uvodenje predmeta
ekologija, dopuna programa i dopuna udzbenika. Odjeljenskoj
zajednici dato je posljdnje mjesto, Sto je pokazatelj

nedovoljnog provodenja njenog sadrZaja rada.
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a. Skolsko odjeljenje

Skolsko odjeljenje smo tretirali kao jedan od faktora
ekoloSke edukacije unutar Skole. Realno je bilo ocekivati da
su ucenici pod uticajem povoljnijih uslova ekoloske
socijalizacije u Skolskom odjeljenju vise informisani,
pozitivnije ekoloski opredjeljeni, da imaju pozitivnije
osjec¢anje zadovoljstva i da iskazauju vecdu spremnost za

ekoleSke akcije.

Za indikator ekoloSke atmosfere u odjeljenju utvrdili
smo razgovor»3 i akcije koje pokrece odjeljenska zajednica.
Istrazivanje je pokazalo da postoje statisticki znacajne
razlike u pojedinim komponentama ekoloSke osposobljenosti
uCenika s obzirom na ekoloSku atmosferu u odjeljenju.

Distribucija frekvencija (Tabela 45) pokazuje da je

prisutna tendencija da se pri vecéoj ekoloSkoj atmosferi u
odjeljenju povecava informisanost i znanje o ekoloskim
¢injenicama i generalizacijama. Korigovani koeficijent
kontigencije kan pokazatelj globalne povezanosti ekolosSke
atmosfere i informisanosti iznosi 0,25 i ekoloSke atmosfere i
Znanja pojedinca 0,21. Hi kvadrat, kao pokazatelj
statisticke znacCajnosti razlika, uz 4 stepena slobode, iznosi
61,419.0dnosno 44,509. Radi se o0 vrlo niskoj korelaciji
izmedu te dvije varijable. Sli¢na je situacija i sa ostalim

komponentama ekolLoSke osposobljenosti.

Tabela 45
acaaic? =B SSITL 1 DZKIFATAN zixnmrr> arcacst UAACD)
areo o= e bR 3ok« AP~ R e HEHD OrF o 35> == ks>
2 = Irtos CR=x~ g k<
Jot-
ama
I B Sz B =22 IS B = e 2 OB 7~ 06w =S e O
% B 50 =S50 s =21 =5 a0 \ms FB7 =S T80 T2 =237 S5 O
[ = o W = sl B o e IR 2 @ e X 2B B = 2Ol *=
zaecl % o 2 S s > =21 = =97 200 NOo <G8 == O o5 TS
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C—tr>
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Mozda bi vece povezanosti dobili da smo kao pokazatelj
ekoloSke atmosfere koristili neSto Sto se odnosi na Vvise
spontano i realno ponaSanje (u nizu situacija u kojima
pozitivan odnos i pozitivna orijentacija dolaze do izraZaja)
a Sto je sastavni dio svakodnevne aktivnosti u Skoli, odnosno
razredu (izgled ucionice, odnos ucenika i nastavnika prema
tom izgledu, neke reakcije i oblici ponaSanja ucenika i
nastavnika koje su ekoloski relevantne). MoZda ‘“rasprave i
akcije koje pokrec¢e odjeljenska zajednica” ovako kako su
formulisani - asociraju na nekakvo nametnuto kolektivno

dj elovanj e.

Na osnovu utvrdenog ocito je ako se u odjeljenskom

kolektivu stvara osjecaj odgovornosti, time ¢e se povecavati
kompetencija njegovih ¢lanova da se stave u funkciju zaStite
Zivotne sredine. U situacijama kad odjeljenski kolektiv
podrzava i zahtjeva takav odnos prema radu, disciplini,
drusStvenoj imovini, Skolskoj sredini, prostoru oko Skole, to
¢e pojedince CcCiniti odgovornim i podizati kompetenciju na
veci nivo. S obzirom na pripadnost odjeljenjima u kojima je
razlicit nivo realizovanja aktivnosti u kojima se provode
ekoloSke akcije, to ¢e uslovllavati i razlike u njihovom

odnosu prema Zivotnoj sredini.

Na osnovu rezultata koje smo interpretirali mozemo
zakljuciti da postoje statistiCcki znacajne razlike u stepenu
ekoloSke osposobljenosti (informisanost, znanje, ekoloska
orijentacija, osjecanje zadovoljstva i spremnost za
angazovanje) s obzirom na ekoloSku atmosferu u odjeljenju u
kojem mladi borave visSe godina. Povoljnija ekolosSka
atmosfera, izrazena u provodenju ekoloskih akcija u
odjeljenju, uredenje zgrade i njene okoline, pozitivno
utice, kako smo i oCekivali, na istraZivane komponente

ekoloske osposobljenosti.
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b. Nastavnik

Dosadasnji rezultat istrazivanja su pokazali da
nastavniku u ostvarivanju ciljeva i zadataka ekoloSke
edukacije pripada prioritetno mijesto. S obzirom na tu
¢injenicu imali smo 2a namjeru provijeriti da |i se nastavnici
s obzirom na godine staza razlikuiju u informisunosti 0

ekoloSkim problemima, &§ta im je izvor priprema za nastavu te
kako vide doprinos §kole ekoloskoj edukaciji uéenika. Odnos

utvrdenih varijabli prikazje Tabela 4G.
Tabela 46
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OcCito je da je staz nastavnika znacCajan faktor ocjena
nastavnika o vlastitoj informisanosti o ekoloSkim problemima.
Nastavnici do 5 godina staZza imaju najkritic¢niji odnos.
Najstariji najceS¢e misle da je informisanost sasvim dovoljna
( 33,3%).

Ucenici su imali i zadatak da procjene odnos nastavnika
prema problemima Zivotne sredine. Tako njih 16,2% smatra da
ve¢inu nastavnika taj problem interesira, 45,3% smatra da

neke interesira a neke ne, dok 15,2% je misSljenja da to
vec¢inu ne intresira, 23,%2 ucCenika to ne mozZze da procjeni.
Zato smo morali traziti u kakvoj su povezanosti komponente
ekoloSke osposobljenosti ucenika sa procjenom odnosa
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nastavnika prema problemima Zivotne sredine, Rezultate do
kojih smo doisSli prikazuje Tabela 47.

Tabela 47
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1z vrijednosti hi-kvadrata koji su iznad njegove
grani¢ne vrijednosti za 4 stepena slobode ria nivou
znacajnosti 0,01 se vidi da postoji statisticki znacajna
veza, te se moZze govoriti o tim komponenLama kao faktorima

misSljenja ucenika o0 odnosu nastavnika prema zaStiti Zivotne
sredine.

UCenike smo pitali i to "Da li su nastavnici dovoljno
osposobljeni za prezentiranje nastavnih sadrzaja koji se
odnose na ugrozavanje i zaStitu Zivotne sredine”. Samo 13,8%
ucenika smatra da je ta osposobljenost potpuna, 40,6%
djelimicna, 18,3% da nastavnici nisu osposobljeni i 27,2% to
ne moze da procjeni. NaSi rezultati su u punoj korelaciji sa
ranijim istrazivanjima i ocjenama o] nedovoljnoj
osposobljenosti nastavnika za ovo veoma vaZno i znacajno
podrucje.

MiSljenja nastavnika o doprinosu ekoloskoj edukaciji
uCenika nastavhog predmeta kojeg predaju i doprinosa Skole
je u medusobnoj povezanosti. Tako oni nastavnici koji vide
doprnos svog predmeta veoma malim (48,3) na tom nivou vide i
doprinos Skole (Tabela 48).
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Qd 229 nastavnika njih 20,9% koristi kao izvor priprema
za nastavu udzbenik, 39,3% sadrzaje mas- medija, 30,1% Siru
literaturu dok 9,6% ne VvrSi pripreme. Mas mediji imaju
najveci udio u tome.
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5. Porodica

Porodica je i ovdje, kako smo ve¢ konstatovali, kao i u
mnogim drugim domenima razvoja mladih, temeljni faktor
socijalizacije. Porodica je socijalni milje u kojem se sticu
prve navike i spoznaje o Zivotnoj sredini. U njoj dijete
stice prva iskustva kako u pogledu vrednovanja i ocjenjivanja
smisla postojec¢e Zzivotne sredine tako i u uspostavljanju
afektivnog odnosa (kad to stanje Zivotne sredine simpatiSe
ili ne simpatiSe) i odredene orijentacije na akciju (kad je

manje-viSe spreman da se angaZzuje).

Jedan od zadataka istrazivanja je bio, da se istrazi, da
li porodica s obzirom na: socijalni status, porodi¢ni stil
vaspitanja, urbaniziranost mjesta stanovanja, ekolosSku
atmosferu , materijalno stanje porodice, stepen obrazovanja
roditelja, uticu na nivo znanja i informisanosti o ekoloSkim
pojavama, na percepciju ugrozenosti Zzivotne sredine, na
vrijednosno ekoloSko opredjeljenje - koliko za mlade iz
razlicitih porodica imaju smisla odredene ekolosSke
vrijednosti, koliko se razlikuju po osjec¢anju zadovoljstva
stanjem ugroZenosti zivotne sredine, te po spremnosti za
angazovanje u situacijama njene ugrozenosti. Pretpostavili
smo da te karakteristike porodice spadaju u sistem

relevantnih faktora osposobljavanja mladih za zaStitu i
unapredivanje zivotne sredine.

a. Urbaniziranost mjesta stanovanja

U istrazivanju nas je interesovalo kako urbaniziranost

sredine u kojoj porodica Zivi utice na pojedine komponente
ekoloSke osposobnljenosti uCenika.. U wuzorku istrazivanja
nalazilo se: 220 (25,2%) ispitanika sa sela, 223 (23,9%)
ispitanika iz prigradskih naselja i 496 (51,8%) ispitanika iz
gradskih naselja. Rezultati istrazivanja na osnovu

hi-kvadrata pokazuju, da postoji statisti¢ki znacajna razlika
medu ispitanicima u pogledu percipiranja ugrozZzenosti zivotne
sredine, ekolosSke informisanosti i spremnosti za akciju s
obzirom na urbanost naselja u kojem Zivi porodica ispitanika,
dok tih razlika nema u odnosu na ekoloSka znanja, ekoloSku
orijentaciju i zadovoljstvo (Tabela 49). Korigovani



236

L . . .. . ta ovezanost
koeficijenti kontigencije pokazuju da Je . kp
relativno veéa kod percepcije ugrozenosti (C '0’27)t’_ a
relativno manja kod informisanosti (Ck-0,H) I spremnostr za
akciju (Ck=0,13).

Tabela 49
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Tako svaki drugi ispitanik koiji Zivi na selu i
prigradskom naselju sredinu percipira kao izrazito Cistu i
uglavnom Cistu, dok takvu percepciju ima tek svaki cetvrti
ispitanik iz grada. To znaci da ispitanici grad
doZivljavaju viSe zagadenim nego ispitanici sa sela. ,To je
bilo i za oc¢ekivati.

Ispitanici sa sela su spremniji ucestvovati u
aktivnostima zaSlStite Zivotne sredine. Tako svaki 7. ispitanik
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sa sela pripada kategoriji male spremnosti za akciju, dok je
to u gradu svaki 3. ili 4. ispitanik. Smatram: da je tome
razlog Sto su ispitanici sa sela tradicionalno viSe privrzen:
i emocionalno vezani za zemlju, kucu, porodicu, ds vise
ucestvuju u prakticnim akcijama zaStite ZzZivotne sredine negc
ispitanici prigradskih i gradskih porodica pa je za
oCekivati njihovu veédu spremnost za akciju . Osim toga seoska
kultura stanovanja je tradicionalna i u njcj su mlaz:
"stavljeni” u poslusnost. Gradska sredina je zasicenija
stimulansima i wuticajima koji stimuliraju aktivnosti. Za
gradsku omladinu hitnija su saznanja o Zivotnoj sredini. Ona
bolje vrednosno ocjenjuje stvari i pojave, Kriti¢nija je i
nije zadovoljna stanjem Zivotne sredine u pogledu
ugrozenosti, sto je posljedica veceg socijalizacijskog
uticaja urbanog faktora, koji se javlja kao faktor ekoloSke
svijesti i kulture pojedinca. Razlike izmedu gradske i druge
djece na skali zadovoljstva su uslovljene i time Sto njihove
sredine nisu (objektivno) jednako zagadene.

b.Socijalni status porodice

U Tabeli 50 prikazani su podaci o socijalnom statusu
porodica ispitanika, uporedeni sa rezultatima komponenti
ekoloSke osposobljenosti. Na osnovu vrijednosti hi-kvadrata
koji su znacajni za sve komponente ekoloSke osposobljenosti
na nivou o,o0l, konstatujemo da je socijalni status porodice
ispitanika znacajan faktor odnosa prema Zivotnoj sredini.
Posebno je ta povezanost veca u kognitivnoj sferi : znanje
(C=0,29), informisanost (C=0,2S) i percepcija ugrozenosti
(C=0,21).

Prema rezultatima iskazanim u tabeli zapazamo da su
ispitanici iz sluzbenic¢kih porodica i porodica sa viSim
drustvenim statusom viSe informisani te da vise znaju o
Cinjenicama koje su bile obuhvaéene testom informisanosti i
testom Znanja, nego ispitanici iz radnickih i seoskih
porodica. Tako medu ispitanicima iz porodica viSeg druStvenog
statusa 44,5% pripada kategoriji viSe informisanosti, a
46,3% viSeg znanja, dok ih je iz zemljoradni¢kih porodica u
toj kategoriji 24,6% odnosno 7%. To se i moglo ocekivati s
obzirom na povoljnije mogucnosti sticanja Znanja i
informacija u porodicama visSeg drustvenog statusa
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(posjedovanije i koriséenje medio- sredstava, visi porodi¢ni
kulturni nivo 1 sli¢no).
Tabela 50
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Sto se tiCe uticaja socijalnog statusa porodice na
percepciju ugrozenosti Z2Zivotne sredine naSe istraZivanje je
pokazalo da oko 15% ispitanika iz zemljoradnickih porodica i
21,7% iz radnickih porodica obuhva¢enim uzorkom sredinu
percipira kao uglavnom ugrozZzenu i izrazito ugrozenu. Taj
procenat ispitanika iz sluzbeni¢kih porodica je 28,9% i
porodica viSeg druStvenog statusa 38,4%. To znacCi da
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ispitanici iz sluzbenickih porodica i porodica viSeg
drusStvenog statusa Zzivotnu sredinu vide ugrozZzenijom. Oni vise
znaji 1 vise su informisani 0O opasnostima Kkoje prijete
zdravlju cCovjeka pa je to i bilo ocekivati. Ispitanici iz
porodica s vec¢im socio-ekonomskira statusom vjerovatno zive u
gradu u kojem je ugrozenost i veca.

Kontigencijaska tabela pokazuje da je veci procenat
ispitanika iz porodica sa viSim druStvenim stausom (27,2%) u
odnosu na procenat ispitanika iz zemljoradnickih porodica
(5,6%) koji imaju izrazitu pozitivhu ekoloSku orijentaciju.

Ispitanici iz porodica viSeg druStvenog statusa i
sluzbenickih porodica visSe su nezadovoljni sa stanjem u
Zivotnoj sredini nego Sto su to ispitanici iz radnic¢kih i
zemoljoradnickih porodica. Spremnost za akciju u zastiti
Zzivotne sredine vecéa je kod zemljoradnickih i radnickih
porodica nego sluzbenickih i porodica viSeg druStvenog
statusa. Tako 27% ispitanika iz zemljoradnic¢kih porodica
obuhvaéenim uzorkom pripada kategoriji izrazite spremnosti za
akciju, dok toj kategoriji pripada samo 12,7% pispitanika iz
porodica viSeg druStvenog statusa. Kako druStveni polozaj
covjeka opredjeljuje njegovu svijest to socijalno porijeklo
uCenika uti¢e na njegovo grupisanje i na njegovo druZenje van
Skole. UCenik za najboljeg druga ceS¢e bira i ima onoga svog
vrinjaka koji ima isto ili veoma sli¢no socijalno porijeklo
(C=0,40). 249)

c. Materijalno stanje porodice

Istrazivanjem se htjelo saznati da |li materijalno stanje
u porodici prestavlja faktor ekoloSke osposobljenosti mladih.
Iz podataka u Tabeli 51 vidi se da je materijalno stanje
porodice ispitanika znacCajan izvor razlika na liniji nekih

komponenti ekoloSke osposobljenosti mladih.

Zanimljivo je da materijalno stanje porodice ne
predstavlja znacdajan faktor nekih od komponenti ekolosSke

249) Georgievski,P.: socijalno porijeklo uCenika

njihovo druzZenje, "Gledista", Beograd, 1, 1972, str. 145.
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osposobljenosti mladih. Na tabeli se vidi da se razlika
znacajna na nivou 0,05 javlja kod ekolo3Ske orijentacije i
spremnosti za akciju, a na nivou o0,0l kod zadovoljstva.

Korigovani koeficijenti kontigencije, kao pokazatelji
globalne povezanosti varijabli, pokazuje da su te povezanosti
niske kod ekoloSke orijentacije (Ck-o0,ll), zadovoljstva

Tabela 51
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(Ck=0,11) i spremnosti za akciju (Ck=o0,l0). Konkretno
ispitanici iz porodica sa nizim materijalnim moguénostima
vise su zadovoljni sa stanjem u Zivotnoj sredini nego

ispitanici iz bogatih porodica. Tako 41,0% ispitanika iz
porodica slabijeg materijalnog stanja pripada kategoriji

visokog zadovoljstva dok toj kategoriji pripada 22%
ispitanika iz kategorije Cija je porodica veéih materijalnih
moguc¢nosti. Kategoriji izrazite spremnosti za ekoloSku akciju
pripada 33,3% od ispitanika Cije su porodice siromasSne , dok
je u toj kategoriji 21,7% od ispitanika Cije su porodice
boljeg materijalnog stanja. Vidi se da su za akciju najmanje
spremni oni Kkoji imaju . Stvari gledaju na nacin "neka se

drugi bore za ¢ist vazduh a mi ga mozemo Kkoristiti” i
"protestirati zato Sto nije Cist".
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d. Porodi¢ni stil vaspitanja

) Varijablu porodi¢c¢ni s til vas pitan
Jacinile su tri kategorije: autokratski sJjl vaspitanja, u
kome sve bitne odluke iz porodi€nog Zivota donose roditelj i
bez ygeséa ujece, demokratski stil, u komo e u Lim udlukama
roditelji dogovaraju s djecom, i anarluc¢n j stil, U kome
roditelji propuStaju djeci da rade kako im ~dgovara. 7a takvu
kategorizaciju Porodi¢nog stila wvaspitanja ydludili smo se
jer smatramo da orii postoje u naSem drus$tvu Autokra Lski stil

vaspitanja J» ostatak patrijarhalnog i.agdina yivota u
porodici, demokratski stil je proistekao ., stvarnoski naseg
demokratskog druStvenog razvoja, a anarhiinj gtil ju vise
rezultat odsustva brige i zainteresovai.osl. i odiaslih &lanova

porodice za vaspitanje svoje djece.

U naSem istrazivanju, prema procjeni ispitanika,
ustavijeno je da porodi¢ni stil vaspitanja u 84,7% slucajeva
demokratski. /. 7% autokratski, a samo u 5,7% porodica
anarhic¢ni. (Tabela 52). Hi kvadrat, ¢ije su vrijednosti za
informisarior. L H.89, znanje lo.72, zadovoljstvu 12.98,
znacajan je na nivou 0,05 i upucuje na postojanje statisticki
znacCajne razlike tih varijabli s obzirom na porodi¢ni stil
vaspitanja.

Tabela 52
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Iz porodica sa demokratskim odnosima svaki 4. ispitanik
pripada kategoriji visoke informisanosti o ekoloskim
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pojavama, iz porodica sa autokratskim porodi¢nim odnosima 7.
ili 8. dok je iz porodice sa anarhi¢nim stilom vaspitanja
svaki 2. ili 3. ispitanik u toj kategoriji. To znaci da
anarhi¢ni stil vaspitanja u porodici ima najveci uticaj na
informisanost ucenika o pojavama ekoloskog karaktera.
Najvjerovatnije je da se radi o mladic¢ima i djevojkama koji
se duZe vrijeme nalaze izvan porodice pa time viSe dolaze do
informacija ekoloSke prirode. U porodicama sa autokratskim
stilom vaspitanja informisanje je suzdrZzano jer su kontakti
mladih sa okolinom slabiji, manje se druze i sli¢no.

Koeficijent kontigencije C pokazuje da je ta povezanost
varijabli niska (informisanost 0,12, Znanje o,ll i
zadovoljstvo 0,12)

U percepciji ugrozenosti Zivotne sredine medu
ispitanicima postoje statisticki znacajne razlike s obzirom
na stil vaspitanja u porodici (Hi-kvadrat 19,61). Povezanost
varijabli je niska (C=0,14). U porodicama sa demokratskim
odnosima vec¢i je procenat ispitanika koji Zivotnu sredinu
smatraju oCuvanom od onih koji je osjecaju ugrozenom (33,8%.
25,9%). Kod porodica sa anarhi¢nim stilom vaspitanja taj
odnos je 47,2 : 23,6% dok je kod ispitanika koji pripadaju
porodicama sa autokratskim porodi¢nim stilom situacija
obrnuta (28,6% ; 34,3%).

e. Obrazovni nivo roditelja

lz rezultata istrazivanja dosli smo do saznanja da
Skolska sprema roditelja, konkretno oca, utice na pojedine
komponente ekolo$ke osposobljenosti ucenika. To pokazuju
vrijednosti Hi kvadrata (Tabela 53). Vrijednosti korigovanog

koeficijenta kontigencije pokazuju razlic¢it nivo povezanosti.
Ona je najvec¢a kod znanja, gdje je 46,5% ucCenika iz porodica

u kojim otac ima visoko obrazovanje pripada kategoriji
visokog znanja, dok 9,9% wucCenika iz porodica Cciji otac ima
osnovnu Skolu pripada toj kategoriji. Situacija je slicna i

obrnutom smjeru. Tako je 34,6% ucenika Ciji otac ima osnovnu
Skolu pokazalo slabo znanje o <¢injenicama ekoloSke prirode,

dok je taj procenat kod ucenika C¢iji otac ima visoku spremu
14,8%. Slicna situacija je sa ekoloSkom informisanosti.
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UcCenici Ciji je otac veceg nivoa obrazovanosti ZzZivotnu
sredinu percipiraju ugroZzenijom u odnosu na uCenike Ciji otac
ima nizi nivo obrazovanosti.Slicna je situacija i kod
ekoloSke orijenlLacije. U€enici Ciji roditelji 1imaju vecéi nivo
obrazovanja roditelja posjeduju pozitivniju ekoloSku
orijentaciju. SiLuacija sa zadovoljstvom kojeg imaju

ucenici sa stanjem u zivotnoj sredini je obrnuta. Sa stanjem

Tabela 53
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Zzivotne sredine viSe su nezadovoljniji oni ucenici ¢iji otac

ima visSi nivo obrazovanja. Na drugoj strani vecdu spremnost
za akciju na zastiti zivotne sredine imaju ucenici Ciji su
roditelji nizeg nivoa obrazovanja. Tako 28,9% ispitanika
Ciji otac ima nepotpunu ili punu osnovnu Skolu pripada
katekoriji izrazite spremnosti za akciju dok je procenat
ispatanika Ciji otac ima visoku struc¢nu spremu a Kkoji

pripadaju toj kategoriji spremnosti samo 16,2%.

f.EkoloSka atmosfera u porodici

Ispitanicima je bilo postavljeno pitanje: Da i se u
porodici vode razgovori 0 ugroZzenosti Z72ivotne sredine i da Ii
porodica ucestvuje u nekim aktivnostima na njenoj zaStiti.
Time smo htjeli utvrdili da i ekoloSka atmosfera u
porodici pretstavlja bitnu odrednicu odnosa mladih c¢lanova
prema Zivotnoj sredini. |z podataka u Tabeli 54 vidi se da je
ekoloska atmosfera u porodici znacajan izvor razlika na

liniji svake komponente ekolo3ke osposobijenusti.

Tabela 54
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Konkretnije, to pokazuju vrijednosti hi-kvadrata.

Korigovani koeficijenti kontigencije pokazuju da je



povezanost relativno veca kod spremnosti aHei u
(Ck=0,30), u odnesu na zadovoljstvo (Ck-0,16 ekO0losS kL
orijentaciju (o0,14) informisanost (Ck=o0,I1l) znanje
(Ck=0,l0). Smjer povezanosti je takav da ispitanici iz
porodica sa povoljnijom ekoloSkom atmosferu pokazuju veoi
nivo informisanosti i znanja. 1z takvih porodica svaki tree:
ispitanik spada u grupu visoke informisanosti, dok taj stepe:.
informisanosti karakterise tek svakog sedmog ispitan lka iz
porodica sa slabijom politickom atmosferom. Smjer uticaja je
isti i kad se radi o znanju i ekolosSkoj orijentaciji, Hladi

pozitivnije vrednuju Zivotnu sredinu kad su iz porodica sa
povoljnijom ekoloSkom atmosferom tj kad se u porodici CceSce
razgovara o ekoloSkim temama. Hladi iz takvih porodica cesce
internal iziraju izvjesne pozitivne vrijednosti Zivotne
sredine i usvajaju ih kao svoje, vlastite. 1z takvih porodica
mladi su €eS8¢e nezadovoljni stanjem u zZivotnoj sredini. Qre
§to nismo ocekivali je cCinjenica da ispitanici iz porodica sa
povoljnijom ekoloSkom atmosferom iskazuju manju spremnost za
ekoloske akcije.

Sve to potvrduje cCinjenicu da odrasli u porodici prenese
na mlade dosta iskustvenog odnosa (potrebe, uvjerenja,
stavove, vrijednosne orijentacije itd.) prema stavarima i
pojavama, u ovom slucaju prema ekoloSkoj funkciji drusStva. To
znaCi da odrasli djeluju na temelju sopstvene svijesti na
liniji tih i drugih druStvenih vrijednosti: Sta smatraju
dobrim, 3Sta simpatiSu, na cemu bi se angazovali i sliéno,
Roditelji funkcioniSu ne samo kao modeli, veé i kao izvori
potkrepljenja ekoloSki pozeljnih aktivnosti i stavova kod
djece.

Navedena obilje Z2ja porodice, kako ih uCenik percipira,
oCito imaju veze s onim Sto mjeri SA, §to sugerira njen
predmet mjerenja. 0 sadrzajima tema na SA porodica vjerovatno
raspravlj a kao i o adekvatnim poZeljnim oblicima reagovanja
(sli¢cno je vjerovatno i sa vrSnjackom grupom itd.) UoStalom i
nac¢in na koji su formulisana pitanja i odgovori na SA
podsj eca na “porodi¢ne i (Sire) rasprave". (Kad bi, e neko
napravio to i to ili (bi) se desilo to i to, trebalo i (je)
reagovati ovako, a ne onako ili uopste ne bi (nije) rebalo
reagovati itd.)

Osnovno pitanje, a istovremeno i velika drusStvena
potreba, 3Sta moZemo i moramo uraditi u ekoloSkoj edukaciji da
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st ucenici izcignu ime: pc-roc i¢r. ir. pcureca. C:- ugrczencst
Zzivotne sredine vide i kac- pcrer.eca~e stanja u porodici Be:
obzira Sta se deSava u porodici, pojedinac sv:;.: porodim
ipak voli. Take bi meralo biti i kada je u pitanju neposredno

okruzenje

NasSe istrazivanje omoguclile je da izvedemo zakljucke za
svaku konstituensu ekoloSke osposobljenosti ucenika. Kada j,e
u pitanju informisanost i znanje ispitanika o cinjenicama
ekoloSkog karaktera., postoje statisticCki znacajne razlike
meduispi tanicima s obzirom, ne socijalni status njihovir
porodica, urbanost sredine u kojoj pcrodica Z2ivi, porodicni

stil vaspitar.ja.

Utvrdeno je da postoje statisticki znacCajne razlike mecu
ispitanicima u vrijednosnom ocjenjivanju Zivotne sredine i
licnim vrijednostima pojedinca neophodnim u zasStiti Zivotne
sredine, ovisno od ekolosSke atmosfere u porodici,
materijalnog stanja porodice i socijalnog statuse porodice

Zadovoljstvo mladih stanjem u Zivotnoj sredini
statisticki je povezano, prema nasem istrazivanju, se
ispitivanim obiljezjima porodice izuzev urbaniziranosti
mjesta stanovanja.

Spremnost za akciju mladih u zaStiti zivotne sredine
statisticki je znacajno povezana sa sljedec¢im obiljezjima
porodice: ekoloSkom atmosferom u porodici, urbaniziranosti
mjesta stanovanja, socijalnim statusom porodice, materijalnim
statusom porodice, dok tih razlika nema s obzirem na
porodi¢ni stil vaspitanja.

Nasa tre¢a hipoteza postavljena u ovom istrazivanju je
potvrdena. Dobijeni rezultati pokazuju da postoji uticaj
vecine posmatranih obiljezja porodice ns informisanost i
znanje ucCenika o cCinjenicama ekoloSkog karaktera, vrijednosnu
ocjenu vrijednosti Zzivotne sredine, spremnost za angazovanje
uCenika u aktivnostima zaStite Zivotne sredine, zadovoljstvo
stanjem u Zivotnoj sredini te na percepciju ugroZenosti.

U daljem istrazivanju problema smatramo da bi bilo
korisno odrediti religiozni fenomen u porodici, njegove
domete uticaja u izgradnji poZzeljne ekoloSke svijesti i

kulture ucenika. Takode bi bilo interesantno istrazivati
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tradicionalno, obic¢ajno 1 si. i njihove refleksije u ovoj
znacajnoj sferi ekologije. Iz naSeg istrazivanja se da
naslutiti da je porodica kao vaspitna i druStvena zajednica
fundamentalan faktor u razvoju moralne i vrijednosne
orijentacije mladih pa i ekoloSke. Buduca istrazivanja mogu
polaziti i od te pretpostavke. Isto tako trebalo bi istraziti
koliko je istovjetno ponaSanje <¢lanova porodice u kuci,
odnosno stanu i van njega, C€ega smo Cesto svjedoci ikako to

utice na pojedine komponente ekoloSke osposobljenosti.
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6. Vannastavne i vansSkolske aktivnosti

Na osnovu postavljenog cilja da se istrazivanjem prouci,

izmedu ostalog, i uticaj slobodno organizovanih oblika
aktivnosti na svaku od utvrdenih komponenti ekolosSke
osposobljenosti, postavili smo hipotezu da postoji osnova za
pretpostavku da se mladi statisticki znacajno razlikuju S
obzirom na stepen aktivnosti u slobodno organizovanim
oblicima aktivnosti, vannastavnim i vansSkolskim, u svojoj
informisanosti i znanju o ekolosSkim c&injenicama, u percepciji
ugrozenosti Zivotne sredine, ekoloskoj orijentaciji,
osjec¢anju zadovoljstva i spremnosti za ekoloSke akcije.
Pretpostavlja se da veci stepen aktivnosti u slobodno
izabranim oblicima aktivnosti uslovljava i veci nivo
informisanosti i znanja, adekvatniju percepciju ugrozenosti,
bolje vrijednosno ocjenjivanje drusStvenih vrijednosti,
pozitivnije osjecanje zadovoljstva i vedu spremnost za

angazovanje u zaStiti Zivotne sredine.

Aktivnost ucenika u slobodnom vremenu istrazivali smo
analizom njihovog uces¢a u slobodno izabranim oblicima
(sekcije, drusStva, kruZoci, klubovi i sli¢no) koje organizuje
Sko la i sli¢ni.m oblicima _koje organizuju drustvene
organizacije van 38kole. 1z rezultata istrazivanj a moze se
zak ljuciti da postoj e statist icC Ki znac aj ne razlike u
eko lo$ koj osposc)bljenosti ispitivanih ucenika s obzirom na
aktivhost u vannastavnim i vanSkolskim aktivnos tima.Tabela
55.

To pokazuju Hi kvadrati koji iznose za: in;formisano st
21, 297) znanje 29,873, ekolosSku orijentaciju 10,419,
zadovo ljs tvo 25, 165 i spremnost za akciju 73,637, tako da su
iznad njihove grani€¢ne vrijednosti, uz 6 stepeni slobode, na
nivou znacajnost;i o0,05. RijeC je, dakle o niskoj povezanosti
tih komponen ti ekolosSke osposoblj enosti sa intenzitet om

aktivnosti u slobodnom vremenu.

Koeficijent kontigencije, kao pokazatelj te povezanostj

iznos i kod informisanosti Ck=o0, 15, znanja Ck=o0,18, ekolos ke
orjjentacije Cki-o,11, zadovoljstva Ck—e,17 i spremnosti za
akciju Ck=0,28. RijeC je o pravo linij skoj povezanostij, u
ne kim sluc aj eviima pozitivnoj, a nekim negativnoj, Sto

pokazuju postotrn3 frekvencije. Svaki drugi ili trec¢i
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Tabela 55
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ispitanik iz kategorije visoke informisanosti bio je

intenzivno angazZzovan u aktivnostima slobodnog vremena, dok je
svaki drugi iz te kategorije bio slabo angaZovan u tim
aktivnostima. Sli¢na je tendencija i kod znanja i ekoloSke
orijentacije. OCito se radi o negativnoj povezanosti ¢ime smo
S§to nismo ocekivali. U procjeni zadovoljstva, od ucenika
izrazito aktivnih u slobodnim aktivnostima 36,5% pripada
kategoriji visokog zadovoljtva stanjem Zivotne sredine, dok
je od onih koji su se izjasnili da su neaktivni u tim
aktivnostima toj kategoriji pripada 18,7% ucCenika. Sto znaci
da su viSe nezadovoljni sa stanjem oni koji su aktivniji. Na
veci stepen spremnosti ispitanika da ucestvuju u aktivnostima
zaStite Zivotne sredine uticalo je i to 3to se ispitanici
koji su angaZovani u aktivnostima slobodnog vremena vVviSe
stavljaju u problemske situacije.
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Nastavnici su procjenjivali zastupljenost oblika
aktivnosti na zadtiti Zivotne sredine u odjeljenjima u koj ima
Prilog UN, 20.pitanje), Rezu ltate

su razrednici.(Vidi

procjena nastavnika Prikazuje korelaciona matrica (Tabela

56).
) Tabela 56
5 6. 8
1. il 5 4 !
ox 0,31 0%*x . *x 0.1805 c.1*30
1 1.0000%* aa7s2= 0,6859* 03661 0.5023
5 o 1.0000%* 0.6235*+ 0.3838** 0.860** 0.3**o** 0.1222 0.17*6
5 0ee59‘T 0.6235 l,0000 0,*200 0.*756** 0.*381*4 o0.1*51 0.2759
* 0.36614' 0.3838*x 0.*200'* l.0000 0.*?20844 0.2 '55** .3*7 0.1967
5 0.~Alon4l 0.*860%** 0.*756*+ 0.*7084+ l.0000 0.*581*4 .22*3 0.*031
6 0 30T~ QS 0.581** 0.2955*« 0.*581*4 loooo 0.5630 0.%680
7 0.1808 0.1222 0.1*51 0.13*7 0.22*3* 0.5650** l.0000 0.293*
o * * *680** *
. 0. 1*30 0.17+6 0.2059++ 0.1967 0 0317 0768077 0.293 o000
9. 0.29*|* 0.3289%** 0.27*9* 0.2133* 0.1*88 0.*I90** 0.*6*3 0.3116
N=256 * 0,01 ** 0,001
1. Uredenje i odrzavanje zelenih povrSina oko Skole
2. Akcije poSumljavanja Sire okoline
3. Uredenje i odrzavanje prostora za odmor i rekreacije
4. Prikupljanje sekundarnih sirovina
5. UceSc¢e u patrolama mladih Cuvara prirode
6. lzlozbe fotografija i literrnih radova
7. Vodenje razgovora O ugrozZzenosti Z7ivotne sredine
8. Pisanje izvjeStaja, poruka,pisama i sli¢no
9. Pracenje i registrovanje pojava koje ugrozZavaju *

Zivotnu sredinu

0.29%*|

0.3289

0.27*9

0.2133

0.1*88

0.*190

0.*6*3

0.3116

l.oooo
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Korelacijska tabela pokazuje medusobnu povezanost koja
je u nekim sluCajevima vec¢a odnosno manja.Uz pomo¢ faktorske
analize dobili srao slede¢u matricu (Tabela 57).

Faktorska matrica
Tabela 57

Aktivnost Faktor 1 Faktor 2
1. .67933 .30529
2. .72279 .33439
3. .87944 .38087
4. .54763 .30943
5. .60712 .44965
6. .50844 .80805
7. .20887 .71955
8. .33585 .52402
9. .35196 .55964

Iz predocenog (faktorska analiza) se vidi da je

opravdano od dcdestica 1 do 9 formirati 2 ukupna rezultata i
to :

od Cestica 1 do 5 jedan rezultat (ovdje nazvan Akt 1)
jer su korelacije medu tim cCesticama relativno visoke,

od Cestica 6 do 9 jedan rezultat (ovdje nazvan Akt 2)
jer su medu tim Cesticama korelacije relativno visoke.

Drugi argument je ¢injenica da je faktorska analiza
pokazala 2 faktora, na prvom su sa Vvisokim saturacijama
¢estice 1 do 5, a na drugom 6 do 9. Ovo je potpuno logi¢no.
Ako se pogledaju Ccestice 1 do 5 vidjet ¢e se da one

podrazumjevaju aktiviranje kroz fizicke poslove, kakvi su
ranije bili uvrijezeni u aktivnostima 3Skole, a Cestice 6 do 9
visSe "intelektualne™ aktivnosti kakve su danas viSe

zastup 1j ene.

Analiza cestica (1 do 9) opredjelila nas je da da za
potrebe ukrStanja sa "nezavisnim" varijablama formirana dva
ukupna rezultata (Akt 1 i Akt 2). Distribucija rezultata na
dijelu skale Akt 1 data je u Prilogu XVI, a distribucija



252

rezultata na dijelu skale Akt 2 u Prilogu XVII.

Radi daljih potreba analize nastavnici su po
postignutim rezultatima na dijelu skale Akt 1 svrstani u tri
kategorije: a. slaba, b.srednja i c.visoka

Istrazivanjem se htjelo saznati da li postoji korelacija
izmedu nekih obiljeZzja nastavnika (radni staz, ekolosSka
informisanost, ocjena doprinosa ekoloSkoj edukacijipredmeta
kojeg predaje) i stepena provodenja intelektualnih aktivnosti
na zastiti Zivotne sredine. Rezultate do kojih smo doSsli

predstavlja Tabela 58.

Tabela 58
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Najveci broj nastavnika 66,7% iz kategorije sa staZzora do
5 godina i 38,9% iz kategorije sa stazom od 6 do 10 godina
istovremeno pripada kategoriji nastavnika koji na nivou
visokog nivoa provodenja slobodnih aktivnosti intelektualnog
karaktera u odjeljenjima gdje su razrednici, dok 16,1%
nastavnika sa duzim radnim staZzom 21-30 godina ©pripadaju
kategoriji nastavnika koji slabo organizuju te slobodne
aktivnosti. OCito je da nastavnici sa manje radnog staZa viSe
u odjeljenju gdje su razrednik viSe provode aktivnosti
intelektualnog karaktwera nego Sto to ¢ine nastavnici sa
ve¢im radnim stazZzom.
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Istrazivanjem smo dosli do saznanja da je nivo
provodenja aktivnosti intelektualnog karaktera ne zaSriti
sredine koje organizuju nastavnici kao razredne starjeSine
znacajno uslovljen stepenom informisancsti nastavnika o
ekoloSkim problemima. Rorigovani koeficijent kontingencije
kao pokazatelj globalne povezanosti izmedu te dvije varijable
iznosi Ck=0,27. Ts korelacija je relativne niska ali se iz
nje vidi da oni nastavnici koji su procjenil!i svoju ekoloSku
obavjeStenost kao "sasvim dovoljnu" vise provode aktivnosti
ekoloSkog karaktera u odjeljenju u kome su razredni
starjeSina. Takvih je iz kategorije sasvim dovoljno
informisarih 28,6% u kategoriji visokog nivoa provodenja
slobodnih aktivnosti.

Nastavnici koji procjenjuju doprinos predmeta Kkojeg
predaju ekoloSkoj edukaciji ucenika veora; malim, manje se i
angaZzuju u provodenju intelektualnih aktivnosti u odjeljenju
u kome su razrednik. Tako 53% nastavnika iz kategorije koji

doprinos svog predmeta ekolosSkoj edukaciji ucenika
procjenjuju "veoma malim" istovremene pripada Kkategoriji
slabog provodenja intelektualnih aktivnosti na zaStiti
Zivotne sredine, dok 11,4% ispitanika iz kategorije
"velikog" i "veoma velikog" doprinosa predmeta pripada toj
kategorij i .

Istrazivanjem se htjelo saznati da li postoji korelacija
izmedu istih obiljezja nastavnika i provodenja aktivnosti na
zaStiti ZzZivotne sredine kroz fizicke poslove. Rezultati do
kojih smo dosSli pokazuje Tabela 59.

U provodenju aktivnosti na zaStiti Zivotne sredine kroz
fizicke poslove nastavnici se statistic¢ki razlikuju s obzirom

na radni staz. I ovdje su nastavnici sa manje staZza
inicijatori pokretanja tih akcija. Medutim iz vrijednosti
hi-kvadrata 4,123 i 4,257 koji su ispod njegove granicne
vrijednosti, za 6 stepeni slobode na nivou znacajnosti o,o0l,
vidi se da ne postoji statisti¢ki znacajna veza, te se ne
moze govoriti o ekoloskoj informisanosti nastavnika i o tome
kako oni vide doprinos svoga predmeta u ekoloSkoj edukaciji
ucenika, kao faktorima organizovanja aktivnosti kroz fizicke

poslove na zasStiti Zivotne sredine.



254

Tabela 59
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lz rezultataistrazivanja zakljuCujemo da je nasa

hipoteza da semladi statisticki znacajno razlikuju u
pojedinim komponentama ekolosSke osposobljenosti
(informisanost, znanje, ekolosSka orijentacija 1 spremnoist za
angazovanje i osjec¢anje zadovoljstva s obzirom .na stepen
njihove aktivnosti u slobodno organ izovanim oblicima
(vannastavnine i vanSkolske aktivnosti) potvrdena. Vedi nivo
aktivnosti u svim oblicima oreganizovanja, uslovljava i vedi
stepen informisanosti i znanja, pozitivniju ekolosku
orijentaciju, pozitivnije osjec¢anje zadovoljstva i vecu
spremnost za angazovanje mladih u aktivnostima zaStite
Zivotne sredine. Prema tome, od mjere u kojoj vannastavni i
vansSkolski oblici aktivnosti uticu svojim sadrzajima na
razvoj svijesti i od mjere u kojoj su mladi ukljuc¢eni u njih
ovisi¢e njihova spoznaja, vrijednosna orijentacija, afektivni
i voljni odnos prema zaStiti Zivotne sredine.
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7. VrSnjacka grupa

Stvaranje malih adolescentnih grupa je tipi¢no
obiljezje Zivota naSse omladine. Do te konstatacij e
istrazivanjem je doSao R.Makari¢.250) ViSse od polivine
ispitanika imalo je sopstvenu grupu u godinama kad je
medusobni uticaj najintenzivniji, a to je period izmedu 13 do
19 godina. U naSem istrazivanju samo 1,8% ispitanika nema
niti jednog druga, a 6,2% ima samo jednog druga. Cak 63,3%
ispitanika ima puno drugova, dok i 26,6% ispitanika ima
nekoliko drugova.To potvrduje nalaze navedenog autora. Kao
razlozi druzZzenja ustanovili smo da su u 54,1% slucCajeva
zabava i slobodne aktivnosti, 29,4% slaganje 0 bitnim
pitanjima o zivotu, 3,3% ucfenje, 9,4% drugi razlozi i 3,8%
bez odgovora. Mora se imati u vidu da vrSnjacke grupe Ciji je
cilj druZzenja sportska ili kulturno-umjetnicka aktivnost
obi¢no vecée.i Sto imaju viSe kontakata sa drugim grupama te
se susre¢u i sa visSe informacija. Te su grupe i trajnije.
Grupe za ucenje su manje, krace traju i, po pravilu, njihova
se aktivnost svodi na zajednicko ucenje jednog ili dva
predmeta. Uz to, u grupama za sport i kulturu bogatiji je
sadrzaj tema o kojima se raspravlja.

Hipoteza, od koje smo poSli u istrazivanju grupe
vrSnjaka glasila je- "OcCekuje se da su razliciti tipovi
vrSnjacke grupe formirane na osnovu motiva druzZzenja faktor
razlika u formiranju ekoloskih spoznaj a, ekolosSke
orijentacije, afektivnog i voljnog odnosa prema zivotnoj
sredini”. EkoloSki pozeljnija atmosfera u grupi uticace na to
da ¢e ucenici znati viSe, da ¢e biti bolje informisani, da ce
imati pozitivnije stavove prema vrijednostima Zivotne
sredine, da ¢ce imati pozitivniji afektivni odnos prema

neposrednom okruzenju, te da ¢e biti spremniji za djelovanje
u aktivnostima zasStite Zivotne sredine Kkoja je ugroZena.

Da je opravdano Dbilo postaviti tu hipotezu pokazuju
rezultati istrazivanja koji govore da 18,3% ispitanika vidi
250) Makari¢,R.: Male adolescentske grupe, Godisnjak

Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, knjiga XIV-2, 1971,
str.714 .
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pozitivniji odnos vrSnjaka prema Zivotnoj sredini u poredenju
sa starijim, 26,2% taj odnos procjenjuje 1istim, 19,0% smatra
ga negativnijim, dok veliki procenat 3*1,5% ne moZe da

procjeni taj odnos.

a. EkoloSka atmosfera u grupi

U istrazivanju nas je interesovalo da li prisustvo
ekolosSkih tema kao predmet razgovora u vrSnjac¢koj grupi utice
na pojedine komponente ekoloSke osposobljenosti mladih.
Pokazalo se da postoje statisticki znacCajno razlike svih tih
komponenti s obzirom na stepen prisustva ekolosSkih tema u tim
grupama (TabelLa 6U). To pokazuju vrijednosti Hi kvadrata koje
iznose za inforinisanost 36,782, Znanje 26,432, ekoloSku
orijentaciju 11,222, zadovoljstvo 13,713 i spremnost za

akciju 1ol,922.

Tabela 60

IstraZzivanje je pokazalo da su bolje informisani clanovi
onih vrSnjackih grupa u kojima se vrazgovori o ekolosSkim
temama vode cCesto i vrlo Cesto, Sto se 1 moglo ocekivati. To
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je najuocljivije kod spremnosti 2 a akciju. lzrazite
spremnosti za akciju je 52,5% ispitanika od onih kecji u
svojoj grupi vrlo Cesto razgovaraju o ekoloSkim problemima,
dok je u toj kategoriji 15,3% od broja ispitanika koji vrlo
rijetko razgovaraju o] tim pitanjima (Ck=0,32). Takva
tendencija je 1 kod zadovoljstva (Ck=c,12).

Moze se, takode, ukazati i na obrnut uticaj. Rad mladi
ljudi imaju pozitivniju ekoloSku orijentaciju, vise ce
raspravljati o0 ekoloSkim problemima drusStva, St: ¢e Ciniti i

kad budu spremniji za angazZovanje, jer ce im smetati ako je
Zivotna sredina ugroZzena.

b. Velic¢ina vrSnjaCke grupe

Pretpostavili smo da je i velicina vrSnjacke grupe
faktor ekolosSke osposobljenosti ucenika. Rezuloati
istrazivanja (Tabela 61) pokazuju da postoji statisticki
znaCajna povezanost izmedu veli¢ine grupe u kojoj se
pojedinac najces¢e nalazi i njegove informisanosti (
(Hi=22,817, Ck=0,15), zadovoljstva (Hi=9,215 Ck=0,10) i
spremnosti za akciju (Hi=23,13 C=0,16).Dok je iz vrSnjackih
grupa sa nekoliko drugova svaki treci ispitanik visoke
informisanosti to je iz vrSnjackih grupa sa jednim drugom
svaki Cetvrti ispitanik sa viSsom informisanosdu, to je kod
grupa sa mnogo drugova svaki peti ispitanik. S obzirom na
komunikaciju sa viSe c¢lanova koji pripadaju grupi, logic¢no je
je da se ispitanici viSe susrec¢u sa informacijama toga
karaktera koje pojedinci unose u grupu. Sli¢na situacija je s
zadovoljstvom i spremnosti sa akciju.

IstraZivanjem nije pronadena statisticki znacajna
povezanost izmedu velicCine vrSnjacke grupe i Znanja
(Hi=5,875), pa ni izmedu veliCine grupe i ekoloske
orijentacije (Hi=1,712) <¢lanova grupe. Dakle, uticaj na
Znanje i ekoloSku orijentaciju ne zavisi znacajnije od toga
da li je vrSnjacka grupa manja ili veca.
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Tabela 61
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Vazina je konstatacija, Sto je istrazivanjem wutvrdeno, da

informisanosti ispitanika o ¢injenicama ekoloSkog karaktera
postoje statisticki znacajne razlike S obzirom na oba
ispitivana obiljezja (prisustvo ekoloSkih tema u grupi i
velitina grupe.lsta konstatacija vrijed. i za zadovoljtvo
mladih stanjem Zivotne sredine i spremnosti za
angazovanje.Kod znanja i ekolodke orijentacije su znacajne
razlike s obzirom na prisustvo ekoloSke atmosfere u grupi dok
tih razlika statisti¢cki znacajnih nema u odnosu na veli¢inu
grupe. Zato smatramo da je naSla peta hipoteza potvrdena jer

dokazano da postoji uticaj posmatranih obiljezja vrSnjacke
grupe na ispitivanije komponente ekoloSke osposobljenosti

(kognitivnu, vrijednosnu, afektivnu i konativnu).
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8. Mas mediji

S obzirom da smo u teorijskoj razradi predmeta
istrazivanija kao i u analizi dosadasnj ih istrazivanija
uvidijeli vazosL tuas medija u formiranju ekolosSke svijesti i
kulture gradana to je bilo i opravdanu postaviti hipotezu
istrazivanja koja glasi."Predpostavlija se da mas mediji imaju
statistic¢ki znac¢ajan uticaj na pojedine komponente ekoloSke
osposobljenosti".

Interesovalo nas je da i stepen pradenja mas medija
predstavlija faktor osposobljavanja mladih za zaS§titu <Zivotne
sredine,kao Sto je pra¢enje dnevne SLampe Smatrali smo to
jednim od indikatora mogucénosti mas medija da doprinesu
razvoju ekoloSke svijesti i kulture mladih. Rezultati
istrazivanja su prikazani u Tabeli 62.

Tabela 62
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S obzirom na stepen pracenija dnevne Stampe postoje
statisti¢cki znacajne razlike u svim komponentama ekoloSke
osposobljenosti, 3§to pokazuju vrijednosti hi kvadrata ¢ije su

. . ; S - . 8 Favdano
vrijednosti vecte od granic¢nih. Otuda je bilo B
pretpostaviti statisticki znacajnu pozitivnu povezanost

redovnog

pracenija Stampe

komponenti ekoloske
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osposobljenosti. Medutim vrijednosti korigovanog koeficijenta
kontigencije za informisanost (Ck=o0,l11), znanje (Ck=o0,l1l),
ekoloSku orijentaciju (Ck=0,15), zadovoljstvo (Ck=0,12) i
spremnost za akciju (Ck=0,13) pokazuju da je ta povezanost

slaba. Distribucija frekvencija pokazuje da je prisutna
tendencija da sa povecdanim pracenjem dnevne Stampe raste i
informisanost i znanje ispitanika. Najveci broj ispitanika
29,0%, koji su u kategoriji redovnog pracdenja dnevne Stampe,
istovremeno pripada kategoriji visoke informisanosti, dok
38,2% ispitanika koji nikako ne prate dnevnu Stampu je niske
informisanosti. Mimo ocekivanja dobili smo vrlo nisku
korelaciju intenziteta prad¢enja dnevne Stampe i

informisanosti ucenika.

Korigovani C-koeficijent kontingencije kao pokazatelj

globalne povezanosti izmedu pracdenja dnevne Stampe i ekoloSke
orijentacije relativno je vecéi i iznosi 0,15. Kontigencijska
tabela pokazuje da je pracenje dnevne Stampe izazvalo i
negativnu ekolosku orijentaciju. Nije mali postotak
ispitanika 24,3% u kategoriji sa manje pozitivhom ekoloSkom
orijentacijom koji su istovremeno u kategoriji ispitanika
koji redovno prate dnevnu Stampu, Sto znaci da redovno
prac¢enje dnevne Stampe ne mora da uvijek pozitivno djeluje u
ekoloSkoj orijentaciji, tj. wu sticanju pozitivnih stavova
prema vrijednostima Zivotne sred ine, pa bi vrijedilo
istraziti uzroke tako niske vrijednosne orijentacije i
negativnih stavova kod te kategorije ispitanika. Nasu tezu
upravo potvrduje <Ccinjenica da kod 18,2% ispitanika koji
uopSte ne prate dnevnu Stampu postoji izrazito pozitivna
ekoloSka orijentacija, sto pruza mogucnost iniciranja
pracenja ekolosSkih problema u Stampi. Sli¢na tendencija je i
kod zadovoljstva 1 spremnosti za angaZzovanje gdje se takode
radi o pravilnoj pozitivnoj povezanosti tih komponenti S

nivoom pracenja dnevne Stampe.
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Zaklju¢c¢na razmatranija

U ovom istrazivanju ucinjen je pokusaj produbljenije

teorijske i empirijske spoznaje uticaja faktora vaspitanja i
obrazovanja na ekoloSku osposobljenost ucenika. PosSle se od
saznanja da faktori socijalne sredine, pod CcCijim uticajem se
nalaze mladi, ostvaruju uticaj na njihovu ekoloSku kulturu,

neovisno od toga kakvim se posebnim obiljezjima karakterisu.
Respektujucé¢i saznanja do kojih su doSle druStvene nauke:

psihologija, pedagogija i sociologija, istrazivanjem sne
nastojali doc¢i do produbljenijeg saznanja u kojc-j su mjeri te
sredine, u naSem istraZzivanju oznacene kac faktori- CcCinioci
ekoloske svijesti i kulture ucenika. Fri tome smo se
rukovodili pretpostavkom da socijalne sredine koje su u
znatnoj mjeri Cinioci druStvene svijesti pojedinca, prirodno
vrSe uticaj i na njihovu ekoloSku svijest i kulturu, odnosno

ekoloSku osposobljenost.

DrusStveni smisao ovog istraZivanja ’'vidimo" u ¢injenici
da Jje odnos Covjeka prema z2ivotnoj sredini presudno znacajan
i za zZivotnu sredinu i za Covjeka. Ako taj odnos nije
pozitivan kod vecine gradana, uspjeSna zaStita Zivotne
sredine nije moguca, niti je moguc¢e ocuvanje zdravlja i
egzistencije cCovjeka. Imali smo u vidu okolnost da je za
zaStitu Zivotne sredine od narocitog znacCaja ekoloSka svijest
i kultura mladih i ¢injenicu da su svi mladi pod uticajem
niza faktora socijalne sredine. Otuda je neosporan interes
drustva da faktori socijalne sredine budu, Sto je moguce
viSe, podstaknuti i drustveno usmjereni i da sa Sto vedéim
uspjehom ostvaruju pozitivni doprinos ekoloskoj kulturi
gradana, posebno mladih.

Pored potrebe da se ovo istrazivanje realizuje, njegovo

aktiviranje je podstakla i ekoloSka kriza koja je viSestruko
ugrozila zdravlje Covjeka. Medu faktore koji su motivaciono
djelovali da se opredjelimo za ovu temu, svakako, treba
ubrojati i okolnost da problematika Kkojoj smo ovaj rad
posvetili nije podrobnije istraZzena. Dok su teorijska
saznanja o faktorima socijalne sredine i njihovom uticaju na
mlade razvijena i poznata, dotle ne postoje znacajni radovi o
odnosu mladih prema Zivotnoj sredini kao znacCajnom segmentu
njihove druStvene svijesti. Posebno nemamo kompleksnijih

djela pedagoSke prirode o tome izuzev radova V.Uzelac. Zato
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je trebalo je da potpunije istrazimo uticaj faktora na
ekoloSko osposobljavanje mladih.

Istrazivanje koje smo proveli karakteriSalo je sljedece:

1. Istrazivanje je provedeno u skladu sa postavljenim
ciljem i zadacima istrazivanja.

2. Metodologija se "pokazala" funkcionalnom jer je
determinisana predmetnim polaziStem ovog rada.

3. Nezavisno od znatne sloZenosti predmeta istraZivanja,
pa tako i teSko¢a metodoloSke prirode, iskustva koja smo u
istrazivanju stekli i rezultati koje smo u ovom radu dobili
pokazuju da su istrazivanja ove problematike moguc¢a i da nas
mogu dovesti do rezultata kojim se moZe pokloniti povjerenje.
Oni potvrduju tezu da postoji izvjesna povezanost pojava koje
smo istrazivali,- postoje mogucénosti da se kontinuirano
preduzimaju mjere druStvenog uticaja u skladu sa rezultatima
do kojih nauka moze dodi u pogledu stanja tih pojava i
djelovanja posmatranih faktora na njih.

Na temelju prethodnih okolnosti, kao opSteg polazisSta,
koncipirali smo i realizovali projekt ovog rada. Ako se moze
govoriti o "operativnoj" konkretizaciji ovog rada, mogli
bismo redi da tekst ove studije svojim dijelom obuhvata
analizu i ocjene rezultata koje smo dobili empirijskim
istraZzivanjem. To je posljedica orijentacije da se
odgovarajucim istrazivackim tehnikama provjeri u praksi
sistem hipoteza koje smo postavili. To je bilo utoliko
potrebnije uCiniti jer takva istrazivanja u nas nisu vr3ena.
Smatrajuc¢i taj dio rada vaznijim od njihovih drugih dijelova,
smatrali smo prirodnim da se to odrazi i u naSim zakljuénim
razmatranjima, kako s obzirom na Sirinu 1 obim teksta tako i
na podrobnost kojom se govori o dobijenim rezultatima.

Teorijski osnov istraZzivanja jasno pokazuje da je odnos
mladih prema zastiti i unapredenju Zivotne sredine bitan
segment opSte drusStvene svijesti i da nmu je potrebno
poklanjati znacajnu pazZznju. .U stvaranju te svijesti, tj.
povoljnog odnosa prema zaStiti Zivotne sredine angaZuju se
SVi faktori (Cinioci) druStvene svijesti posebno 3kola.
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Zivotna sredina Covjeka uvijek je smatrana najznacajnijim
faktorom njegovog zdravlja. Teorijska razmatranja pokazuju da
se medu brojnim socijalnim sredinama, u pogledu tog uticaja,
narocito istiCcu Skola, mas mediji i porodica, ali i da drugi
faktori socijalne sredine predstavljaju znacajne Cinioce
ekoloSke svijesti, ali su predhodna tri u tom pogledu
dominantna. Otuda drusStvo njima poklanja narocCitu paznju, pri
cemu je istaknut uticaj Skole istaknut Kkroz nastavne
programe, dok je porodica kao Ccinilac ekoloske kulture
zapostavljena iako je sposobna da njeguje ekolosSke
vrijednosti. One su u nekim porodicama postale tradicionalne,
a medu njima narocCito uzgoj zelenila, uredenje stana i
dvorista i sli¢no.

4. EkoloSka osposobljenost za potrebe ovog istraZivanja
analizirana je na Cetiri komponente: spoznajnu, vrijednosnu,
afektivnu i konativnu, a one su operacionalno definisane
instrumentima, pa je konstrukt "ekoloSke osposobljenosti
njima operacionalno definisan. Utvrdena definicija koja je
obuhvatila te konstituense glasi: "Pod pojmom osposobljenosti
licnhosti za zaStitu Zivotne sredine podrazumjevamo
posjedovanje: znanja i informacija o znaCaju zdrave Zzivotne
sredine, o ¢iniocima ugrozZzavanja i nacCinima zaStite, navike,
sposobnost percepcije ugrozenosti, njena vrijednosna
opredjeljenja, osjec¢anje za potrebu zaStite Zzivotne sredine,
te spremnost da li¢no aktivho wucCestvuje u zaStiti njenih
vrijednosti".

Hada je problem mnogo Siri, morali smo se opredjeliti na
onu Sirinu predmeta istrazivanja koja se ocijenila optimalnom
s obzirom na sve okolnosti koje smo cijenili relevantnim.
Objektivno, nije se moglo ici Sire od CcCetiri konstituense
koje smo istrazivali: kognitivhu kao informisanost, znanje i
percepciju ugrozenosti, kojom smo utvrdili stepen poznavanja
neophodnih ¢injenica obrazovnog karaktera, vrijednosnu kao
ekoloSku orijentaciju (pod kojom smo istraZzivali odnos
ispitanika prema vrijednostima Zivotne sredine), afektivnu
(osje¢anje zadovoljstva stanjem Zzivotne sredine) i konativnu
(spremnost za akciju na zasStiti Zivotne sredine).

Zato je opravdano bilo istraziti izrazenost pojedinih
komponenti ekoloSke osposobljenosti ucenika: Znanja,
informisanost, ekolosSku orijentaciju, nacin na koji

percipiraju ugroZzenost Zivotne sredine, na ono Sta cijene kao
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dobro, na ono ¢ime nisu zadovoljni i pogotovo, u kom pravcu
bi se htjeli licno angaZovati da doprinesu unapredivanju i
zasStiti Z2Zivotne sredine.

5. Pokazalo se, takode, ispravnim naSe opredjeljenje u
pogledu izbora faktora, Ciji smo uticaj na ekolosko
osposobljavanje mladih ispitivali. Od velikog broja faktora
opredijelili smo se na one koje smo smatrali da su
najreprezentativniji. Pokazalo se da faktori koje smo
obuhvatili funkcioniSu sa stanoviSta naSih ocCekivanja, da
svaki od njih, Skola, mas mediji, porodica, vrSnjacka grupa i
aktivnosti koje okupljaju mlade percipiraju kao determinante
ekoloSke osposobljenosti ucenika, te da se to moze

identifikovati. Uticaj tih faktora, koji je identi fikovan
koriste¢i se navedenom metodologijom, mozZze se smatrati vrlo

znaCajnim. Time se dobilo i vise nego Sto se od ovog
istrazivanja moglo oCekivati. Jer, pored toga Sto se
potvrdilo ocekivanje da istraZzivani faktGri ostvaruju uticaj
na ekolosSku svijest i kulturu mladih, do$li smo i do saznanja
kakav je uticaj svakog od njih. Produbljenija istraZzivanja
mogla bi dovesti do do pouzdanijih saznanja o0 stvarnom

domaSaju mogucénosti tog uticaja.

I.Prvi zadatak ovog istrazivanja je bio da se utvrdi
stepen izraZzenosti pojedinih komponenti osposobljenosti
uCenika za zaStitu ZzZivotne sredine. 1z rezultata istrazivanja

saznali smo sljedece:

a. UcCenici obuhvac¢eni uzorkom istrazivanja pokazali su
osrednja znanja iz podrucja zaStite Zzivotne sredine Sto
pokazuje procenat prosjec¢nog uspjeha na testu znanja.

Medutim, upozoravajuc¢a je <Ccinjenica da vise od polovine
uzorka nastavnika smatra da su znanja ucenika "vrlo mala" i
"mala" Sto je svakako jedno od ozbiljnih upozorenja Skoli. Te
ocjene se podudaraju sa nekim ranijim istrazivanjima.

b. Procenat osvojenih bodova na testu informisanosti je
53,02% Sto pokazuje osrednju ekolosSku informisanost.
Subjektivhom procjenom 51,46% uCenika sebe smatra
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nedovoljno obavjeStenim' o ekoloskim problemima, a 8,16%
"uopSte neobavjeStenim"” UCenici su bili vise kriti¢cni kod
procjene svoje informisanosti negc 3to ona ustvari jeste, a
sro je pokazao test informisanosti. Veza izmedu "objektivne"
i subjektivne informisanosti statisticki je znacajna
(C=0,62). Nastavnici daleko viSe sebe smatraju obavjeStenim o
ekoloSkim problemima, 27,7% "sasvim dovoljno" i 52,6%
"dovoljno". To se moglo i ocCekivati imajuci u vidu da oni
realizuju nastavne sadrzZaje i u vecoj su mogucnosti da do
informacija dodu iz raznih izvora. Informisanost ucenika o
istrazivanim c¢injenicama oni procjenjuju u vise od 50%
sluc¢ajeva kao "vrlo malom" ili "malom".

c.lspitivani ucenici srednje Skole, obuhvac¢eni uzorkom
istrazivanja, imaju izrazito pozitivne stavove prema
vrijednostima zivotne sredine. Samo su kod Cetiri stava
aritmeticke sredine ispod nivoa od c¢etiri prosjecna boda to
jest ispod kategorije "uglavnom se slaZzem' . Tc potvrduje i
misSljenje uzorka nastavnika od kojih samo 17% smatra da
ucenici znacaj zivotne sredine vrednuju "nepovoljno" i
"potpuno nepovoljno"”. Ove rezultate o stavovima mladih prema
vrijednostima Zivotne sredine u znacajnoj mjeri cijenimo kao
pozeljne.Zato smatramo realnim da se odnos ucenika prema

Zivotnoj sredini kao vrijednosti moze uzeti kao osnovni
kriterij njihove ekoloSke svijesti. Rezultati istrazivanja
kazuju da veliki procenat ucenika 1ima pozitivan odnos prema
osnovnim vrijednostima Zivotne sredine i pozitivno usmjerene

baziécne stavove.

¢injenica je da, unatoC pozitivhom odnosu prema zaStiti
i potrebi zaStite ZzZivotne sredine, ta sredina jest viSe manje

ugrozena i da ju, unato¢ tome, (in)direktno svi ugrozavamo
(ako nisSta, iz naSih podataka mozemo pretpostaviti da vecina
mladih to radi), pa taj pozitivan odnos (iako neophodan)
ocito nije dovoljan za ocCuvanje Zivotne sredine i kao

kriterij ekoloSke osposobljenosti nije bas$ puno koristan.

d. Istrazivanje je pokazalo da ucenici ispoljavaju
kriticmnost u ocjeni stanja stvarnosti Zivotne sredine,
mani festujuci u ogromnom procentu nezadovoljstvo stanjem u
Zivotnoj sredini. To je posljedica stvarne ugrozenosti
Zivotne sredine. Na osnovu toga se moZe zakljuciti da su
ucenici kKriti¢ni i realni u procjeni samog stanja Zivotne
sredine izrazenog kroz zadovoljstvo.. )ve rezultate potvrduje
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i uzorak nastavnika. Tako samo 5 % nastavnika je misSljenja da
su ucenici "sasvim zadovoljni” i "uglavnim zadovoljni" sa
stanjem u Zivotnoj sredini.

e. Kako je Kkrajnji domet ekoloSke edukacije izgradnja
voljnog odnosa prema Zivotnoj sredini jedan od zadataka
naSeqg istrazivanja je bio utvrdivanje u kojoj mjeri i sa

koliko volje je pojedinac u moguc¢nosti da ucestvuje u
aktivnostima koje zaktjevaju situacije u kojima je Zivotna
sredina ugroZena. Taj nivo volje kod uzorka wucfenika je:
indiferentno stanje 6,89% pasivno aktivni odnos 13,49%,
samoineijativno-aktivan odnos 42,42% i kolektivan odnos
36,22%. Veliki procenat nastavnika 27,95% smatra da su mladi
indiferentni u situacijama kada je Zivotna sredina ugroZena.
U procjeni oko toga koliki se broj mladih odnosi pravilno
prema Zivotnoj sredini nema statisticki znacajnih razlika
medu ucenicima 1 nastavnicima obuhvaéenih uzorkom. Odgovore
uCenika smatramo relevantnim posebno ako ih posmatramo u
svijetlu kriznog stanja u Zivotnoj sredini, i ako uvazavamo
objektivnu CcCinjenicu da je doSlo do adaptiranosti velikog
broja gradana, pa i mladih, na takvo stanje. Rezultati
spremnosti za ekolosku akciju su -i logic¢noj korelaciji sa
rezultatima koje smo dobili na nivou ekolosSke orijentacije i
zadovoljstva ispitanika tim stanjem.

f. U percipiranju ugrozenosti Zzivotne sredine medu
ucenicima i nastavnicima postoje statisti¢ki znacajne razlike
(C=0,30), pri ¢emu su nastavnici kritiéniji jer Zivotnu
sredinu smatraju zagadenijom u odnosu nego Sto to percipiraju
ucenici. To se i1 moglo ocekivati jer su oni viSe informisani,
vise znaju, viSe koriste mas medije i sli¢no.

2.Postavijena hipoteza da su komponente ekoloske

osposobljenosti ucCenika (kognitivna, vrijednosna, afektivna i
konativna) medusobno statisti¢ki znacCajno povezane uglavnom

se moze prihvatiti izuzev odnosa prve tri sa Cetvrtom. Izmedu
saznajne i vrijednosne komponente povezanost je pozitivna |,
vece znanje iz ekologije vodi boljem vrednovanju znacaja
Ciste okoline i obratno, pridavanje vecéeg znacaja zdravoj
okolini vodi vedem sticanju znanja u podrucju ekologije.
Izmedu ove dvije komponente (saznajne i vrijednosne) i
afektivne komponente povezanost je negativna - vece znanje i

bolje vrednovanje vode vecéem nezadovoljstvu postojeéim
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stvarima i pojavama u ZzZivotnoj sredini, a nije iskljuc¢eno da
je osnovni smjer uticaja obrnut, kad nas nezadovoljstvo
stanjem stvari podstice da viSe saznajemo Sta je S§ta i da
vise cijenimo ono $to nemamo, preciznije, Sto srao izgubili.

To Sto ove komponente ekoloSke osposobljenosti nisu bitnije
povezane s orijentacijom na akciju ukazuje prije svega na to

da smo "mjerili" neke specificnhne momente te orijentacije. Iz
onoga kako stvari stoje na planu vrijednosne i afektivne
komponente stava ucenika prema Zivotnoj sredini, te iz onoga
u kakvom odnosu prema ove dvije komponente stoji saznajna
komponenta te osposobljenosti, jasno je da svi drusStveni
¢inioci, a pogotovo Skola, moraju mnogo VviSe nego do sada
raditi na tome da ucenici stiC¢u sistem znanja o0 svim onim
moguénostima cuvanja i unapredivanja covjekove okoline. To
zato Sto osnovni smjer uticaja treba da ide od znanja, preko
vrednovanja i zadovoljstva pa do spremnosti na akciju.
Pozeljan psiholoSki odnos prema okolini imaéemo tada kada nam
zadovoljni umjesto nezadovoljni ucenici budu najvise
orijentisani, i na sticanje novih Znanja, i na vece
uvazavanje znacaja Cciste okoline, i, pogotovo, na vece

angazovanj e.

3. Hipoteza o postojanju dominantnosti doprinosa Skole
ekoloSkoj osposobljenosti mladih u odnosu na ostale faktore u
nasem istrazivanju nije potvrdena. Na osnovu prosjecnih
rangova redosljed pojedinih faktora drustvene sredine
procjenjen od strane ucfenika, u formiranju ekoloSke svijesti
je sljedec¢ i: 1l.porodica, 2. Skola, 3. mas mediji, 4.oblici
alobodn ih aktivnosti i 5. drugovi. IstraZivanjem je pronadena
saglasnost izmedu ucCenika 1 nastavnika u procjeni doprinosa
tih faktora kad je upitanju njihov pojedina+¢ni rang. Medutim
nastavnici te faktore smatraju vec¢im (znacajnijim) Sto

pokaZuju srednje vrijednosti koje su kod nastavnika za svaki
faktor veée. To je izraz vece kompetencije nastavnika.

Istrazivanje je pokazalo da su naSa ocCekivanja izrazena
u hjpotezama O istaknutoj ulozi koju imaju Skola, mas mediji

i porodica na ekoloSku svijest mladih bila realna. | zaista,
ti faktori su i u naSem istraZivanju, kao i ostalim koja su
se odnosila na druge aspekte uticaja, visoko preferirani u
odnosu na ostale sredine koje su bile predmet naSeg
istrazivanja) s obzirom na stvarni uticaj koji ostvaruju na
ekolo$ku kulturu mladih. Pri tome, uticaj Skole je

kOnple ksnijj i jer ona djeluje i obrazovno (daje odredena
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znanja) i odgojno. Uticaj mas medija je viSe u davanju
informacija, dok je uticaj porodice preteZzno vaspitni.

4. Oko polovina uc€enika Skolu vidi kao ustanovu koja ne
ispunjava svoju ulogu u ekoloSkom osposobljavanju mladih.
Ucenici sa vVviSe znanja, sa veédim nivoom informacija i
pozitivnijim vrednovanjem znacCaja C*iste okoline imaju vise
uslova, osjec¢aju se pozvanijim, da budu Kritic¢niji da daju
neprolaznu ocjenu Skoli. Po strukturalnoj tezi, kad stvari
mogu da ocjenjuju samo oni koji ih poznaju, ove ocjene su
indikator viSe da se Skola mora mnogo VviSe angazovati na

ekoloskoj edukaciji ucenika.

Ocjene uCenika o nizu faktora ekoloSkog osposobljavanja
unutar Skole medusobno su statisticki znacajno povezane i
postoji teznja da se moZe izdvojiti grupa faktora- ljudi Kkoji
vode Skolu. Konkretno visoka je povezanost u ocjeni znacaja
razrednog starjeSine, nastavnika, pedagoga i nastavnih
sadrZaj a.

Relativho visoko su povezane i ocjene nastavnika o
znacCaju uticaja Skole na razvoj pojedinih komponenti ekoloSke
osposobljenosti. Kad pojedinac smatra da je Skola znacajan
faktor sticanja znanja iz ekologije on to onda smatra i u
slucaju uticaja Skole za sticanje pozitivnih stavova o
vrijednostima zivotne sredine.

Pretpostavka koju smo postavili da nastavniku u okviru
Skole u ostvarivanju postavljenih ciljeva i zadataka pripada
prioritetno mjesto je potvrdena. Nastavnici su strucnoj
osposobljenosti nastavnika dali rang prvog mjesta, a
pedagosko-psiholoSkoj osposobljenosti rang drugog mjesta od
jedanest faktora koje su procjenjivaliunutar Skole
procjenjivali. Relativho visoka povezanost izmedu ocjena o
uticaju faktora Skole na ekolosSku osposobljenost ukazuje da
nastavnici sve te faktore opaZzaju kao €vrst sistem i da ih

manje viSe sve u istoj mjeri vide znacCajnim. Od aktivnosti i
mjera koje mogu u okviru Skole doprinjeti najviSe podizanju
ekoloske kulture ucenici rang prvog mjesta daju licnom
primjeru i ponaSanju nastavnikla.

Istrazivanjem smo utvrdili da je radni staZ nastavnika
jedan od faktora njegove ekoloSke informisanosti, izbora
izvora priprema, ocjene doprinosa predmeta kojeg predaje i
doprinosa Skole ekoloskoj edukaciji uCenika. Medutim,i
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pored zavidnog tretmana nastavnika od strane uenika u
pogledu ekoloSke edukacije istrazivanjem smo utvrdili da
18,3% ucenika smatra da nastavnici nisu dovoljno osposobljeni
za prezentiranje nastavnih sadrZzaja koji se odnose na
ugrozavanje i zaStitu Zivotne sredine, dok cak 40,6% ucenika
tu osposobljenost smatra djelimicnora. Ove ocjene ucenika se
slazu sa rezultatima ranijih istraZzivanja i istovremeno
predstavljaju upozorenje za nastavniCke Skole i fakultete a i
za Siru drupStvenu zajednicu.

Istrazivanjem je utvrdeno da postoji statisticki
znacCajne razlike u stepenu ekoloSke osposobljenosti s obzirom
na "ekolosku atmosferu u odjeljenju” u kojem ucenici borave
vise godina. Povoljnija ekoloSka atmosfera, koja se ogleda u
provodenju ekoloskih akcija kroz aktivnosti odjeljenja,
pozitivno utice, kako smo i ocekivali, na istrazivane
komponente ekoloSke osposobljenosti.

4. a.Rezultati naSeg istrazivanja su pokazali da postoji

statisticki znacajan stepen povezanosti izmedu porodicne
sredine i kognitivne komponente .ekolosSke osposobljenosti
(znanja, informisanosti i percipiranja ugrozenosti Zivotne
sredine u okviru sljedec¢ih parcijalnih varijabli:
- urbaniziranost mjesta stanovanja(- C-0,11 C=0,26)
- socijalni status porodice (C=0,29 C=0,29 C=0,21)
- porodi¢ni stil vaspitanja (C=0,11 C=0,12 - )
- obrazovni nivo roditelja (C=0,25 C=0,21 C=0,21)
- ekoloska atmosfera u porodici (C=0,11 C=0,10 - )
IstraZivanjem nisu pronadene statisticki znacajne
razlike parcijalne varijable kognitivne komponente ekoloske
osposobljenosti uCenika s obzirom na materijalno stanje

porodice.

b. Istrazivanjem je utvrdeno da postoje statisticki
znacCajne razlike medu ispitanicima u vrijednosnoj ocjeni
Zzivotne sredine ovisno od: ekoloske atmosfere u porodici

(C=0,14), materijalnog stanja porodice (C=0,11), socijalnog
statusa porodice (C=Q,16) dok tih razlika nema s obzirom na

porodicni stil wvaspitanja i urbaniziranost mjesta stanovanja
uCenika.

C. Zadovoljstvo ucenika stanjem Zivotne sredine
statisticki znacCajno je povezano, prema naSem istrazivanju,

sa ispitivanim obiljezjima porodice: socijalno porijeklo
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porodice (C=0,15), materijalno stanje porodice 0,11),
porodiéni stil vaspitanja (C=0,12),obrazovni nivo roditelja
C=0,13 i ekoloSka orijentacija C=0,18, dok te povezanost ne

postoj i s obzirom na urbaniziranost mjesta stanovanja.

d. Spremnost mladih za angazZzovanje u zaStiti Zivotne

sredine statisticki je znacajno povezana sa ekoloSkom
atmosferom u porodici (C=0,30), urbaniziranosti mjesta
stanovanja (C=0,13), socijalnim statusom porodice (C=0,19),
materijalnim statusom porodice (C=0,10), dok tih razlika nema
s obzirom na porodi¢ni stil vaspitanja.

NaSe istrazivanje je pokazalo da je porodica jedan od

znacCajnih faktora ekoloSke socijalizacije mladih. U njoj se
sticu prve ekoloSke navike i ekoloSka kultura. Kroz porodi¢no
vaspitanje i djelovanje prelamaju se razlicCiti aspekti
usvajanja, razvijanja i prenoSenja sistema ekolosSkih
vrijednosti. Porodica manje uticCe na specificna ekoloSka
znanja, ali zato vise na razvoj svijesti 0 odnosu svojih
¢lanova prema Zivotnoj sredini i njenim vrijednostima.
Istrazivanje je pokazalo da porodica jo$S uvijek nije dobila
onaj drusStveni tretman kao faktor ekoloSke svijesti i kulture
koji ona stvarno i jeste. 1 u teorijsko-empirijskim radovima

ona nije tretirana kao prioritetna sredina u pogledu razvoja
ekolosSke svijesti i kulture.

5. lIstrazivanje je pokazalo da je vrSnjacka grupa kao
oblik druZzenja mladih sa posebnim obiljezjima predstavlja
faktor ekoloSke svijesti i kulture. Utvrdeno je da postoji
uticaj ekoloske atmosfere u grupi na informisanost (C=0,20),
Znanje (C=0,17), vrijednosnu ocjenu znacaja zdrave ZzZivotne
sredine (C=0,11), na afektivan odnos prema Zivotnoj
stvarnosti (C=0,12) i na spremnost na angaZzovanje u
situacijama u kojima je ugrozena Zzivotna sredina (C=0,32).
Isto tako istraZivanjem je utvrdeno da velicdina vrSnjacke
grupe predstavlja statistic¢ki znacajan faktor informisanosti
ucenika o] ¢injenicama ekoloSkog karaktera (0=0,15),
zadovoljstva ucenika stanjem u Z2Zivotnoj sredini (0=0,10) i
spremnosti za ekolosku akciju (0=0,16), dok se to ne odnosi
na znanje C=0,08) i ekoloSku orijentaciju (0,04).

6. Istrazivanje je pokazalo da se osposobljavanje
uCenika za zaStitu Zivotne sredine ne moZe svoditi na uske
programe i nastavni proces u Skoli. Ono se u praksi proSiruje
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na sve organizovane i neorganizovane oblike aktivnosti van
nastave u koje mladi ulaze po slobodnom izboru. To su aktivi,
kruZzoci, sekcije, drustva, organizacije i drugo. Njihovi
-organizatori su Skola, drusStvene organizacije, mjesne
zajednice 1 drugi, ali one mogu biti i spontano organizovane.
Mladi u njima zadovoljavaju svoje interese i potrebe. Ti
oblici okupljanja mladih su u funkciji zblizavanja, druZenja,
takmicenja, kolektivnog zivota i sli¢no.

IstraZzZivanjem smo utvrdili da se ucenici, s obzirom na
stepen aktivnosti u slobodno izabranim oblicima aktivnosti
(vannastavne i vanSkolske aktivnosti), statistic¢ki znacCajno
razlikuju po sSvOjoj ekolosSkoj informisanosti (C=0,15,
ekoloSkom znanju (0,18), ekoloskoj orijentaciji (o,I11),
zadovoljstvu stanjem ZzZivotne sredine (C=0,17) i spremnosti za
akciju (C=0,28).

Faktorskom analizom smo izdvojili dva ukupna rezultata:
"intelektualne aktivnosti” i akltivnosti na zaStiti ZzZivoptne
sredine kroz fizicke poslove. Istrazivanjem smo doSli do
saznanja da su: radni staz i informisanost nastavnika i to
kako on vidi doprinos nastavanog predmeta Kkojeg predaje
ekolosSkoj edukaciji ucenika faktori provodenja intelektualnih
aktivnosti na zaStiti Zivotne sredine. To istovremeno nisu
faktori provodenja aktivnost na zaStiti Zivotne sredine Kkroz
fizicke poslove.

7 .lstrazivanjem smo doSli do saznanja da s obzirom na
stepen prac¢enja dnevne Stampe postoje statisti¢ki znacajne
razlike u svim komponentama ekoloSke osposobljenosti, ali

vrijednosti korigovanog koeficijenta kontingencije poazuju da
se radi o slaboj povezanosti.

8. U opStem zakljucku mozemo Kkonstatovati da je
istraZzivanje pokazalo da istrazivani faktori ostvaruju uticaj
na ekolosSko osposobljavanje mladih. Oni to ¢ine razlicCito,

Sto je wuslovljeno razlic¢itoS¢éu njihovih osnovnih obiljezja, a
narocito motivima njihovog nastanka. S obzirom na to, postoji
drustveni interes da se ovom pitanju pokloni naucna paZznja i
da ona bude kontinuirana. Najvaznijim rezultatima ovog rada
cijenimo saznanje da su ovakva istrazivanja moguca, a kako su
ona drusStveno veoma znacCajna, to je logican zakljuCak da ih
treba ostvarivati. S tim ciljem bilo bi pozeljno podstaci
odgovarajuce naucne potencijale (pedagozi, psiholozi,
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sociolozi,etiCari i drugi) da se na ovom relativno novom
podrucju nau¢nog stvaralasStva angazuju. Neosporna je i
¢injenica da ucenici respektuju ekoloSke probleme i pokazuju
brigu za svoju Zivotnu sredinu. Na tom nivou se ne nalazi
sistem njihove edukacije niti sisem druStvenih mjera kojima
bi oni bili aktivirani u unapredenju kvaliteta svoje Zivotne
sredine

Valorizacija naSih ocjena mogla bi se izvrsiti
produb ljenijim istraZzivanjem.Produb ljenije istrazivanje tog
problema bila bi druStveno svrsishodna i nauc¢no izvodljiva da
bi se preciznije mogao definisati druStveni tretman pojedinih
faktora u pogledu ocekivanja i u pogledu druStvene brige o
nj ima.

Narednim istrazivanjima ovog predmeta trebalo bi dati
odgovore na sljedec¢a pitanja:

a. koji jos faktori uticu na ekoloSku osposobljenost
mladih,

b. Koja su to jos obiljezja istrazivanih faktora
uticu na ekolosku osposobljenost mladih i koliko su ta
obiljezja povezana,

koja

c. Koje se promjene u pogledu redosljeda znacaja uticaja

pojedinih faktora koje smo istrazivali mogu ocekivati,

d.U kom smislu medusobno postoji interakcija
istrazivanih faktora,

e. Kakav je odnos i smjer uticaja faktora i druStva,
odnosno kako i u kom smjeru druStvo utice na faktore i
obratno,

f. Koje konstituense ekoloske osposobljenosti
istrazivati kroz viSe varijabli.

Rezultati istrazivanja predstavljaju moment-snimak, a
ne ono Sto je bilo i Sto bi moglo biti u buduénosti. To
upucuje na potrebu logitudinalnog istrazivanja kojim bi bila
obuhvac¢ena Sira populacija.

Realno je ocekivati da svaki od reprezentativnih faktora
treba da bude poseban predmet istrazivanja. Uz to, valjalo bi
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daljim istrazivanjima obuhvatiti i druge faktore i provjeriti
da li su oni koje smo istrazivali zaista
najreprezentativniji. Uspjeli smo da taj uticaj rangiramo
metodom kojim smo trazili subjektivnu ocjenu ispitanika o
tome. MiSljenja smo, medutim da je do tog saznanja moguce
doc¢i 1 objektivnim metodama. Saznanje koje bi, se steklo
"udruzivanjem" podataka koji bi se dobili koriS¢enjera oba

metoda bilo bi pouzdanije.

Posebno je pitanje, koje u svom istrazZzivanju nismo
doticali, a Sto bi moglo biti predmet posebnog istraZzivanja,
kako se u porodi¢noj atmosferi prelamaju neka savremena
shvatanja primjene tehnoloskih dostignuc¢a, da li je porodica
u stanju da se odupre takvim, ponekad nepoZeljnim, uticajima.
Isto tako neki segmenti bi se trebali produb ljenije
istrazivati, kao 3to su religija, uza dinamika u porodici i
sli¢cno.

Na zaklju€na razmatranja uticala su sljedeca
ogranicenja:

a. Uzorak istrazivanja je ¢inila srednjosSkolska
omladina.lstrazivanjem nije obuhvaéena studentska, radnicka i
seoska omladina, a vjerovatno jJje da medu njima postoje
razlike u odnosu prema Zivotnoj sredini.

b. Uzorak istrazivanja su cCinili ucenici iz Sest
gradova,

C. Istrazivanjem nije ispitivano ponaSanje ve¢ stavovi,
u Cemu razlike svakako postoje,

d. Na pojedinca djeluje Ccitav niz drugih faktora, c¢iji
uticaj nije uzet u ovom istrazivanju,

e. Kompleksnost problema zahtjeva i "finije" 1 sloZenije
statistiCke postupke: nullivarijantnu analizu (analizu
varijansi i kovarijansi)

TeSkodu u naSem istrazivanju predstavljala je okolnost
sto ranije nisu vrsSena kompleksnija istrazivanja ovog
problema pa je to onemogucilo uporedivanje dobijenih
rezultata. Zbog toga je izostala moguénost davanja prognhoze o
daljem trendu dobijenih rezultata. U nas ne postoje ni
objektivno utvrdeni kriterijumi po kojima bismo mogli
egzaktnije i relevantnije vrednovati dobijene rezultate.
Stoga vrijednost nasSih sudova treba da provjere druga
istrazivanja. Imajuéi u vidu funkcionisanje koncepta, za koji
smo se opredjelili, i visok stepen pravilnosti koji je
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pokazan u distribuciji dobijenih podataka, a narocito njihovu

logi¢nost, misSljenja smo da, i pored svih otezav.ajucih
okolnosti, istrazivanje moZzemo smatrati uspjelim.

lz svega Sto smo u zakljuénim, razmatranjima iskazali
proizilazi da je istrazivanje potvrdilo ocjenu 0o njihovoj
drusStvenoj svrsishodnosti i nauc¢noj izvodljivosti 1 pokazalo

da su faktori socijalne sredine znacCajan Ccinilac ekoloske
edukacije mladih.

Ovo istrazivanje dalo je rezultate koji imaju Siri
znacCaj od samog predmeta istrazivanja i aspiracija koje su
izrazene u cilju istrazivanja. Ono je identifikovalo
(otkrilo) niz pitanja koja bi trebalo, i kao posebne

predmete, posebno istrazZzivati.
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PEDAGOSKA AKADEMIJA UNIVERZITETA "DZEMAL BIJEDIC
U MOSTARU

PoStovani ucenice,

Danas se nalazi$ pred posebnim zadatkom pa Te molimo da
ga savjesno obaviS. Od toga zavisi uspjeh ovog istraZzivanja,
koje PedagoSka akademija u Mostaru obavlja, da bi ispitala
osposobljenost mladih za uceS8ée u zaSsStiti cCovjekove Zivotne

sredine.

Potrebno je da se, u tom cilju, prikupe odredeni podaci

0 znanjima, informisanosti, stavovima, zadovoljstvu i
spremnosti ucenika zZa ucestce u z astit. ¢o
vjekove Zivotne sredine.

OcCekujemo da c¢eS davanjem iskrenih odgovora doprinijeti
objektivnosti ovog naucnoistrazivackog rada.

Na pitanje odgovori onako kako mislis§, a ne onako kako
neko drugi oCekuje. Podatke do koih dodemo koristicemo
iskljucivo u nauc¢ne svrhe. Nec¢e se znati na koja pitanja si
Ti odgovorio, jer ne trazimo da navede$S svoje ime i prezime.

Unaprijed se zahvaljujemo na pomoci koju nam pruzas
svojim uceS¢em u istrazivanju.

Mostar, februar, 1991. godine
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Prilog: | TI-1

Pitanja u ovom Testu se odnose na zaStitu Ccovjekove
Zivotne sredine. Uz svako pitanje ponudeno je pet odgovora.
Procitajte pazljivo pitanja izaokruZite slovo ispred
odgovora za kojeg misliS da je tacan.

I.Kako se zove svjetskipokret koji se bavizaStitom
c¢ovjekove sredine.
a) Mladi prirodnjaci
b) Mladi ekolozi
c) Pokret zelenih
d) Gorani
e) Pokret protiv prljavih tehnologija

2 Geslo Ujedinjenih nacija povodom Dana zasStit

covjekove okoline je:
a) Unisti zagadivace
b) Vratimo Zivot prirodi
c) ZasStiti samog sebe
d) Misli globalno djeluj lokalno
e) Ne birajmo sredstva da branimo okolinu

3. Stav “Covjek ima pravo na zdravu zivotnu sredinu"
zap isan je u:
a) Ustavu Jugoslavije
b) DruStvenom dogovoru o zaStiti Covjekove sredine
c) Statutu opStine
d) Zakonu o preduzecima
e) Nastavnom planu i programu Skole

4. Svjetski dan zaStite cCovjekove sredine je:
a) 21.mart

b) 5.juni
c) 1l.april
d) 22.juni

e) 24.oktobar

5. Jedna od televizijskih emisija o zaStiti Ccovjekove

sredine zove se:
a) Zelena panorama
b) Zeleni prsten
c) Opstanak



d)
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Zivjeti s prirodom
Priroda - zdravlje - ljepota

Ko su osnivacdi medunarodne organizacije za ocuvanje

covjekove sredine "Green peace" (Zeleni mir).

a)
b)
c)
d)
e)

7.

sredine.

a)
b)
c)
d)
e)

8.

Industrijalci svijeta
Politicari svijeta
MuzicCari svijeta

Zene svijeta

Djeca svijeta

Gdje su se prvo pojavili pokreti za zaStitu Covjekove

u Jugoslaviji

u Isto¢noj Evropi
u Zapadnoj Evropi
u Africi

na Bliskom Istoku

Prije pet godina dogodila se nuklearna katastrofa

Sirih razmjera sa posljedicama po zdravlje stanovniStva u:

a)
b)
c)
d)
e)

9.
a)
b)
c)
d)
e)

10.

HiroSimi
Teheranu
Briselu
Cernobilju
Tripoliju

U pokret zelenih mogu da se ukljuce:

samo oni gradani koji nisu c¢lanovi politi¢c¢kih partija
samo omladina

samo muskarci

samo odrasli musSkarci i Zene
svi koji su zainteresirani i imaju zZelju
U kojoj zemlji se dogodio prije pola godine veliki

pomor delfina.

a)
b)
c)
d)
e)

Kaliforniji
Brazilu
Spanij i
Japanu
Grckoj

11. Vijek raspada jedne ©plasti¢ne vrecice u prirodnim
uslovima je:



a) mjesec dana

b) jedna godina
c) pet godina

d) oko 50 godina
e) oko 200 godina

12. Koliko Jugoslavija ima nuklearnih centrala.
a) nema ni jednu

b) jednu

c) dvije

d) tri

e) pet

13. EkoloSki najprihvatljivije pogonsko gorivo je:
a) super benzin

b) bezolovni benzin

c) dizel gorivo D-I

d) dizel gorivo D-2

e) mjeSavina

14. OStecenje ozonskog omotaca posljedica je:
a) promjene klimatskih uslova na zemlji

b) djelovanja gasova koji nastaju disanjem
c) nuklearnih proba

d) djelovanjem gasova iz tehnoloSkih procesa
e) evolucija atmosferskog sastava

15. Odluke i uredbe o komunalnoj higijeni donose:
a) pojedinci

b) pokret za zaStitu sredine

c) organi mjesne zajednice

d) komunalna preduzeca

e) opStinska vlast

16) Za odlaganje smeca iz gradova mora da postoji:
a) ogromna vrtaca

b) bazen

c) uredena deponija

d) napusStena zgrada

e) rije€no korito

17. Staklo i papir kao otpaci iz industrije
domacinstva mogu se iskoristiti u procentu:
a) preko 90%
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b) 50%

c) 20%

d) vrlo malo
e) nimalo

18. Hlorisanje vode obavlja se da bi se dobio:
a) miris vode

b) boja vode

c) odgovarajucéi ukus

d) da bi voda za pice bila zdrava

e) da bi se otklonila radioaktivnost vode

19. Duzom upotrebom tvrdih voda za pi¢e sa visokim
sadrzajem kalcijuma u organizmu se:

a) ojacCavaju kosti

b) taloze kamenci

0) dolazi do trovanja

d) razaraju pojedini organi

e) niSta posebno se ne deSava

20. Zagadenost vazduha u toku godine je najveca u:
a) proljetnom periodu

b) Iljetnom periodu

Cc) jesenjem periodu

d) zimskom periodu

e) ne ovisi od godiSnjeg doba

21. Pojava bronhitisa kod djece izaziva:

a. pretjerano strujanje vazduha

b. nedovoljna upotreba mlijeCnih proizvoda

c. primjena pesticida u poljoprivredi

d. povecana koncentracija sumpordioksida i
ugljendioksida u vazduhu

e. nagle promjene vazdu3nog pritiska

22. Do koje mjere se mozZe tolerisati zagadivanje rijeka,
a. ne moze nikako

b) moZe do propisanih normi

c) to ovisi od koli¢ine vode u rijeci

d) to ovisi od mjesta kroz koje rijeka protice

e) to moZe biti bez ogranicCenja

23. Stetni dio spektra sunéevog zracenja u prolazu
zemlju kroz atmosferu sprecava:
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omota¢ kiseonika
omota azota

ozonski sloj

sloj ugljen monoksida
sloj azotnih oksida

Stetno zracenje u domadinstvu emituje:
kristalno posude

tepisi

elektri¢ni Sporet

tapete

TV i video oprema

25. "Cvijetanje mora" je fenomen Kkoji je posljedica:

a)

nagomilavanje organskih materija u moru i visokih

temperatura

b.
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6.

7.

8.

tektonskih poremecaja
isparavanja mora
poremecaja morskih struja
kiselih KkiSa

Buka mozZe imati Stetno dejstvo na organizam do:
nadrazujuceg stanja

blagog oboljenja

manjeg oStecenja

invalidnosti

smrti

Erozija tla na naSim planetarna posljedica je:
prekomjerne sjecCe Suma

prekomjernog uniStenja divljaci

vulkanske aktivnosti

susa

zemljotresa

Cime je zrak najcescée zagaden.
amonijakom

sumpordioksidom

plemenitim gasovima

metanom

ugljenom prasSinom

Najveci zagadivaci zraka su:
termoelektrane i druga lozisSta
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metalopreradivacka industrija
prehrambena industrija
industrija plasti¢nih masa
domacinstva

Najefikasniji precCistac¢ zraka u atmosferi je:
vjetar

kisSa

elektric¢ni filteri

biljni pokrivac

atmosferski pritisak

Smog oznacava:

eksplozivhna smjesa gasova

vrsta oblaka

vazduh obogac¢en ozonom poslije KkiSa

cestice polena sa vodenom parom

c¢estice cCadi i otrovni gasovi sa vodenom parom

Jedan od dokumentarnih filmova o zaStiti covjekove
je:

Posljedna oaza

Ekoloski slom

Jedna planeta koju imamo

Eko-eko

Sudbina zemlje

Najpovoljnija vrijednost hemoglobina kao pokazatelja
ike kod djece je iz:

veCih urbanih centara

planinskih krajeva i predjela

ravniCarskih seoskih sredina

primarskih gradova

gradova pored rijeka

"Domovina se brani rekom
i ribom u vodi
i visokom tankom smrekom
Sto raste u slobodi”,

hovi su:

Grigora Viteza

Ljubivoja R3umcvica

Stanka Vraza

DuSana Radovica
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Zakonom zaSti¢ena Zivotinja je
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TZ-2

i Lanja u ovom Tosl.u se odnose na znanja lioja si stekao

u pojedinim predmetima u srednjoj
ponudeno je pet odgovora. Procitaj pazljivo pitanja i
zaokruzi slova ispred odgovora za kojeg mislis da je tacan.

Skoli. Uz svako pitanje

1. Pod ekologijom se podrazumjeva nauka koja proucava:

a. nasledna svojstva

b. odnos zivih bi¢a prema njihovoj spoljasnjoj sredini

c. evoluciju Z2Zivog svijeta

d. embrionalno razvice

e. gradu i sloZzenost Z2ivog svijeta na zemlji

.2.Trofi¢ni lanci su:

a. skup slucCajnih procesa u ekosistemu

b. evolutivni nizovi

c. lanci ishrane u prirodi

d. hibridizacioni nizovi

e. odnosi medu organizmima kao posljedice djelovanj
¢ovj eka

3. Ekologija izdvaja tri osnovne kategorije meduodnosa u
svakoj spoljasnjoj sredini a to su:

a. podredenost, nadredenost i iskljucdivost

b. akcije, reakcije i koakcije

c. nezavisnost, dominacija i sloboda

d. anatomska sli¢nost, fizioloSka ‘povezanost i reakcije

e. reakcije na sredinu, reakcije na prirodne procese i

zajednicki Zivot.

Zive

5.

©®QA0T o =N

Jedan od stupnjeva ekoloSke
nezive komponente a to su:
celija

populacija

biocenoza

ekosistem

organizam

Koji od navedenih ekolosSkih

abio.tickih faktora.

a.
b.

edalski
orografski

integracije u sebi sadrzi

faktora ne pripada grupi
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misaoni- faktori nauke,obrazovanja i vaspitanja
klimatski
fizicki

Promjene koje prouzrokuju bitne izmjene u ekosistemu

kompenzacije
rastenje
sukcesije
konsesije
represije

Po posljedicama teZak oblik antropogenog uticaja na
jeste:

osvajanje vasione

izgradnja naselja

naruSavanje uravnotezenih biogeohemijskih ciklusa
koriStenje suncCeve energije

proizvodnja hibridnih sorti

8. Od navedenih problema jedan ne spada u Cetiri osnovna

problema

©oo0 o

opo

vazduhom

C.

pred kojim se covjek nalazi:

nagli rast populacije ljudi

pojava gladi

istrazivanje kosmosa

pronalazak nacCina za povecdanu proizvodnju hrane
pojava zagadivanja zivotne sredine

Kisele KkisSe su:
popularni naziv za jednu hemijsku reakciju
posljedica reakcije vodenih padavina sa zagadenim

vrsta vjeStackog oplemenjavanja tla umjetnim

dubrivima

d.
e.

10.

dejstvo
a.

b
C.
d.
e

posljedica isparavanja slanih voda
nerazjasSnjena pojava

Stetne materije iz zagadene okoline imaju kumulativ
na Z2ivi svijet:
ako im se doze vremenom umanjuju
ako se doze sabiraju cijelo vrijeme izlaganja
ako se doze ne mogu utvrditi
ako su materije razgradive u organizmu
ako tvari ne mogu dospjeti u organizam
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vode u organsku

11. Proces preobrazbe ugljendioksida i
materiju i Kisik posredstvom sunca u zelenoj masi zove se:

a. fotoefekat

b. fotosinteza

c. elektroliza

d. dehidracija

e. oksidacija

12. Mogu li se zagadujuce materije iz vode i zraka
unijeti u organizam preko hrane.

a. ne mogu

b. ne mogu jer se zadrZzavaju u vodi za pranje namirnica

C. mogu se prenijeti putem lanca ishrane

d. zagadujuée materije se uopSte ne mogu nac¢i u hrani

e. ta moguénost nije dokazana

13. Sagorj evanjem uglja u lozistima u atmosferu se
emituje najviSe Stetnih materija u vidu:

a. ugljen raonoksid i praSina

b. ugljendioksid i praSina

c. sumpordioksid i cad

d. azotni oksidi i prasSina

e. plinoviti fluoridi

14. Kod stopostotnog sagorjevanja pogonskog goriva

a. atmosfera se veoma zagaduje

b. atmosfera se slabo zagaduje

c. ne bi bilo aerozagadenja

d. oslobadaju se vec¢e kolic¢ine ugljicnog dioksida

e. oslobadaju se vece kolic¢ine karbon- dioksida

15. Otrovni gasovi iz procesa sagorjevanja u vazduh sa
vod om daj u:

a. baze

b. proste soli

c. Kkiseline

d. alkohole

e. ne raguju medusobno

16. Dezinfekcija vode za pic¢e je odreden postupak koji

ima za cilj:
a. taloZenje c¢Cvrstih cestica
b. uniStavanje svih patogenih

organ izama

i fakultativno patogenih
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c. promjenu boje vode za pice
d. promjenu mirisa vode za pice
e. promjenu ukusa vode za pice

17. Za dezinfekciju vode za pi¢e ne Kkoriste se samo
jedno od nabrojenih hemijskih sredstava:
hlor u gasovitom stanju
tec¢ni preparati hlora
hloroksid
hlorovodoni¢na kiselina
preparati hlora u ¢vrstom stanju

020 T

18. Sumpordioksid nastaje iz uglja:

a. djelovanjem niskih temperatura

b. sapiranjem

C. sagorjevanjem sumpora

d. isparavanjem na obi¢noj temeraturi

e. pri fizickom drobljenju uglja

19. Za odredivanje dopusStenih kolic¢ina pojedinih

materija u Zivotnoj sredini koristi se medunarodni pojam:

a. minimalna dozvoljena koncentracija

b. podnoSljiva koncentracija

c. maksimalno dozvoljena koncentracija MDK

d. kriticna norma

e. doza tolerancije

20. Vazduh uz magistralne puteve sadrzi povecane
kolic¢ine:

a. arsena

b. cinka

c. olovnih para

d. Zeljeza

e. kadraija

21. Smjesa gasova u zraku u omjeru: 21% kiseonika, 78%
azota i 1% ostalih gasova je:
eksplozivna
otrovna
zapa lj iva
normalna
poremecena

020 T
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22. Jedinstvena cjelina koja <d¢ini medusobno povezane
isprepletene geosfere naziva se:

a. biosfera /

b. sociosfera

c. litosfera

d. Zivotna sredina

e. atmosfera

23. Za zivot na zemlji od posebnog su znacaja rezerve

slatke vode. Najvece rezerve slatke vode nalaze se u:
a. unutrasnjosti Zemlje

b. lednicima

c. prirodnim i vjeStackim jezerima

d. zemlj iStu

e. rije¢nim koritima

24. Mehanicko zagadivanje vode predstavljaju:
a. otpaci rudnika i kamenoloma

b. mineralne kiseline

c. organske kiseline

d. amonijacne soli

e. otpadne vode

25. Hernijsko zagadenje hidrosl'ere vrSe:

a. otpaci kamenoloma

b. bakterije i virusi

c. otpaci rudnika

d. mineralne i organske kiseline

e. otpadne vode Secerana

26. Uzorak organskog zagadenja voda na Zemlji je

prekomjerni sadrzaj:

a. amonijacne soli

b. hlora

c. cijanida

d. otpadnih voda iz Secerana, pivara i destilerija
e. sadrzaj mulja

27. Jedan od evropskih gradova poznat po smogu je:
a. London

b. Rim

c.Atina

d. Mmlrid

e. bon
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28. Jedan od najbrojnijih izvora zagadenosti atmosfere
ne spada u prirodne izvore zagadenja:

a. deflacija

b. pozari

c. mineralni i termalni izvori

d. tehnolosSki procesi

e. kosmicka praSina

29. Kojim se od dole navedenih nacina najviSe ugrozav

tlo proizvodima hemijske industrije.

a. nekontrolisanim bacanjem otpada

b. pesticidima

C. erozijom

d. prekomjernim iskoriStavanjem poljoprivrednog
zemlj iSta

e. komunalnom izgradnjom

30. Ozonski sloj Sstiti biosferu od:

a. direktnog uticaja ultraljubicastog zracenja

b. prejake svjetlosti

c. prodora kosmickih tijela iz kosmosa

d. pretjeranog isparavanja sa zemlje

e. Stetnih uticaja s Mjeseca

31. Zracenje Kkoje izaziva jonizaciju Ccovjek mozZe da
osj eti:

a. Culom mirisa

b. culom ukusa

c. tu pojavu moZe da vidi

d. svim c¢ulima

e. ne moZe da osjeti ni jednim culom

32. Intenzitet buke koja direktno oStec¢uje covjekov sluh
i ugrozava zdravlje je:

a. 1 decibel

b. lo decibela

c. 50 decibela

d. 8o decibela

e. loo decibel a

33. Buka kao zagadivaC Zivotne sredine pripada:
hemijskim zagadivacCima
bioloSkim zagadivacima

oo
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mikrobioloSkim zagadivacima
fizikalnim zagadivacima
radioloSkim zagadivacima

Moze i se organizam adaptirati na odredeni

ne moze

moze kod starijih osoba

moze kod mladih osoba

moze ako se ne radi o ekstremnim nivoima
mozZze u svakom slucaju.

Osnovna karakteristika radioaktivnog otpada je:
kratkotrajno dejstvo

u kontaktu s atmosferom brze se raspada
nemoguc¢nost unisStenja

eksplozivnost

jak odbojni miris

nivo
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Prilog:111 SV-3

Pred tobom se nalaze tvrdnje o zaStiti Zivotne sredine.
Tvoj zadatak je da izneseS§ stepen svog slaganja, odnosno
neslaganja sa svakom tvrdnjom, tj. (Ja ubiljezis znakom X
odgovor za svaku tvrdnju u odgovarajucoj koloni.

Ovdje neina "tac¢nih" i "netac¢nih" odgovora, svi odgovori
su dobri samo ako su iskreni, ako su stvarno ono 3§to misli§ i
osjecas.

T vrdnij e: Sasvim Ug lavnom Heod 1- Ug lavnom UopSte
..................................................... se se uc an se ne se ne
slazem slazem sam slazem slazem
I.Za covjekovu sredinu.............
nije naroCito opasnNO.....cccceceu.e.
ako tehnicki razvoj ide .........
bez ekoloSkih programa...........
2.POtOMCIE €€ NAS Cli J B NI it e e
i do tome Kkakvu [ 0 PP
sredinu ostavimo.........cceveieennen.

3.Covjek najcesée ne mora....
da poStuje ravnoteZu...............
koja postoji u prirodi.............

4.0naj ko se ponaSa bezob-...
zirno i neodgovorno prema.

prirodi postaje sam sebi.........
neprijatelj .

5.Covjek je po onome 3to.........
¢ini u svojoj sredini...............
najvazniji faktor njene...........
ZaStite i

B .0 CUVAN e Pril O B ittt aas
prijeka POLreba Za Z iV Ot . e
DUAUCTN POK OB N A i et naeeeans



7.Priroda se na Stiti,
apelima i zakonima vec
konkretnim radnjama...

8.Covjekova vrijednost,
se ne moZze mjeriti i.,
time kako se on ponaSa
prema prirodi......c..oooo...

9.Prirodu nema potrebe,
toliko cGuvati, ona c¢e se
sama obnoviti..................

10.Covjekovo je pravo da
prema prirodi postupa
kako mu odgovara...............

11.Najveca vrijednost
Covjeka je u tome Sto on
nije rob ekoloSkih ........
zahtjeva.....ooooiiiiiiiin,

12.Ne moze se reci da..
je Covjek neprijatelj

sebi kad je neprijatelj
Prirodi. i,

13.Kazne za one koji
ugrozavaju Zzivotnu.

sredinu ne moraju biti
OStre e

P18



Znakom X ubiljeZzite odgovor

1.

w .

Prilog:IV
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SZ.4

Koliko si zadovoljan-na slijede¢im stvarima i pojavama
vezanim za ocCuvanje cCovjekove okoline u naSem druStvu uopSte.

Potpuno

cistocom zraka......oooeoun......
Kvalitetom vode za...........

PICE i

Kvalitetom zivotnih ......

NAMITNICA. i iiieiiieiieeaans

N

RPOO~NO O

12.

13.

14.

15.

Prostorom koga .................
koristiS van Skole.............
Cistoéom rijekKa.....ccooen......
Cistoéom ulica...cocccoeeeenn....
UrednoSéu izletiSta.........

Nac¢inom odlaganja smeca..

Bukom automobila...............
Cuvanjem zelenih.............
povrSina u gradu...............
.0Odnosom gradana prema...
zajednickom prostoru....
Odnosom mladih prema

Zivotnoj sredini...............
Odnosom fabri¢kih kol...
ektiva prema zivotnoj

SredinNi .cieiiiiiiie,

svakodnevnoj praksi........
ostvaruje zaStita.............
Zivotne sredine.................
Ulaganjem druStva u.......
oCuvanje Zzivotne sredine

Nac¢inom na koji se u....

u odgovarajuc¢u kolonu.

Uglavnom Zadov. Uglavnom Potpuno
zadovolj.zadovolj.i

nezad. nezadov. nezad.
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Prilog:V SADb

Ovdje je dalo vidu :zilunrija u kojima mozete nadi. To
situacije se odnose na zivotnu sredinu kada je ugroZena.
Tvoj zadatak je da se opredjelis za jednu od aktivnosti,

za koju misli§ da t.rcbon da  uslijedi u vrijeme nastanka
odredene situacije.

Uz svako pitanje ponudene su Cetiri mogucnosti tvoga
angazovanja. Procitaj pazljivo pitanja i opredjeli se za

jedan ponudeni odgovor zaokruzZivanjem slova ispred njega.

1. Ako se nade$ u situaciji da tvoji vrSnjaci uniStavaju
zelenilo, kakav bi tvoj odnos bio prema njima.
a. To nme ne bi zanimalo

b. Smetalo bi mi ali ne bih niSta poduzeo

c. Opomenuo bi ih da to ne cCine

d. O tome bih obavjestio inspekciju

2. Kad bi se pokrenula akcija uredenja okoline zgrade
gdje stanujes, da li bi se ukljuc¢io u tu aktivnost.

a. Ne bi se ukljucio

b. Ukljucio bih se ako bi bio placen

c. Ukljucio bili se aliu ne pozovu

d. AngaZovao bi i ostale stanare zgrade u akciju

3. Ako bi se u tvojoj Skoli formirao Pokret zelenih, da

li bi bio spreman da se u njega ukljucis.

a. To nme ne bi zanimalo

b. Konsultovao bih se sa drugim

C. UkljucCio bih se pod uslovom da se ukljuce i moji
drugovi

d. Odmah bih se ukljucio

4. Ako se nadeS§ u situaciji da tvoji vrinjaci na
fasadama zgrada ispisuju imena i poruke, kako ¢e§ se
ponasSati.

a. Na to se ne bi osvrtao

b. Smetalo bi mi ali ne bi niSta poduzeo

c. Opomenuo bi ih da to ne Cine

d. U tome bih obavijestio predsjednika kuénog savjeta
ili njihove roditelje.
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5.1zletnici po povratku s izleta ostavljaju za sobom
otpatke. Kako ¢eS reagovati.

a. Nezainteresovano

b. Smetalo bi mi ali ne bih reagovao

c. Skrenuo bih paZznju izletnicima da je to ruZno

d. OStro bi prekorio pojedince koji to cine

6. Na izletu uz rijeku susretnes djecake koji su
prikupili uginulu ribu sa namjerom da je prodaju, Sta c¢e$S da
uradis.

a. To me ne bi zanimalo

b. Posumnjacdu da iz toga mogu nastati velike posljedice

c. Upozorio bi ih da to ne cCine

d. OStro bi 1ih upozorio i obavijestio inspekciju

7. U naselju se organizuje dobrovoljna akcija
poSsum ljavanja obliznjeg brda. Kakav bi bio tvoj odnos prema
toj akciji.

To nme ne bi zanimalo

Ukljucio bih se ako bi bio placen
Ukljucio bih se ako ne pozovu
Dobrovoljno bih se ukljuc€io u akciju

Qoo

8. Ako se nade$S u situaciji da primjetiS da neko prosipa
otrovne materije u rijeku, kako ¢e$S se ponaSati.
To me ne bi zanimalo
Smetalo bi mi ali ne bih niSta poduzeo
Upozorio bi ih da to ne rade
0O tome bi odmah obavjestio nadleZne organe

Qo0 Tow

9. Kako bi reagovao da tvoj vrSnjak baca otpatke s
balkona.

a. To m ne bi smetalo

b. Smetalo bi mi ali se ne bi uopStao u to

c. Upozorio bih ga da to ne valja ciniti

d. Sa tim bi upoznao njegove roditelje

10. Ako se nade$ u situaciji da u parku tinja manji
pozar, Sta ¢e$S da uradis.

a. Neéu se na to obazirati

b. Poraislicu da iz toga mogu nastati vece posijedice

c. Pristupi¢u gaSenju pozara

d. AngaZovadu i druge gradane da se poZar ugasi.
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Prilog: VI PUg-6

1. Molimo te da procijenisS u kojoj mjeri je u mjestu
gdje Z2ivi8 ugroZzen (zagaden) Z2Zivotni okoli$s (zelene povrSine,

rijeke, vazduh i sli¢no).

a. zivim u izrazito ocuvanoj sredini

b. Zivim u uglavnom ocuvanoj sredini

C. 2ivim u osrednje ocuvanoj tj. osrednje zagadenoj
sred ini

d. Zivim u uglavhom zagadenoj sredini
e. Zivim u izrazito zagadenoj sredini

2. Kad wuporediS stanje stvari s vecdinom mjesta u
Jugoslavije, onda je, prema tvojoj procjenit, ugrozenost
Zivotnog okolisa u tvom mjestu:

a. manje nego u drugim mjestima

b. kao i u drugim mjestima

c. veca nego u drugim mjestima

3. Kako ocekujeS da Ce se stvari razvijati u narednih
nekoliko godina u tvojoj sredini.

a. zivotni okoli$ u nom mjestu bi¢e jo$S zagadeniji

b. ostade kao i sada

c. doc¢i Ce do smanjenja zagadenosti

4. Koje strukture stanovniStva najviSe prljaju okolis
a. djeca

b. mladi

c. odrasli
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/
Prilog: VII SPU-7
Na to kakve ¢e stavove mladi imati prema zivotnoj
okolini utice vise faktora.
Molimo te da procjeni$ stepen njihova uticaja, tj. da

ubiljezis znakom X odgovor za svaki faktor u odgovarajucoj
koloni-redu.

Faktor Stepen uticaij a
Veoma Veliki Srednji Mali Sasvim
velik mali
1.Porodica
2.Skola
3.Drugov i
4.0blici bavljenja u

slobodnom vremenu
5.Mas nmedij i.

Unutar same Skole na osposobljavanje mladih za zaStitu
Zivotne sredine uticajni su brojni faktori. Molimo Te da
procjenisS uticaj svakog od njih tako S§to ¢e§ znakom X
ubiljeziti odgovor u odgovarajud¢u kolonu-red.

Faktor.i S t e p en u ti ca j a
Veoma Veliki Srednji Mali Veoma
veliki mali

1. Nastavni sadrzaji

2. Nastavnici

3. Razredni starjeSina

4. Pedagog Skole

5. Struc¢ni organi S$kole

6. Ucenici

7. Opremljenost Skole

8. Slobodne aktivnosti
ucenika

9. Javna i kulturna

djelatnost Skole
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Prilog: VIII Up-8
Pitanja u ovom upitniku oilman: 0 na  telio, tvoju
porodicu, vrinjake, Skolu, sekcije, klubove, drusStva i

organizacije kojim pripadas.
Molimo te da iskreno odgovori$ na postavljena pitanja

kako bismo izveli Sto potpunije i objekLivnije zakljucke.
Odgovaraces zaokruzivanjem slova ispred popunjenog
odgovora za koji si se opredijelio, ako nije dato drukCcije

uputstvom za pojedina pitanja.
1. Struka mog obrazovanja

2. Pol:
a. muski /
b. zZenski 7/

3. Vjerska pripadnost:
a. vjernik sam
b. nisam vjernik
c. ne mogu da odgovorim

4. Nacionalnost

5. ProsjeCan moj uspjeh u Skoli koju pohadam je:
a. dovoljan
b. dobar
c. vrlo dobar
d. odlican
6. Pretezan dio djetinjstva i rane mladosti proveo sam:

a. na selu
b. u prigradskom naselju
C. u gradu

7. PretezZan period djetinjstva i rane mladosti proveo
sam:
a. u porodici sa roditeljima
L). u porodici sa roditeljima i bratom ili sestrom
C. U porodici sa jednim roditeljem
d. u porodici gdje su pored roditelja bili i drugi
odrasli c¢lanovi (baka, djed, ujak, i si.)



P25

8. Svoju porodicu, s obzirom na materijalno stanje i
prihode, wuporedujucéi sa veéinom porodica u sredini u kojoj
Zivim svrstao bih:

a medu bogatije porodice

b. medu srednje porodice

c. medu porodice koje teze Zive

9. Stepen Skolske spreme mog oca je:
a. nepotpuna osnovna Skola
b. osnovna Skola
c. srednj a Skola
d. visSe obrazovanje
e. visoko obrazovanje

10. Pri donoSenju znacajnih odluka za svoju djecu moji
roditelji:
a. ne dozvoljavaju da djeca ucestvuju u donoSenju

od luka
b. dogovaraju se sa djecom
c. prepusStaju djeci da rade kako im odgovara
11. 1z kakve porodice potices.

porodica zemljoradnika

porodica radnika

porodica sluZzbenika

porodica vVviSeg druStvenog statusa (profesora,
inzinjera i sli¢no).

12. Razgovori o zaStiti i ugrozenosti Covjekove sredine
u mojoj porodici se vode:
a. vrlo cesto

b. Cesto
c. rijetko
d. vrlo rijetko
13. Koliko se u tvojoj kuc¢i (stanu) vodi raCuna da se
putem cvijec¢a, zelenila i sli¢no, stvori ugodan ambijent:
a. tome se dosta posvecuje pazZnje
b. tu i tamo

c. nemam u stanu cvije¢a ni zelenila

14. Smatras i da porodicni odgoj formira Kkriterije
odnosa djece prema Z2Z2ivotnoj sredini
a. srnatram
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b. ne smatram
C. ne znam

Ib. Na koji nart in Skola l.roba da d»rid>xinofi ekolosSkoj
kulturi ucenika. Rangirajte po znacaju tri odgovora, tako S3to
¢ete najznacajniji obiljeziti brojem 1, sljedec¢i brojem 2, a
tre¢i po znacenju brojem 3.

___a. liénim primjerom i ponaSanjem nastavnika
b, organizacijom sakupljanja sekundarnih sirovina
(papira,stakla,obojenih metala,gvozda i sli¢no)
____cC. razgovorima i aktivnostima o zaStiti Zzivotne
sredine na Casovima razrednika
d. unoSenjem novih programs,Kkih sadrzaja u sve

predmete vezanih za zaStitu Zivotne sredine

____e. unoSenjem sadrZzaja u postojec¢e udzZzbenike vaznih za
zaStitu Zivotne sredine

_f. uvodenjem predmeta ekologija

Q. ve¢im angazovanjem odjeljenske zajednice na tom
pitanju

_h. kroz slobodne aktivnosti ucenika

1. kaZznjavanjem ucenika koji zagaduju okolinu

. nagradivanjem ucenika koji se najviSe angazZzuju na
uredenju okoline

k. na neki drugi nacin

16. Da li danaSnja Skola ispunjava svoju ulogu i u
osposobljavanju mladih za zaStitu Zivotne sredine.
a. lispunjava zadovoljavajuce

b. ne ispunjava
C. ne znam

17. Da i na sastancima odje~ljenskog kolektiva
raspraviljate o ugrozZzenosti Zivotne sredine i njenoj zaStiti.
a. Cesto
b. ponekad
cC. ne
18. Skolskim slobodnim aktivhostima:

U
a. vrlo sam aktivan

b. uglavhnom sam aktivan
c. uglavnom nisam aktivan
d. uopsSte nisam aktivan

19. U kojoj mjeri se angaZzujes kad Skula organizuje
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akcije na uredenju okoline, na prikupljanju papira, stakla,

starog Zeljeza, na poSuraljavanju i sli¢no.
a. ne ukljuCuje se
b. ponekad

c. skoro uvijek

20. Kako procjenjujes8 odnos nastavnika prema problemima
uredenja ZzZivotne sredine.
vec¢inu ih to ne interesira
neke interesira neke ne
vec¢inu ih to interesira
nisam siguran

O n T oo

21. Koliko ima$ drugova.
a. nemam niti jednog
b. imam samo jednog bliZzeg druga
c. imam ih nekoliko
d. imam puno drugova

22. Sa vrSnjacima se najceSc¢e druzim radi:

a. ucenja
b. zabave i slobodnih aktivnosti
c. toga Sto se slazemo o bitnim pitanjima o Zivotu.
d. drugih razloga
23. O ugrozenosti i zaStiti covjekove sredine sa

vrSnjacima razgovaram:

a. vrlo cCesto
b. Cesto
c. rijetko
d. vrlo rijetko
24. Kako ocjenjujesS odnos tvojih vrSnjaka prema zaStiti

Zivotne sredine u poredenju sa starijim:

pozitivniji je nego kod odraslih

b. isti kao i kod odraslih

c. negativniji je nego kod odraslih

d. ne mogu odrediti, nisam o tome razmisljao

o

25. Prema tvojoj procjeni koliki broj mladih se pravilno
odnosi prema Zzivotnoj sredini.
a. velika vecina
b. vise od pola
c. manje od pola
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d. vrlo mali broj
e. ne mogu da procjenim

26. Da |li smatras da si dovoljno obavjeSten o ekoloSkim
problemima.

a. sasvim dovoljno
b. dovolj no
c. nedovoljno
d. nisam uopSte
27 . Da i citaS neke nedeljne (periodic¢ne revije,
novine, Casopise ili magazine).

a. nikada
b. povremeno
c. redovno

28. Da li c¢itas neke dnevne novine.
a. nikada
b. povremeno

c. redovno

29. Da li ljudi svih nacija imaju podjednak odnos prema
ekoloSkim problemima
a. imaju
b. nemaju
C. ne mogu da procjenim

30. Da li ¢e viSepartijski sistem voditi bolji odnos
prema ekoloSkim problemima.
a. hoce

b. nece
c. taj odnos ¢e ostati na nivou dosadaSnjeg
d. ne mogu da procijenim

31. Da li crkva djeluje na odnos gradana prema ekoloSkim
problemima

a. ne djeluje nikako
b. djeluje malo
c. djeluje u vecéoj mjeri
d. djeluje mnogo
e. ne mogu da procijenim
32. Da li je u Skolski program potrebno uvesti predmet

"ekologija".
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a, nije
b. jeste
c. ne mogu da procijenim
3d. Da i su nasLavniei dovoljno osposoblcjeni za
prezentiranje nastavnih sadrzaja koji . se odnose na
ugrozavanje i zaStitu Zzivotne sredine.
a. nisu

b. jesu djelimi¢no
C. jesu potpuno
d. ne mogu da procijenim



Prilog:IX
PosStovani nastavnice,
UocCavajuci znacaj vaspitanja i obrazovanja ucenika za
zaStitu i unapredivanje Zivotne sredine, pristupili smo

istrazivanju jednog dijela problema iz te oblasti.

Jedan od istrazivackih napora Ccini i konsultovanje
manjeg dijela nastavnika srednje 3Skole, medu kojima ste i Vi.
Molimo Vas, da odgovorite na postavljena pitanja u Upitniku.

Nadam se da Vara ovaj napor nece biti tezak i da ¢e te
udovoljiti naSem zahtjevu.

Sa naSe strane garantujemo diskreciju.

Unaprijed zahvalni,

Institut za pedagogiju
Filozofskog fakulteta u Skopju
i PedagoSka akademija u Mostaru



1. Pol:
a. muski
b. Zenski

2. Obrazovna struka odjeljenja kom ste razrednik:

3. Nastavnicki staz:

do 5 godina

od 6 do lo godina
od 11 do 20 godina
od 21 do 3o godina
preko 30 godina

©o0 0T

4. Predmet koji predajete:

5. Da li smatrate da ste dovoljno obavijesSteni o]
ekoloSkim problemima.
a. sasvim dovoljno
b. dovolj no
c. nedovoljno
d. sasvim nedovoljno

6. Molimo Te da procijenis u kojoj mjeri je u mjestu
gdje Z2ivi8 ugroZen (zagaden) Zivotni okolis (zelene povrSine,
rijeke, vazduh i sli¢no).

a. zivim u izrazito ocuvanoj sredini

b. Zivim u uglavnom ocuvanoj sredini

C. Zivim u osrednje ocuvanoj tj.
zagadenoj sredini

d. Zivim u uglavnom zagadenoj sredini

e. zivim u izrazito zagadenoj'sredini

7. Kad uporediS stanje ugrozZzenosti Zivotnog okolisa u

tvom mjestu s vedinom mjesta u Jugoslaviji, onda je, prema
tvojoj procjeni, ta ugroZenost:

a. manja nego u drugim mjestima

b. kao i drugim mjestima

c. veca nego u drugim mjestima

8. Kako ocCekuje$S da ¢e se stvari razvijati u narednih
nekoliko godina.
a. zivotni okolis u nom mjestu bice jos
zagadenij i



b. ostade kao i sada
c. do¢i ¢e do smanjenja zagadenosti

9. Smatrate li da je koncepcija ekoloSkog vaspitanja i
obrazovanja dovoljno jasno konkretizovana u Nastavhom planu i
programu.

a. jasno
b. uglavnom jasno
c. uglavnom nejasno
d. nejasno
e. ne znam
10. Wkojoj mjeri postojeci odnos drusStva prema

edukaciji za zaStitu Zzivotne sredine odgovara zahtjevima
vremena.

a. u cjelini

b. uz manja odstupanja

c. djelimicno

d. ne odgovara

11. Koliko, po vasem miSljenju, cjelokupnivaspitno-
obrazovni rad Skole doprinosi vaspitanju i obrazovanju
uCenika za zaStitu Zivotne sredine.

a. vrlo malo

b. malo

c. osrednje
d. mnogo

€. veoma mnogo

12. EkoloSko vaspitanje i obrazovanje u okviru vaspitno-
obrazovnog sistema treba tretirati Kkao:
a. nastavni predmet
b. tecaj-kurs
C. nacelo, kojim bi se
vaspitno- obrazovni rad S3Skole
d. na neki drugi nacin (navedite)

13.3ta je vaSe misSljenje o tome kako Skola treba da

doprinosi ekoloskoj kulturi uCenika. Rangirajte po znacaju

tri odgovora, tako Sto c¢ete najznacajniji obiljeziti brojem
1, sljedeé¢i brojem 2, a trecé¢i po znacaju brojem 3.
___a. liegnim primjerom i ponaSanjem nastavnika

b. organizacijom sakupljanja sekundarnih sirovina

(papira, stakla, obojenih metala, gvozda i sli¢no)

prozi



___c. razgovorima o zaStiti zivotne sredine na cCasovima
razrednika

_d. unosenjem novih programskih sadrZzaja u sve
predmete

e. unoSenjem novih sadrzZzaja u udzZbenike
f. uvodenjem predmeta ekologija
_ g- vec¢im angazovanjem odjeljenske zajednice na tom
planu
_h. kroz slobodne aktivnosti ucCenika
____i. kaZnjavanjem ucfenika koji zagaduju okolinu
. nagradivanjem ucCenika koji se najviSe angazZuju na
uredenju okoline
k. na neki drugi nacin (navedite)

14. Doprinos ekoloSkom osposobljavanju ucenika,
nastavnog predmeta kojeg predajete, je:

a. veoma mali

b. mali

c. osrednji

d. velik

e. veoma velik

15. Ciljevi i sadrzaji koji se odnose na zaStitu Zivotne
ine predmeta kojeg predajete uskladeni su:

a. gotovo pc5tpuno

b. djelimic¢no

c. skoro da nema uskladenosti

16. Da li drugi nastavnici u svojim redmetima posvecuju
potrebnu paZznju onim nastavnim sadrZajima koji su od interesa
za aStitu i unapredenje Zivotne sred ine

a. skoro svi to rade

b. veé¢ina tako radi

c. samo neki tako rade
d. to ne radi skoro niko
e. nije mi poznato

17. Da i su po vasSoj ocjeni nastavnici struc¢no
osposobljeni za obrazovnu i vaspitnu funkciju na zasStiti i
unapredivanju zivotne okoline,

a. nisu

b. jesu djelimi¢no
C. jesu potpuno
d. ne mogu da procijenim
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18. Kako procjenjujete odnos nastavnika prema problemima
zaStite 1 unapredenja Z2zivotne sredine.

a. vecinu ih to ne interesuje

b. neke interesuje neke ne

c. vecinu ih to interesuje

d. ne mogu da procijenim

19. Cemu kao razredni starjeSina, dajete primat u
vaspitanju i obrazovanju ucenika.

a. saznajnoj komponenti, tj. da su ucenici dovoljno
informisani i da steknu potrebna znanja o ugroZenosti Zivotne
sredine, posljedicama ugrozavanja i mogucénostima zaStite.

b. vrijednosnoj komponenti,tj. da ucenici pravilno
vrednuju znacaj CcCiste Zivotne sredine

C. emotivnoj komponenti, tj. razvoju osjecanja za Cistu
okolinu

d. djelatnoj (prakticnoj) komponenti tj . podsticanju

uCenika da se aktiviraju u aktivnostima na uredenju Zivotne
sredine i njenoj zastiti

e. sve komponente su znacajne i ne mogu se podvajati

f. ne mogu da ocijenim

20. U kojoj mjeri su oblici aktivnosti na zastiti
Zivotne sredine zastupljeni u odjeljenju u kom ste razrednik.

lzrazite to zaokruzivanjem jednog broja na skali od 1 do
5 s tim Sto je broj 1 znak najmanje a broj b znak najvece
aktivnosti.

Oblik aktivnosti:

1. Uredenje i odrzZzavanje zelenili povrSina

oko Skole | 1 2 3 4 5
2. Akcije poSumljavanja Sire okoline 1 2 3 4 5
3. Uredenje i1 odrzavanje prostora za odmor

igru i rekreaciju n 1 2 3 4 5
4. Prikupijanje papira, Zeljeza, stakla i

drugih sekundarnih sirovina 1 2 3 4 5
5. UceS¢e u patrolama mladih cCuvara prirode 1 2 3 4 5
6.l1zlozbe fotografija i literarnih radova na

temu ugroZzavanje i zaStita sredine 1 2 3 4 5
7. Vodenje razgovora o0 ugroZenosti i zastiti

Zivotne sredine 1 2 3 4 5
8. Pisanje izvjestaja, poruka, pisama i slicno 1 2 3 4 5
9. Pracdenje i registrovanje pojava koje

ugrozavaju sredinu 1 2 3 4 5

<
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10. NeSto drugo navod ite



21. Doprinos vannastavnih aktivnosti Skole vaspitanju
uCenika za zaStitu Covjekove sredine mozZze se ocijeniti Kkao:
a veoma mali

b.mali

c.osrednj i

d. veliki

e. veoma veliki

22. Kako ste zadovoljni obuhvatom i angaZovanjem ucenika
u aktivnostima na zaStiti 1 unapredivanju Zivotne sredine.

a. veoma sam zadovoljan
b. zadovoljan sam

c. nisam zadovoljan

d. nisam uopSte zadovoljan

23. Koji je osnovni izvor VasSih priprema za realizaciju
nastavnih jedinica vaZznih za zaStitu Zivotne sredine.

a. udzbenik

b. priru¢nik za nastavnike
c. sadrzaji dati preko javnih medija
d. Sira literatura

e. nesSto drugo (navedite):
f. jJa i ne vrSim neke pripreme iz ove oblasti

24. Koji nastavni metod je dominantan u realizovanju
tema vezanih za zaStitu cCovjekove okoline. Rangirajte od 1 do
3 najceSc¢e primjenjene metode.

____a. predavanja

____b. razgovor

____c. diskusija

_d. ilustracije i demonstracije

____e. prakti¢ni i laboratorijski radovi

f. samostalni radovi ucCenika
g. uopSte ne razgovaram s ucenicima o tim stvarima

25. Kako <cijenite doprinos udzZzbenika iz predmeta
predajete ekoloSkom vaspitanju i obrazovanju.

a. u udzZzbeniku nije uglavhom zastupljeno potrebno
gradivo za edukaciju ucenika za zaStitu Zivotne sredine

b. udzbenik uglavnom sadrzi gradivo potrebno za
realizaciju ciljeva i zadataka ekoloSkog vaspitanja i

obrazovanja ucenika,
c. predmet je takvog karaktera da u udZbeniku nisu
potrebni sadrzaji koji se odnose na zaStitu Zivotne sredine.

kojec



26. Doprinos S$kole razvoju pojedinih komponenata
osposobljenosti uCenika za zaStitu zivotne sredine je
razlicit. Stepen svog slaganja o tom doprinosu ocijenite na
sleded¢im skalama, tako Sto Cete znak X ubiljeziti na
odgovaraju¢a mjesta u kolonama:

Tvrdnj e: Potpuno Uglav- | slazem Uglav UopSte
se nom se i neslaz se ne se ne
slazem slazem em se slaz slazm

1. Skola omogucduje
mladim da steknu potrebna
znanj a o] ugr ozenost i
Zivotne sred ine i njene
zaStite

2. Vasp itno-obrazov-
ni rad Skole u cjelini
razvij a pozitivne
stavove mladih prema
Zzivotnoj sredini.

3. Zadovoljstvo
odnosno nezadovoljstvo
sa stanjem ugrozenosti
Zivotne sredine
prevashodno je rezultat
uticaja
vaspitno-obrazovnog rada
Skole.

4.
Vaspitno-obrazovni rad
Skole u cjelini motiviSe
mlade za ucesce u
aktivnostima zaStite
Zivotne sredine.

27. Koliko, po VaSem misSljenju, su  mladi danas
informisani o ugrozZzenosti Zzivotne sredine i moguénostima
njene zaStite.

a. vrlo malo
b. malo

c. osrednje
d . mnogo

e

veoma mnogo



28. Znanja ucenika o ugroZzenosti Zivotne sredine i
mogucénostima njene zaStite kuja su stucena u Skoli su:
a. vrlo mala

b. mala

c. osrednja

d. velika

e. vrlo velika

29. Kako,po Vasem misljenju, mladi vrednuju znacaj
zdrave Zivotne sjedine.

a. sasvim na odgovarajuc¢i nacin

b. na odgovarajuc¢i nacin

c. osrednje

d. nepovoljno

e. potpuno nepovoljno

30. Koliko su, prema onome Sto Vi svakodnevno

primjeéujete, mladi zadovoljni sa stanjem ZzZivotne sredine.

. a. sasvim su nezadovoljni

b. uglavhnom su nezadovoljni

c. indiferentni su

d. uglavnom su zadovoljni

e. sasvim su zadovoljni

f. ne mogu da ocijenim

31. Da Ii mozZete da procijenite na kom nivou je
spremnost mladih da se prihvate angazovati na zaStiti
Zivotne sredine.

a. indiferentni su

b. mladi pokazuju zabrinutost zbog ,ugrozZzenosti sredine
ali nisu spremni na akciju

C. mladi su spremni na odredene aktivnosti na zaStiti
Zzivotne sredine

d. mladi su ne samo spremni na akciju nego bi
mobilisali i druge

32. Prema tvojoj procjeni koliki broj mladi H se

pravilno odnosi prema zZivotnoj sredini.
velika vecdina

vise od pola

manje od pola

vrlo mali broj

ne mogu da procijenim

™20 T W



33. Na to kakve ¢e stavove mladi imati prema zZivotnoj

okolini utice viSe faktora.

Molimo te da procijeni$ stepen njihova uticaja, tj. da
ubiljezis znakom X odgovor za svaki faktor u odgovarajucoj
koloni.

Faktor.i Stepen uticaja:
Veoma Veliki Srednji Mali Sasvim
velik mali

1 Porodica

2 Skola

3. Drugovi

4.0blici bavljenja

u slobodnom vremenu

5.Mas mediji

34.Unutar same Skole na osposobljavanje mladih za
zaStitu Zivotne sredine uticajni su brojni faktori . Molimo Te
da procijenis$ uticaj svakog od njih tako Sto c¢e$§ znakom X
ubiljeziti odgovor u odgovarajuc¢u kolonu.

Faktori Stepen uticaja
Veoma Veliki Srednji Mali Sasvim
velik mali
1.Kvalitet nastavnog
programa

2. Kvalitet udZbenika
3.0premljenost Skole

4 .Stru¢na osposobljenost
nas tavn i ka

5. PedagoSko-psiholoSka
osposobljenost nastavnika
6. Vrsta Skole koju pohada
ucenik

7. Javna i kulturna
djelatnost 3kole

8. Razredni starjeSina

9. Pedagog Skole

10. Strucni organi
11.0djeljenska zajednica
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X

Prilog:

rezultata Testa znanja TZ-1

Distribucija

Skor
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Prilog XI
informisanosti (T1-2)
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rezultata Testa

Distribucija

Skor
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Prilog: XIllI

Distribucija rezultata na Skali vrijednosti (SV-3)

Skor f %
27 1 0,1
32 1 0,1
33 1 0,1
34 1 0,1
36 4 0,5
37 2 0,2
38 12 1,4
39 8 0,9
40 2 0,2
41 6 0,7
42 10 1,2
43 16 1,3
44 18 2,1
45 17 2,0
46 23 2,7
47 18 2,1
48 28 3,2
49 37 4,3
50 47 5,5
51 35 4,1
52 56 6,5
53 63 7,3
54 61 7,1
55 50 5,8
56 50 5,8
57 59 6,8
58 37 4,3
59 48 5,6
60 50 5,8
61 26 3,0
62 32 3,7
63 13 1,5
64 14 1,6
65 16 1,9

862
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Prilog XVIII

zacluvuij stva <bZ 4)

rezultata na bka 1i

Distribucija
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Prilog XIV

Distribucija rezultata na Skali aktivizacije (SA-5)

Skor f %
12 1 0,1
14 1 0,1
15 1 0,1
18 3 0,3
19 3 0,3
20 2 0,2
21 3 0,3
23 4 0,4
24 6 0,7
25 7 0,8
26 7 0,8
27 16 1,8
28 15 1,6
29 16 1,8
30 33 3,6
31 29 3,2
32 30 3,3
33 36 3,9
34 42 4,6
35 59 6,5
36 65 7,1
37 57 6,2
38 61 6,7
39 68 7,4
40 71 7,8
41 74 8,1
42 53 5,8
43 38 4,2
44 62 6,8
45 25 2,7
46 13 1,4
47 9 1,0
48 3 0,3

957 100,0



Prilog XV

Distribucija rezultata na skali Ocjena nastavnika o
znacaju Skole na razvoj komponenti ekolosSke
osposobljenosti

Skor f %
4 2 0,8
5 1 0,4
6 8 3,3
7 4 1,7
8 7 2,9
9 12 5,0

10 24 10,0
11 17 7,1
12 37 15,4
13 24 10,0
14 26 10,8
15 25 10,4
16 13 5,4
17 24 10,0
18 11 4,6
19 4 1,7
20 2 0,8

241 100,0



Prilog XvVi

Distribucija rezultata ua dijelu Skale Akt-1

Skor f / %
5 15 10,5
6 16 11,2
7 16 11,2
8 8 5,6
9 16 11,2
10 3 2,1
11 10 7,0
12 3 2,1
13 11 7,7
14 7 4,9
15 8 5,6
16 8 5,6
17 4 2,8
18 3 2,1
21 3 2,1
22 4 2,8
23 4 2,8
24 2 1,4
25 2 1,4
143 100,0
N=143 H= 10,00
0=5-25 Ho= 6,00
x=11,322 Kurtosis: -0,176

SD=5,399 Skewness 0,826
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Prilog XVII

rezultata na dijelu skale Akt 2



