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В О В Е Д

Во природата на секое општество е неговото тежнеењс кон постојан 
развој и напредок во областа на сите негови полиња. Гледано низ призмата на 
временскиот развој, кога станува збор за воспитно-образовниот процес, 
промената, движењето е насочено од традиционалното кон современото 
училиште. Тоа што современото училнште го прави да биде современо е 
воведувањето на иновацијата во него.

Иновација е тежнесње да се создаде нсшто ново. оригинално, нешто што 
се менува. нешто што неминовно се намстнува и не води кон унапредување на 
постоечката состојба и постигнување на успех и квалитет во работата. Во 
минатото воведувањето на оддсленско-предметниот часовен систем од страна на 
Коменски во 16 век. било иновација. Овој систем и до ден денес егзистира. 
постои. но современитс барања иа општеството, постојаните реформски 
промени. новите научни достигнувања. наметнуваат потреба од нова иновација. 
односно наметнуваат потреба од внесување на новина во организацијата на 
наставата.

Kora станува збор за вовсдување на педагошката мновација. тогаш со 
иновацијата сс очекува и промена во cure сектори на педагошката п наставната 
работа:

• Промена на целите и содржините;

• Промена на организациската структура:

• Промена на методите и средствата за работа:

• Промена на видовите на наставна работа;

• Промеиа на положбата на ученикот и наставнмкот.

Традмционалната настава е настава која се потпира на одделенско-

предметниот часовен систем на организација на наставата. За неа е 
карактеристично тоа што во центар на вниманието с оддслението, колективот. 
односно со овој тип на органмзација на насгавата се овозможува омасовување на 
образованмето. Одделенмето се третира како хомогена група и се 'е  подредено на 
потребите на "просечниот учснпк". кој трсба да се бори да совлада исти



образовни стандарди. Во оваа хомогена група се жртвуваат интересите и 
потребите на поедмнецот. а инднвидуалниот третман и оптималниот развиток на 
ученикот е сведен на минимум. Токму таа потреба од надминување на 
насоченоста на наставниот процес кон "проссчниот ученик", не води кон 
внесување на нова дидактичка промена во наставниот процес, а тоа е 
дифсренцираната и индивидуализираната настава.

Диференцираната п индивидуализираната настава е тип на организација на 
наставата во која се тргнува од потребите м прсдзнаењата на секој ученик кој се 
третира како посебна индивидуа со свој идентитст и интегритет. Овој вид на 
настава овозможува индивндуален третман и оптималсн развиток на секој 
ученик. С о  диференцираната и индивидуализираната настава сс надминува 
поглсдот на "просечен ученик" и се тргнува од тезата дека постои разлика од 
ученнк до ученик. па затоа со наставата треба да се овозможи учсникот побрзо да 
напрсдува, сској ученик да паучи да учи поефикасно и пооптимално. согласно 
своите можности и способности. а на оние што заостануваат да им се овозможи 
дополнителмо образование и да им се помогне и тие да нанредуваат во својот 
развој.

Диференцмраната и индивидуализираната настава ученикот го 
промовираат како активен субјект во наставата, како личност вредна за почит. 
личност која е иодготвена за стекнување новп знаења, смособностп и вештини, 
личност која е спремна да пронаоѓа и создава сопствени систсми зн стекнување на 
знаења, сопствени моделм на учење согласно своите сопствени потенцијали.

Доколку се анализираат трудовитс и истражувачките проекти на оваа 
тематика и доколку се анализира постоечкатп воспитио-образовна нрактика, ќе 
сс дојдс до сознание кое говори за актуелизација на потрсбата од дпферснцирана 
п индивидуалмзирана настава, настава со која ќе се овозможи унапредување на 
воспмтно-образовниот процес и со која ќс сс надминат тековмпте. закоравени 
појавп и состојби во нашата воспитно-образовна практика.

Голем број на современи афирмирани педагози и исихолози полемизираат 
за развој на идејата за потребата и функцијата на диференцираната и 
пндивидуализираната настава. Мсѓу нив поистакнати се: Г1. Шммлеша. Ј.

г;

i



Ѓорѓевиќ. Р. Ничковиќ, Р. Дотран. А . Дамјановски, В. Полјак и др. Сите тие се 
едногласни во изнесувањето на своите ставови, односно сите се согласуваат дека 
диференцираната и индивидуализираната настава овозможува осовремснување 
на традиционалната настава, почитуван>е на индмвидуалитетот на секој ученик, 
овозможување на темпо на индивидуален развој.

Поссбен доприиос за развој на идејата за индивмдуализација на наставата 
кај нас дава Анатоли Дамјановски кој има наипшано голем број на стручнн и 
научни трудови објавени во разни списанија, весници и зборници. како во 
државава така и надвор од неа. а има намишано и неколку студии и книги, од ком 
посебно значајни за нашата тематика се: Ученикот во наставата ( 1989 ) и 
Индивпдуалтација на наставата ( 1993 ).

Во својата кмига Индпвпдуалпзација на насгавата, Дамјановски се 
задржува на:

• Можноститс и моделите иа индивидуализација на восиитно-образовните 
содржини;

• Разновмдното организационо диференцирање на наставата:

• Индивидуализација на наставата во хетерогени одделенија (класови).

Од овој труд на Дамјановски може да се заклучи дека постои потреба за 
внесување на моделм на индивидуализирање на наставата со кои ќе сс овозможи 
оптимален развиток на севкупните психофизички потенцијали на секоја 
индивидуа.

Овој проблем е особено актуелен. но со него се отвараат и бројни 
прашања и дилсми:

• Дали во нашата практика се применува внатрешната или надворсшната 
дмферснцпјација;

• Дали постои ориентнрање на наставата кон поттикнуваље на напредување 
на сите категорми ученици ( иросечни, потпросечни. иатпросечни. брзи. 
бавни, талснтирани ):

• Далп наставницмте се осиособени за нримена ма дифсрснцираната настава 
во педагошката практика:

3



• Дали наставниците постојано го следат напредувањето на учениците

согласно нивниот индивидуален развој;

• Дали наставниците изготвуваат план со годишна програма за 
диференцмрано работење со учениците:

• Дали диференцираната и индивидуализираната настава влијае врз 
подобрување на ефикасноста и квалитетот на резултатите на постигањата 
на учениците:

• Дали диференцираната и индивидуализираната насгава секојдневно се 
прнменува во наставната практика:

• Дали со дмференцираната и нндивидуализираната настава се задоволуваат 
индивидуалните потреби п интореси на учениците:

• Дали диференцираната и индивмдуалнзираната настава иредизвикува 
чувство на дискриминација п сегрегација кај учсниците.

При реализнрање на дифсрснцираната п индивидуалмзираната настава се 
маидува на многубројни тешкотии кои условуваат делумна примена на 
диференцнраната настава во училиштата. иреку примена на додатна настава. 
дополнптслна настава. повремена работа со наставни ливчиња. користење 
различни изворп иа знаење, воведувањс ма групната работа. членување во 
училишни сскции. мзборна и факултатмвна настава. Меѓутоа се наметнува 
прашањето. дали со тоа се исцрпени ситс модели на диференцирана настава и 
далн со ваков начин на работа оптимално сс почитува задоволувам>сто на 
индивидуалните нотрсби на сској учсник п дали сс поегигнуваат максималните 
ефекти во постиган>с на внсок степен на квалитстно работењс.

Во овој труд ќе сс проучуваат моделитс на диференцирана настава. 
потребите. можностите м ефектите од нејзината примона. имајќи ги во предвид н 
кадровските. просторнтс. временските и матсријалнитс услови за работа. Тоа се 
прави со цсл да сс увидат cu re можности што ги нуди дифсренцираната настава п 
с(|>ектите од нејзината имплементација во воспитно-образовната практика.
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I Дел

Т Е О Р Е Т С К П  П Р Н С Т Л П  К О Н  П Р О Б Л Е М О Т  Н А  И СТ Р А Ж У В А Њ Е

1. Р А З В О Ј Н А  И Д Е ЈА  ТА З А  П О Т Р Е Б А  ТА И  З Н А  Ч ЕЊ ЕТ О  Н А  
И Н Д И В И Д У А Л И З И Р А Н А Т А  И Д И Ф Е Р Е Н Ц И Р А Н А Т А  И А С Т А В А  О Д  
А Н Т Н Ч К И О Т  П Е Р Н О Д  П А  С Е ’ Д О  20 В Е К

Прашањето за дидактичката ретроспектива на развојот на недагошките 
идеи за потребата и значењето на идивидуализираната п диференцираната 
настава е серизно п интересно за проучување. па затоа е невозможно а да не се 
укаже на најзначајните мислители кои со своите ставови и размислувања 
доприиеле за развојот на педагошките идеи за индивидуализација н 
диференцијација на воспитио-образовната практика, согледувајќи го развојот на 
идејата почнувајќи од антиката па се до денес.

1.1. Почетни развојни идеи за потрсбата и значењето на 
индивидуализираната и диференцираната настава

Првптс псдагошки идеи потекнуваат од големите антички мислители: 
Сократ. Платон. Аристотел, Квинтилија, Јувенил и др.

Сократ  ( Sokrat ) кога разговарал со своите соговорници. не им 
соопштувал готови знаења. туку пронаоѓал соодветни прашања со ком ги 
поггикнувал на самојстојно размислување, проникнуваље во суштината на 
проблемот и самостојно откриван>е на вистината.

Платон ( Platon ) своите теоретски ставови за развојот на системот на 
воспитанис гп нзнссува во своето дсло "Држава". Според Платон општеството го 
сочинуваат: филозофи. војници. земјоделци и занаетчии. Кој човек во кој слој од 
државата ќс припаднс. зависи од воспитанието што го организирала државата. 
Тој предлагал систсм на воспитание кој ги опфаќа децата од 8 до 18 годишна 
возраст н систем во кој сите ќе напредуваат според своите природни способности.

5



Арисшошел ( Aristotel ) бил ученик на Платон. Тој исто така се залагал 
воспитанието да бидс државно. Спорсд него системот на воспитанис ги опфаќа 
децата од 7 до 21 година. Аристотел истакнувал дека за него е најважно да се 
развие самостојноста кај личноста. бидејќи како што истакнува тој. секој човек 
со своето раѓање носи во себе различни можности за развој кои можс да се 
реализираат преку соодветни активности, со оптимално оптеретување на децата. 
затоа што преоптеретеноста е штетна за развојот на личноста.

Квинтилчјан ( Kvintilijan ) се залагал за комбинирање на поучувањето и 
самостојното учење. за натпревар помеѓу учениците. за стекнуван>е на самостојни 
знаења по пат на размислување и разновидна интелектуална работа. односно за 
учење по пат на игра. Тој истакнува дека наставата треба да ги почмтува 
индивидуалните разлики. да не предизвикува здодевност и замор. а воспитно- 
образовната работа треба да изнудува задоволство и да овозможи напредување и 
на учениците кои побавно и потешко ги совладуваат наставните содржини. 
Според него добар наставник е оној наставиик кој им обрнува внимание и на 
талентираните ученици, што значи дека уште во тој период Квинтштијан бил 
застапник на мримената на диференцирана работа со секој поединсц.

Во средниот век развојот на науката и развојот на педагошката мисла 
стагнира. Таа продолжува да ожнвува во псриодот на хуманизмот и рснссансата. 
Во овој период се јавилс голем број на филозофи ком се занимавале со 
разгледување на педагошките проблеми и прашања. Тие филозофи се: Еразмо 
Ротердамски ( Roterdamski ). Франсоа Рабле ( Francois Rabelais ) n Мишел 
Монтањ ( Misel de Montaigne ). Сите овие ja критикувале средновековната 
настава која била насочена кон механичко учење. односно учење напамет. Овие 
филозофи се залагале за осовременување на содржииите на образованието, за 
настава која ќе му овозможи учење на ученнкот по пат на пронаоѓање и 
истражување.

Рабле своите идеи м замисли гм истакиал во својата книга "Гаргантуа ц 
Пантагруел". Тој истакнува дека младите треба да добиваат и физичко 
воспптание, воспитаиие кое наметнува блага дмсциплина. воспитанме со кое се 
поттикнуваат активиостите на детето и се почитуваат детските пнтереси.
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Монтењ истакнува дека во наставата ученикот треба да се поттикнува 
критички да размислува, затоа што според него вистинско знаење е она знаење 
кое може да се примени во животот. Според него успехот во воспитанието на 
младата личност зависи од личноста на наставникот, кој што не треба во 
наставата да пласира готови знаења, туку да ги насочи учениците кон самостојно 
активно партиципирање во усвојувањето на наставните содржини. Методите на 
поучување што наставникот ги применува во работата со учениците треба да 
бидат методи со кои се уважуваат индивидуалните потреби на личноста. методи 
прилагодени на возраста и способностите на дсцата. Монтењ е против тоа 
книгата да биде едииствен извор на стекнување на знаења. Според него 
учсниците најдобро ги стекнуваат знаењата ако учат од природата, од животот.

Претставнмци на буржоаските правци и движења ком се јавуваат во 
втората иоловмна на 19 век и првата половина на 20 век се: Коменски ( Jan Amos 
Komensky ), Џон Лок ( John Lock ). Жан Жак Русо ( Jean Jaques Rousseau). 
Песталоци ( Johan Heinric Pestalozzi ). Дистервег ( Adolf Disterweg ). Ушински и 
др. Педагошката идеја во овој псриод с насочена кон внесување на "нов дух" во 
науката и воспмтанието. Буржоаските претставници чувствуваат огорченост кон 
хербартовиот систсм и сваќање според кој детето е центар околу кое се' се врти. 
Тие истакнуваат дска секоја личност поседува вродени интереси за самостојна 
активност. истражување и творење. Овие реформски идеи се одразуваат и кон 
реализацијата на наставните содржини. вреднувањсто на постигнатите резултати 
н ком примената на дидактичките инструменти.

Ја н  Амос Коменски ( Komensky ) е педагошки теоретичар кој застапува 
прогресивни педагошки идеи. Негово дело е книгата "Голема дидактика". Тој сс 
залага за демократизирање на образованиего, затоа што училиштето станува 
отворено за сите. за целиот народ. Тој дава допринос за систематизирање на 
дидактичките принципи: принцип иа нагледиост. iipiiHuiui на прилагоденост на 
наставата на возраста на учениците. принцип на системност п постаппост. Тој го 
воведува одделенско-часовниот предметен систем на настава. со што ја воведува 
колсктивната настава во која еден наставаннк работи. поучува повеќе ученицн. 
односно тој прв зборува за учебна година. школска недела. наставен час п
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одделепие. Ho. Коменски истакнува дека воспитанието и наставата треба да се 
прилагодат на детските можности н способности. Тој за чстирите развојни 
периоди во животот на секоја личност, разработил и три посебни училишта: 
основно училнште на мајчин јазик. гимназија или латинско училиште и 
академија. Коменски се залагал природата да биде прв извор за стекнување на 
знаења. учениците да бидат активни во наставата и да се стекнат со сестрано 
образование.

Џон Лок  ( Johan Lock ) го има напишано делото "Мисли за воспитанието". 
Тој во ова свое дело говори дека секое дете со раѓањсто наликува на еден обичен 
бел лист на хартија на кој подоцна може се' да се испише. Џон Лок е англиски 
педагог кој истакнува дека пресудно за развојот на една личност не се наследните 
фактори. туку воспитанието на личноста. Тој се залагал за индивидуално 
воспптание п образованис, бидсјќи се држел до можностите на слободниот развој 
на личноста. Според него фронталната работа негативно се одразува на развојот 
на личноста. па затоа наставникот трсба да има индивидуален пристаи 
прилагоден кон способностите на учениците. Во својата книга го истакнал и 
значењето на самообразованието.

Жан Жак Русо ( Rousseau ) го има напишано дслото "Емил или за 
воспитанието". Според неговиот воспитен систем. наставникот не треба да го 
менува природниот развој на детето со мримена на воспитни мерки. односно 
неговото размислување оди дотаму што тој вели дека не треба да постои систем 
на настава и поучување со помош на наставнмк. Тој се залага за развој на 
индмвидуа која сама учи. која е постојано активна. Сиоред него учсникот с 
слободсн u способен да го научи она што е за него интересно и ученикот е тој 
според кој треба да се одредат целите и методите на работа, па затоа наставникот 
греба да му овозможи на ученикот моволни услови за развој.

Песталоци ( Pestalozzi ) има папишано повеќе педагошки дела од кои 
најзначпјно с "Како Гсртруда ги учи своитс дсца". Тој сс залагал за развој и 
примена иа вербалиа настава која се потпира иа запомнувањето и 
репродуцираљето на зиаењата. Меѓутоа истакнува дека во наставата учениците 
треба да се оспособата да размислуваат. а знаењата за да бидат трајни. во
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наставата да се применуваат и нагледни средства. Се залага за формално 
образование преку кое учеииците ќе стекнуваат знаења со кои ќе се развиваат 
нивните интелектуалните способности. Тој инсистира на поврзување на 
интелектуалното со физичкото воспитание и ја истакнува потребата од 
индивидуализација на наставата. Песталоци исгакнува дека развојот на секоја 
личност има свој природен тек. но дека исто така е условен и од влијанието на 
воспитно-образовниот процес. Затоа истакнува дека наставните содржини треба 
да одговараат на детскиот развој. односно на нивните можности за сваќањс на 
она што се учи. Деловмте на наставниот матсријал треба да се усвојуваат според 
степенот на детските способности. односно возраста на детето. Песталоци ги 
разработил следнивс принципи: принцип на набљудување. принцип на 
постапност. принцип на самоактивност , принцип на усвојување на трајни знаења 
и др.

Адолф ДистервеГ ( Disterweg ) е недагог кој продолжил да ги шири идеите 
на Песталоци. Најнознато негово дело е "Раководство за образованието на 
германските учители". Тој дава придонес за развој на дидактиката и за 
демократизација на образованието. Тој изнесува свои идеи за улогата на 
наставникот, за особмните што треба да гм поссдува сској учител: општо. 
педагошко. психолошко и стручно образование, објективност. правичност и 
оспособсност за самообразование. Од аспскт на односот иа наставникот кон 
ученикот, тој во својата книга истакнува дека во настава га наставникот треба да 
му овозможи на ученикот да ја развива свпјата самоактивност. наставникот 
темелно да ги поучува учениците. поучувањето да биде иагледно. а наставата да 
се прилагоди на човековите потреби н токот на развојццте етапи. Според него 
наставата трсба да овозможи учениците да се стекнат со трајни знаења и 
наставата да зависи од природата на секој предмст што се мзучува.

Константин Димитриевич Уишнски е педагог кој иедагогијата ја смета 
за вештина, но истоврсмено и преку изнесување на своите ставови м 
размислувања овозможува псдагогијата да се разимва и како наука. Негово дело е 
кннгата "Човекот како иредмет на восиитанисто". Тој во свосто дело говори за 
потребите п значењето од индивидуализнцијата на наставата. Истакнува дека
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учењето, наставниот процес треба да биде насочено кон можностите на детето. 
Во наставата треба да се постигне самостојно размислување. а тоа според него е 
возможно со прммена на принципот на активност.

Во учењата и размислувањата на сите горенаведени. истакнати педагошки 
мислители може да се пронајдат почетоците на развојот на идејата за потребата и 
значењето на индивидуализираната и диференцираната настава, но сепак таа 
идеја не е цврсто и јасно истакната, бидејќи во тој период започнува 
омасововувањето на образованието со нагласена присатност на примена на 
фронталната настава.

Во почетокот на 20 век. сс јавуваат правци и движења кои сс огорчени од 
хербартовиот систем на поставеност на сваќањата за детсто. Според 
припадницпте на овие правци и движења. детето е центар спорсд кој треба да се 
раководат сите педагошки активности. Овие реформски иравци поаѓаат од опа 
што е вродено во дстето. од итересот на детето за самоактивност. односно 
саморабота.

Значајни педагошки иравци и движсња што го обележале крајог на 19 и 
мочетокот на 20 вск се: проект методот. Јена-план, Далтон-план. Винетка-план. 
работма школа, збирна настава, експериментална педагогија, лабораториско- 
бригаден систем. активна школа и др.

Сите дидактичари м педагози што се појавуваат во овој пернод се со 
напреднн мдеи и сваќања м сите сс противници на одделенско-часовниог систем. 
Заедничко за иив е тоа што во нпвнпте идеи се пронаоѓаат првите размислувања 
за индивидуалзација м диференцијација на наставата. Тме на детето гледаат како 
на индивидуа која има свом потреби. интереси. способности. дете кое може да 
бидо самостојно при изборот на актмвиостите п игрмте во ком слободно по свој 
избор би се вклучпло.

Почетоците на проект методот гм дал Џон Дјуи ( Johan Dewey ). a 
осиовач е Килпатрик ( Killpatrick ). Според претставниците на проект-методот. 
наставата со одвива наместо фронтално, по групи. а наместо по наставни 
предмети. низ проекти. Во рамките на проектот, ученицнте избираат животно 
важнм проблеми, а подоцна со помош на наставникот и сопствснмтс афинитсти.
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подготвуваат план за решавање на дадениот проблем. Подоцна ученицитс 
настојуваат самостојио со слободно размислување да го рошат проблемот и на тој 
начин се стекнуваат со животно нскуство и знаења кон можат да им бидат 
корисни во различни животни смтуации. Во вакви самостојни активности биле 
вклучуванн ученицитс и при остварување на процесот на вреднувањс на 
сопствените знаења. како м при вреднување на умешноста за мрактична примена 
на знаењата. Сето тоа укажува па променетата улога на наставникот, имено 
наставникот не држел само мрсдавања. туку ја организирал наставата и создавал 
услови за поттик и развој на сите учсници подеднаквно.

Кај Јена-планот исто така учониците работат no групи ( мала. средна и 
повисока ) според нивнитс пнтсреси и no ироблеми, а потоа группте повторно се 
делат на уште помали групи за да дојдат до израз пндивпдуалнптс можности и 
способностп иа секој ученпк. Наставата започнувала со слободен разговор , a 
потоа сс применувала самостојна или групна работа. Учениците работеле според 
дадени напатствпја за работа п изворп на учсњс и откако ќе ја совладалс 
понмската предвндена наставиа програма, оделе на повисок стспсн на 
совладувањс на наставниот материјал. Основач на Јена-планот с Петер 
Петерсен ( Peter Petersen ).

Оснивач na Далтон-планот е Хслен Паркхурст ( Н. Parkherst ) п со него 
сс оживуваат идеите на претставницптс на повата школа за почитување на 
слободниот развој на ученикот . слободната ученичка активност. како и 
почитувањс на инстиктианата потреба п желба за проучување, истражување и 
лично творење. С о  овој систсм сс остварува ппдивпдуализација на наставата. 
бидсјќи наставата сс рсалпзирала со помош иа диференцпрани програмп п во 
кабинети со помош на наставници. Наставнпкот па секој ученнк ннднвидуално му 
поставувал задачи во текот на еден месец. Наставникот давал напатствија за 
работа, изворп за стекнувап>е на знаења. а задачите биле прилагодснп на 
можпостиге. нотребпте п темпото на напрсдување на сској ученик. Повторно 
како кај Јена-планот. така п со Далтон-планот сс Предвмдувало дека кога 
учсниците ќе ја совладаат прсдвпдената програма. ќс можа г да преминат на друга 
тежински повисока програма.
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Основач на Винетка план е Карлтон Вошберн ( К. Washburne ). Овој 
систем овозможува индивидуализација и диференцијација на наставата. 
Учениците тргнувајќи од своите интереси го избираат предметот кој ќе го учат. a 
кога ќе го совладале едниот предмет можеле да избератда учат друг предмет. Во 
рамкитс на еден предмет учениците можеле да бидат според степенот на 
усвоеност на истиот, во повисоко или пониско "одделение". Наставникот давал 
помош на учениците, доколку тие тоа од него го побарале.

Претставници на работната школа се ГаудинГ ( Hugo Gaudog ) и 
Кершенштајнер ( Georg Kerschensteiner ). Тие потенцираат дека во наставата 
учениците треба да бидат вклучени во работни актнвности кои сс остварувале во 
училпшните лаборатории, работилници. училишниот двор. а преку тие 
активности секој ученик да може да ги развие своите способности. а изборот на 
активности да се потпира на личниот интерес на детето. Истовременово во 
наставата се залагале покрај работното воспитание да се остварува и развојот на 
интслектуалното воспитание.

Значајно е да сс споменат и размислувањата на Ксј ( Е. Key ). Серч ( Sere ). 
Бурк ( F. Burk ), Кусинет ( R. Kousinet ). Декроли ( Ovide Decroly ). Cure тие се 
истакнат дидактичари и педагози кои се залагаат за индивидуализација и 
диференцијација на наставата. Поаѓаат од ставот дека кај учениците треба да сс 
негува самоучењето и напредувањето според сопственитс можности и 
сопствениот развој. На тој начин потенцираат дека наставата треба да го 
почитува и негува личниот интерес на детето, а наставата на тој начин да се 
доближи до животот на детето.

Во периодот на 20 век се развилс и други облици иа двпжеља и 
размислувања: активната настава на Фериер. индивидуализираната настава на 
Дотран. системот на Марија Монтесори и др.

Основач на движењето активна настава с Адолф Фериер ( A. Feriere ). 
Според претставниците на ова движење. наставата треба да бидс насочсна кон 
индивидуалните способности на ученикот, а ученикот во наставата треба да биде 
иосгојано активен. За таа цел учснмкот бил вклучен во процесот на планирање и 
подготвување на материјалаи за реализација на наставата, а наставиите содржини
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билс прилагодени на индивидуалниот развој на способностите и интересот на 
ученикот.

Роберт Дотран ( Robert Dottrens ) е заслужен за внссувањето на идеи за 
реорганизација на наставата. Тој се залагал во наставата секогаш да се тргнува од 
интересите и потребите на детето. Тој с претставник на "новото воспитание" со 
кос се овозможува индивидуализација на наставата. така што најпрво трсба да се 
идентификуваат индивидуалните разлики во развојот на сској ученик. нивните 
желби и потреби. Дотран се залагал за работа со иомош на наставни ливчиња по 
оделни предмети, а ливчињата сс групирани во три групи согласно способностите 
и можностите на секое дете.

Системот на Марија Монтесори ( Marija Montessori ) е важен за развојот 
на предучнлншното воспитание. Таа укажувала на фактот дека секое дете се 
развива според своитс можностн. па затоа на секое дете треба да му се овозможм 
слободно да игра. а детето да учу спонтано за она што го интересира, преку 
повеќе самостојно изведени активности.

Сите овие наведени правци. движења. систсми и облици на работа биле 
насочени кон уривање на предметно-одделенскиот часовсн систем и кон промсна 
на статусот и улогата на наставникот и ученикот во наставата. Карактеристично 
за сите нмв с тоа што ситс сс залагале за почитување на индивидуалниот развој на 
ученикот, за почитуваље на интересите, и потребите на ученмкот. за вклучување 
на ученикот во повеќе самостојни активности. Во суштината на сите нив лежи 
потребата од создавање на слободна, самостојна и активна личност во наставниот 
процес. Меѓутоа cure тие биле и радикало насочени. па затоа и не можело да 
бидат сите тие прифатливи во однос на демократизирање на воспитно- 
образовниот процес.

1.2. Совремсни педаГошки идси за потребата и зничењето на 
ипдчвидуa.iизиранатa и диференцираната настави

Современата дидактика тргнува од теоретските сваќања на снтс прстходни 
педагошки мисли, но дава свој белег. свои новм теоретски конценции со кои се
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дава основата на организацијата на наставата врз база на идивидуализирана и 
диференцирана воспитно-образовна работа.

Денес во делата на сите попознати дидактичари и медагози како 
Дамјановски, Баковлев, Пољак, Илик, Шимлеша, Ничковиќ, Јуриќ, Ждерчќ, 
Кркљуш, ПипиГу КлингберГ, Огордоников и др. се укажува на потребата и 
значењето на инднвидуализираната и диференцираната настава. со кои се 
овозможува поголема самостојност на учениците п се поттикнува 
индивидуалниот развој. Според сите нив во наставата трсба да се тргнува од 
индивидуалните потреби и индивидуалниот развој на секој ученик. со што ќс се 
овозможи поголема самостојност на ученикот во стскнување на трајни и 
ирименливи знаења. Според нив во наставата треба да сс применуваат различни 
модели на учење како и да се ирименуваат различни извори за знасња со кои ќе 
се овозможи ублажување на преоптоварепоста на учсниците. почитување на 
личноста на ученикот. неговите афинитсти. желби. интереси и емоции. Со овој 
начин на организација на наставата сс овозможува нејзина поголема 
динамичност, дифсренцијација и рационализација. Односно современите 
иедагози и дидактичари истакнуваат дека современата настава треба да го 
почитува темпото на развој на детето и да биде насочена кон оспособуваље на 
учсниците за поголема самостојност во работата преку спознавање на битисто иа 
секој ученик мосебно и кон тоа да бнде пасочен целокупниот насгавен и 
воннаставен систем во секое училиште. Индивидуализираната и 
дпференцмраната настава треба да овозможи постојано развмвање на личноста 
на ученмкот преку негово вклучување во планирањето. реализирањето и 
вреднувањето на вспитно-образовната работа. Cure тргнуваат од новата позиција 
што треба да ја има ученикот во наставата. односно сите го ставаат ученикот во 
активна познција на самостојно стекнување иа знаења, самостојно извлекување 
на заклучоци преку примена на различни формн и методи на учење, решавање на 
ироблеми. крмтичко размислувањс и користење на различни извори на знаење. 
Она што е најсуштинско во литературата за современата настава може да се 
воопштм преку истакнување на неколку круцијални факти:

14



-Современата настава треба да биде насочена кон задоволување на 
индивидуалните потреби на учениците, кон поттикнување на индивидуалниот 
развој и напредок, кон оспособување на ученицитс за самостојна работа , 
оспособување на учениците за работа со сопствено темпо и усвојувањс на 
науката со своето сопствено битие. Кон тоа треба да се стреми целокупниот 
наставен и воннаставен систем во училиштетот:

-Ученицитс во наставата треба да бидат активни партиципиенти. да 
стекнуваат знаења. да решаваат проблеми од животот, да усвојуваат сопствени 
модели. методи п техники на учење кои кореспондираат со нивните желби. 
потреби. интсрсси . Учениците треба самостојно со сопствено темпо и сопствен 
стил на учењс да научат да ја планираат својата работа, самостојно да ги 
систематизираат сознанијата. да научат на свој сопствен начин да анализираат, 
образложуваат. извлекуваат заклучоци. да развиваат способност за учење по мат 
на откривање, истражување. набљудување. да научат да ги задоволуваат 
сопствените интереси. да ја задоволат својата љубопитност и да научат да 
користат разновидни извори на знаења согласно нмвните можности. способности 
м мнтереси;

-Современите воспитно-образовнм системи треба да овозможат примена 
на индивндуализирана н дмференцирана настава во училпштата преку кои ќе се 
овозможи растеретување на оптовареноста на ученицитс, надминување па 
планирање и реализација на наставата насочсна кон задоволување на потребите 
на "просечниот ученпк". односно треба да се овозможи преструктуирање на 
содржмните, рсдуцирање на учењето на факти и дефинирањс на суштинското од 
ннформативмото:

-Усвојување на квалнтстни знасња. продлабочуваље м проширување на 
знаењата кон потребите на ученмците, оспособувањс на ученмците за 
самоироверување. самоконтрола, осознавање на ипдивидуалните развојни и 
сознајнм способностм, интереси п продуктивно мислење на секој ученнк 
поединечно;

-Примена на разновидни дифсренцпрани изворм на знаења м создавање на 
иавикп за нивно активно користење;
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-Почитување на личноста на сској ученик посдинечно. иочитување на 
неговите интереси, желби, афинитети и емоции;

-Интензивирање м рационализирање на наставата, нејзина 
диференцијација и индивидуализација.

Индивидуализацијата и диферснцијацијата на наставата, како и 
оспособеноста на учениците за самостојна работа се нераскинлив дел од 
наставата и тие дејствуваат врз подигнувањето на квалитетот на наставата. 
Индивидуализацијата и дифсренцијацијата на наставата може да се организира и 
изведува како во рамкитс на редовната настава преку примена на различни 
модели на работа, така и во рамките на воннаставните форми на работа, преку 
задавање на индивидуализирани и диферснцирани домашни задачи, користење на 
различни извори на знасња. изработка иа иднивидуализирани наставни мрограми 
за работа и сл. Сето тоа е во функција на создавање на услов кој придонесува за 
поголема афирмација и самоактуелизација на личноста на ученикот.

1.3. Современч искуства за можностите, потребата и значењето на 
индивидуализацијата и диференцијацијата на воспитно-образовната работа

Брзиот развој на науката и техниката. демократизацијата на општеството. 
како и голсмиот број на реформски промени кои го зафатиле образованието. во 
овој пернод ја наметнале потребата од создавање на нови воспитно-образовни 
системи насочени кон развој на индивидуалните способности на личноста. развој 
на системи во кои ќе биде наглассна индивидуализираната и диференцираната 
настава.

Порадп научно-тсхнолошката револуција во демократските оиштества 
настануваат иромени во воспитно-образовииот процес. бидејќи се јавува иотреба 
од луѓе со развиени индивидуални способности. Затоа во овие демократски 
општеотва се создаваат новп структури на воспитно-образовни системи со 
реформирани наставни планови и програми кои функционираат во светот.

Реформирањето на наставните плановм и программ оифаќа застаиеност на 
заеднички наставни предмети и содржини наменети за смте учсници и изборнм

16



наставни предмети и содржини наменети за развивање на способности за одделнн 
групи на ученици. Ваквиот начин на концепирање на наставните плановм и 
програми ја наметнува експанзијата на науката и техниката и новите културни 
сознанија, поради што cure ученици не се во можност да усвојуваат идентични 
содржини, бидејќи би дошло до нивно преоптоварување и занемарување на 
потребите и мотивате на сите ученици. Затоа врз основа на сето ова во поново 
време се ирибегнува кон индивидуализација на наставните содржини. а посебно 
се концепираат модели на диференцирани наставни содржини, но тоа воглавном 
важи за завршните одделенија ( VI, VII и VIII ), но ова важи за образовните ситеми 
во свстот. во Западна Еврона. Русија. Сад и др.

Во светот извршени се голем број на научни пстражувања според чии 
научии сознанија подоцна биле концепирани и образовните системи кои 
функционирале во насока на индивидуализација на наставнитс содржмни. Еве 
краток иреглед на некои образовни системи од светот кои во својот образовен 
систем ги имаат имплементирано диференцираната и индивидуализираната 
наства. кои образовни системи сс темелат на сознанијата до кои е дојдено при 
спроведувањето на научните истражувања.

Во Сад во 19<Ѕ7 год. бил изготвен модел кој се нарекувал "Jam es Madison 
High School" според кој во едеи паставсн дсн било предвидено да се одржуваат 
седум наставни часа и седум наставни предмети кои биле задолжитслни м важеле 
за четиригодишното средно училиште. Од предвидените седум предмстм спте се 
изучувале во прва година, шест во втора. четири во трета, а само еден во четврга 
година. Непокриениот распоред иа часови бпл наменет за изборни наставни 
предмети со што сс оставало можност учениците да може да избсрат 
продолжување нли прошнрување на веќе постоечките заеднички предметм или да 
одберат наполно новм наставни предметн.

Во Велмка Британија гшк Парламснтот во 1989 год. донесува 
задолжителпп програми во кои се застапени оиштообразовни наставни иредмети. 
Задолжителното ниво се оиределува со слобода во концепирањето на фондот на 
часови. темите за обработка и пивото на сложеност на наставните содржнни што
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се обработувале. Постое.пе и изборни предмсти кои во однос на задолжителните 
предмети биле застапени со 25% од севкупното време.

Во Германија се изработувале наставни планови и програми со кои се 
овозможувало добивањс на дипломи. Со тоа сс овозможувало да се дадс 
поголема слобода во изборот на наставните форми u активности кои биле повеќе 
персоналнзирани п нуделе диференцирање кос се одвивало етапио, односно после 
шест месеци откако учениците ќс совладале одредено ниво на знасња и 
способности, се преминувало на нарсдното. повисокото ниво. Исто така постоеле 
и курссви за оние ученици кои послабо напредувалс. а наставните прсдмети биле 
ноделени во три категории: главни изборни предмети. дополнителни п базични. 
Базичните иред.мети биле задолжителни за сите ученици. а «станатите наставни 
прсдмсти биле наменети за учениците кои ги посетувале согласно своите 
снособности м афинитетеи. односно тие се избирале согласно индмвидуалниот 
избор на ученикот кој бил тесно поврзан и со општествените иотреби. Главните 
предмети учеппците ги избиралс бидејќи тие највсќе одговаралс на нивното 
соиствено тсмпо на развој н со нивниот избор учениците успевале индивидуално 
да напрсдуваат и да постигнуваат успсх во совладувањето на наставните 
содржини.

Меѓутоа ваквото концспирање на наставните планови п програми во некон 
случаеви се покажало како неуспешно и контрапродуктивно. Затоа сс јавиле 
нови обидп за изготвување на наставни програми со кои во рамките на еден ист 
наставен предмет сс 11р сд т 1дувало изучувањс на наставна содржина со различен 
обем и длабочина ( максимални. нормални и миннмалнн наставни програми ). На 
овој начин сс овозможило учениците да ги усвојат планираните заеднички 
општообразовни стандарди, но бидејќн им бнле понудени различни наставни 
ирограми тие ималс можиост да ја изберат онаа програма кој одговара на 11IIBHHTC интсрсси. иотреби и на тој начин се остварувала индивидуализацијата на 
наставата. а сској ученпк сс развивал со сопствено апгажирање согласно своите 
способности и афинитети.

Совремснитс научници н теоретичари на наставата се повеќе се насочени 
кои истражување на можностите на развој на 1П1Д11В11дуалнитс можности на
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учениците, односно истражувачите ја нагласуваат потребата од 
индивидуализација и дифсренцијација на наставата. па затоа и се побројна е и 
литературата која се занимава со овие прашања.

Од големиот број на извршени тсоретски мстражувања на овој проблем во 
светски размери настанале променм кои ги опфаќаат сите нивоа на 
образованмето. За потребнте на ова истражување ќе се наведат некои искуства 
на планот на индивидуализација и диференцијација на воспитно-образовната 
работа и во некои земји во Европа и С А Д . кадс веќе се извршени некои 
исгражувања и врз осиова на добиените сознанија од тие истражувања се 
извршиле реформски промени во образовните системи.

Во Франција се иастојувало да се воведат рсформи со ком ќе се овозможи 
демократизација на воспитно-образовната работа и поврзување на основното 
образование со животот. С е  применува индивидуализацијата на наставата. а од 
наставникот се бара да гм почитуава индмвидуалните разлики иомеѓу ученицитс, 
а наставата се реализира со примена па внатрешна диференцијација. Во 
наставата сс настојува учениците да се поттмкнат на самостојно учсњс и учење по 
пат на критичко размислување.

Во Велика Британија исто така сс овозможува демократизација на 
воспитно-образовната работа. Основното образование се дели на два степена: 
детска школа и училиште за млади. Учениците се делат во мали групи. а во 
паставата иајчесто се применува групната работа. Групитс сс од мсшан состав. 
односно постојат и помали н повозрасни ученици, па така постарите можс да им 
помагаат на помалите и да го поттмкнат нивниот развој. Овој начин на работа се 
применува со малите, а со младите нсто така се применува диференцирана 
настава во стримови A, В, С . Учениците сами гм избираат наставнитс содржини. 
па затоа ученицмте може да напредуваат според своето темио на развој. Секое 
училиште самостојно сн креира свој наставен план. а исто така п наставнпкот е 
слободен во изведувањето на наставата. Се тргнува секогаш од индивидуалните 
потреби на ученикот. а наставата е насочена кон развој на активна личност.

Kora станува збор за индивидуализацијата и диференцијацијата на 
наставата неможе да не се споменат скандинавските земји. Во суштина па
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пивниот воспитно-образовен систем е меѓусебното поврзувањето на сите нивоа 
на восиитание и обрнзование. Во Шведска наставата се реализира во природа 
кадс учениците индивидуално избпраат што ќе биде прсдмет на нивниот интерес. 
а во Данска исто така се негува почитувањето на нндивидуалните разлики помеѓу 
учениците и постојат поголсм број на изборни предмети.

Шведскиот образовен систем се потпира на слсднивс карактсристики: 
Учсниците учат груниранн во помали хетерогени или хомогени групи. а во 
групата постои интеракција помеѓу субјектите;

Учениците по свој сопствсн избор ги избираат мстодите на учењс и 
изворите на знасња :

- С о  секоја група работи тим на наставници кои се специјализирани за 
одредена област:

Покрај учебникот сс користат и други алтернативни нзвори за стекнување 
на знасња.

Даискиот образовен систем се лотпира пак на следниве карактсристики: 
Предучилшпнмто и основното обрачование се меѓусебно тссно поврзани; 
Постои дсвстгодишно основно образование. но во рамкитс на основното 
образование мостон и десетта година која е изборна:

Сс прсфсрира секое дстс да бидс активен субјект во наставата . самостојно 
да ги стокнува сопствените знасн.а и се негува индивидуализираната 
настава:

Постои иптсракција помсѓу наставникот н ученикот;

Учсницитс учат во малн групн:

- Глобалните цслн и курикулумот гм одрсдува Министерството за 
образованис. но дозволено е секос училиште врз основа на дадениот 
курикулум да формпра п свој соиствен курикулум:

Покрај задолжителните предмети постојат и пзборнн иредмети . a 
учсницитс сс врсднуваат континуирано во тскот иа целата учебна година 
прску описно оцснувам.с и редовно пишување на извештаи за постигањата 
на ученнците.
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Русија исто така негува постоење иа восгштно-образовен систем во кој се 
почитуваат мсто така индивидуалните сиособности на учениците, односно се 
применува индивидуализирана и диференцирана настава. бидејќи со оние ученмци 
кои потешко го усвојуваат материјалот се работи со индивидуализиран и 
диферемциран пристап на работа. а таа работа овозможува напредок и развивање 
на сите учепици кои се вклученм во воспитно-образовниот процес.

Во Сад се реализираат повеќе проекти со кои се овозможува 
индивидуализација и диференцијација на иаставата. Индивидуализацијата и 
диферснцијацијата се спроведува во сите нивоа на организација на наставата. во 
кои покрај задолжителните предмети, се изучуваат и изборни и факултативни 
предмети, а во крсирањето на курикулумитс земаат активно учсство и локалната 
средина, родителите, а потоа нив ги доработуваат и конкретизираат самите 
наставници. Внимание се посветува и на работата со талентираните деца. Но 
треба да се истакне дека во воспитно-образовниот систем во С А Д  покрај тоа што 
се обрнува големо внимание во однос на почитување на детскитс интереси, 
способности, мотивацијата и сл.. сепак треба да се истакне дека во овој воспнтно- 
образовен систем постои и дуализам и селекција на учениците која се врши врз 
основа на социјалната принадност на учениците.

Кај нас во Македонија во носледно време се повеќе се зборува за 
потребата од вметнување на индивидуализираната и диференцираната настава во 
педагошката практика. Преку нашиот восиитно-образовен систем се настојува 
ученикот да се развие во сдна самостојна личност, личност која ќс се оспособи 
самостојно да стекнува знаења. ќс се оспособн да учи за да може да работи и да 
прерасне во личност која ќе може социјално да се вклопи во оиштеството, во 
заедннчки живот со друга личност и да може да опстане. Ова е главен приоритет 
на сите земји кои се членки на Европската Унија, како и на земјите кои се 
стремат да бидат дел од неа. а меѓу нив се вбројува н Македонија. Во 
Националната програма за развој на образованисто во Република Македоннја 
2005-2015 се истакнува дека развојот на образованието кај нас трсба да сс движи 
кон унапредување на истото за да може да се зголеми добросостојбата на сите 
граѓани. Во тој контекст и Република Македонија која е иницирана од брзите
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иромени во образовните системи во повеќето современо европски воспитно- 
образовнн системи воспоставува нови образовни стандардн кон кореспондираат 
ii се компатибилни со европските стандарди. Тоа значи дека во нашиот воспитно- 
образовен систем се иницирани следниве образовни стандарди: училиштата се 
трансформираат во дсмократски средини за учење. се настојува учениците да се 
оспосбат за самостојно учење. се хуманизираат односите помеѓу сите вклучени 
субјекти во образовниот систем , а посебно помеѓу наставникот и ученикот. 
дидктичко и технолошко се иновира наставата. се насочува наставата кон 
поттнкнувањето на развојот на индивидуалниге потенцијали на секој ученик, се 
настојува да се оспособат учемиците за доживотно учење. да изучуваат повеќе 
страпски јазмци и др. За таа цел во Македонија во изминатиов нриод се одржани 
голем број на семмнарн. работилници, советувања. симпозиуми и др. на кои се 
имаат третирано актуелнм прашања од областа на индивидуализацнјата и 
диференцијацијата на наставата.

Значајни проекти кои се реализираат во воспитно-образовната практика 
се : "Активна настава-интерактивно учсње", "Чекор по чекор". "С о  читање и 
пишување до критичко мислење". "Интеграција на децата со пречкм во учењето 
во редовннте училишта", "Приод кон визуелни рнзмислување" и др.

Значјни трудови кои се напишани од наши истакнати професорн, а кои 
дале свој допринос во реформските промени на нашиот образовен систем се: 
"Ученикот во наставата" од Дамјановски ( 1989 ). "Индивмдуализација на 
наставата" исто така од Дамјановски ( 1993 ). "Тандсмска работа на учениците" 
од Адамческа ( 1991 ). "Активна настава" исто така од Адамческа ( 1996 ). 
"Оптовареност на учениците” од Костова ( 1995 ). 'Акцслсрација на учениците 
во основното училиште" од Стојановска ( 1995 ). "Самостојната работа на 
ученикот во наставата" од Лакинска ( 1992 ). "Вреднување на воспитно- 
образовниот процес" од Мицковиќ ( 1998 ). Развој на програми и стратегии за 
автоиндивидуализација на децата од Билјана Камчевска ( 2006 ) и др.

Смте реформски промени кои се наиравени во воспитно-образовиите 
систсми се насочени кон прилагоденост на наставата иа индмвидуалните
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можности и способности на учениците и поставеност на учениците во улога на 
активни партиципиенти во наставниот процес.

2 .П О Т Р Е Б А  О Д  Н Н Д И В И Д У А Л И З А Ц Н ЈА  И  Д И Ф Е Р Е Н Ц И ЈА Ц И ЈA  H A  
Н А С Т А В А Т А  З А С Н О В А Н А  Н А  П С И Х О Л О Ш К А , О П Ш Т Е С Т В Е Н А  И  
Т Е О Р И С К О -П Е Д А Г О Ш К А  О С Н О В А

Идсјата за нотребата од индивидуализација и диференцијација на 
наставата како што претходно беше наведено датира уште од античкиот период . 
а за неа се дискутира сеуште. а низ целиот тој долг историски развосн циклус на 
развојот на оваа идеја и на полемизирањето за потребата од индивидуализација и 
диференцијација на наставата се добиени значајни искуствени сознаннја од сите 
теоретичари. практичари, дидактичари, мислители кои со своите сознанија до кои 
дошле оставиле виден печат како во историјата на педагошкага наука. така и во 
понатамошниот развој на дидактичко-методичката мисла. Потребата од 
индивидуализација и диференцијација на воспитно-образовната работа се 
наметнува пред се' поради неколку суштествени компоненти без кои неможе да 
се замисли современиот воспитно-образовен процес кој е насочен кон развој на 
мндмвидуалноста на секој учсник. Диференцираната настава с потребна да се 
нрименува поради неколку причини: заради оптимален развој на сите ученицн; 
при програмирањето наставникот да внимава на индивидуалните разлики на 
учениците за да нс погреши во програмирањето на цслите и во одредувањето на 
квантитативното и квалитативното нмво на воспитно-образовните содржини кои 
учениците ќе гм усвојуваат во текот на наставниот процес: при планирањето на 
наставата нсможе точно да се проценат можностмте на секој ученик. неговите 
работни капацитети. па затоа во текот на наставната работа треба истите да се 
соглсдаат и на секој ученик да му се пристапи диферемцирано u 
имдивпдуализирано: на почетокот тсшко с да се одмерат барањата и мотребите 
на надарените деца. па затоа и со нив треба да се одбере индивидуализиран 
пристап на работа; м на крај треба наставмидите да поставуваат флсксибилни
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цели кои ќе бидат прифатливи за иоголем број ученмци не потценувајќи ги ни 
онме ученици на кои им е потребно методичко водење низ наставниот процес.

2.1. Психолошки основи за Потребата и значењето на ипдивидуализираната 
ii диференцираната настава

Гледано од психолошки асиект постои иотреба за индивидуализација и 
диференцијација на наставата која произлегува од осознавање на различниот 
днјапазон на интериндивндуалнн н интраиндивидуални разлики кои се 
согледуваат кај учениците кои се на приближно иста хронолошка возраст.

Во 20 век се зачестуваат психолошките истражувања насочени кон 
проучување на различни категории на психофизички особсности кај луѓето. 
односно за прв пат повеќс се интензивираат сознанијата за индивидуалните 
разлики кои постијат кај различни популации. ц Се ирименуваат и инструменти за 
за мерење и вреднување на индивидуалните разлики. односно настанува еден 
иресврт во истражувањето- од проучување на ноголеми групи- кон проучување 
на поединци. Gordon Olport истакнува "сдна индивидуа може да припаѓа на 
различни типологии и да претставува специфична . единствена интеракција на 
одделни типологии и особености како и на силни . лични диспозиции" . 1 Klakhon н 
Mari истакналс дска "секој човек во некој поглед е како а) сите други луѓе б) како 
некои другм луѓе в) како ииеден друг човск" .2

Психолошките истражуваља п диференцијалната психологија и 
пспхометрија се повеќе укажуваат на индивидуалниот распон што постои во 
разликите во анатомијата, физиологијата, биохемијата и морфологијата кај 
луѓето.

Дпмјлнхски. A  »•' наспчшта. Скопје: Прчсвѓтно дсло. 1993.ст|1.41

Д;|мјан<1ск11. A. IIii,VJi>ii;iy;i.7iu;iiw /ii n;i настанати. Скопјс: Просветно дсло. 1993.стрЛ I
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Од овие психолошки истражувања шго се вршени во 20 век може да сс 
извлечат неколку круцијални созианија:

• Сознанието дека секоја индивидуа с единствена. односно не постојат двс 
индивидуи ком се идентични:

• Сознанието дека постои голем распон на разликите како од анатомски- 
физиолошки-интелектуален-емоционален-така и од социјален аспект:

• Сознанието дека развојот на одредени аспекти кај сите индивидуи нс се 
развива континуирано и истовремено, односно кај некои се развива 
позабавано. а кај некои понапредно:

• Сознанието дека иако учениците се на иста хронолошка возраст, тие сепак 
немаат подеднаков степен на подготвеност за совладуваље на задачите, 
активностите кои од нив се бараат подеднакво;

• Сознанието дека постојат и различни интраиндивидуални разлики кај 
учениците кои наложуваат различни погледи на светот. различни ставови 
ком потекнуваат од социјалната средмна од која доаѓаат:

• Сознанието дека индивидуалните развојни способности кај учсниците се 
експонираат во различни услови работејќи индивидуално или во макро и 
мнкро групи;

• Сознанието дека индивидуалните разлики независат само од поединецот 
туки дека тнс различно се јавуваат во зависност од дејството на 
неиосредната околона.

Од смте овие горенаведени сознанија се доаѓа до пеколку поважни 
констатации за потребата од почитување на 11нд|1В11дуалнитс разлики на 
учсниците. К . Kuligovska истакнува дека учениците можс да сс групираат во 
неколку категории: а) сиоред разликите во нивото на нивнпте знаења . умеења и 
искуства; б) разлмкп во нивните спознајните способности: в) разликм во 
интересите. потребите. желбите што тие ги имаат: г) разлики во нивната 
могивираност за работа: д) разлики од нивната здравствената состојба: ѓ) разлпки 
од соцмјалниот м материјалниот статус на нмвннте родители. '

Дамјлнчски. A . IlHJinmijiyiuili 111411/1111:1 micr/imim. Скпнјс Проснстно дело. 199Л.стр.Ј
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Проучувајќи ni интелектуалните сиособмости иа учениците А .А . Budarnij 
ученицнте од еден клас ги дели во повсќе категорим п укажува дека на тој начин 
класот ќе дејствува како една хетерогена срсдина во која ќе постојат повеќс 
групи на ученици со ра злични пндивидуални способности. а секој ученмк во таков 
клас ќе може да се потврди и истакне како иосебна индивпдуа.

Budarnij правсл голем број на истражунања п заклучил дека постојат 
големи разликите меѓу ученицнте од пста или слична хронолошка возраст во 
развојот на смособмоста на перцспирањ ет во развојот на иомнењето. во 
развојот на способностите и интелигсицијата, во развојот на мислсњето. во 
формирањсто на представм. поими, генсрализации.

Смте овие истражувања укажуваат на важноста од почитување на 
мндивндуалноста на личноста. Меѓутоа ситс овие сознанија во овој период повеќе 
се базираат на марења со помош ма мсрнн инструменти. а помалку дејствуваат 
како псдагошки. вистннскн созпаммја од праксата. Истражувањата не се 
насочени кон изучувањс на учсникот како целосен сложен систем на својства. 
сиособности. желби. потребп, смоцни, карактери кои секако сс важни сегменти 
за воспнтно-образобннот процсс. Unt истакнува дека пндивидуата треба да се 
ироучува како објект на индивидуализација со што ќе се земс личноста во целост 
со спте пегови интереси. можност». способности м квалитети.

Проучувајќп го когнптивниот стил на дејствување на личноста почнуваат 
да се изведуваат истражувања кои сс насочени кон пдентификување на 
когнитивнитс стиловн u интслектуалното дејствување на ученицнте.Тие 
идснтмфмкувани копштивни стмлови се следниве: ситуационо-зависна ( кои се 
соочуваат со потсшкотии п бараат нреструктурирање u ноставувањс на 
хипотези) u  c i iT V a u i m im  независна днмснзија (личности коим имаат развиена 
сопствсна структура за когннтпвно преструктурнраљс ). Од овие разлики завпси 
ком предмети ги избираат ученицнте . коп задачи и содржини сакаат да ги 
усвојуваат.

Друга димсмзија е развиеноста н доминаитноста на конвергентното ( кога 
постои општо мрифатен начин ма решанањс ма проблем и сс оди од познатм 
патпшта и рсзултатп ) и дивергснтното мнслсњс кај учениците( се тргиува од
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различни нспознати патишта. постои флекснбилност no мислењето . оригинални 
решенија ). Оттука постојат и ралики кај учениците . едните се неимагинативни, a 
другите сс имагинативни.

Постојат и ирограмски-ограничени ученици ( кои гп прифаќаат 
програмнтс u дослсдио и сигурно ги усвојуваат ) и ирограмски-слободни нрмоди 
на ученмцитс ( ги мадминуваат поставенитс бараља во програмите п трагаат по 
нови идејни рсшспија).

Постојат разлики кај ученицитс u во нивото на навлегување на 
информациите п содржините u нмвното чадржување- некои се чадржуваат па ниво 
на надворсшни белези. а некои навлегуваат длабочински. Односно може да се 
чаклучи дека ученикот е карактеристична автономност, иеповторливост и дека 
тшшчацијата на учњеннцнте иредпчвикува униформност и деиерсоппличација во 
воспитно-обрачовната работа.

Психолошката потреба ча индивидуализација и диференцијација на 
наставата наметнува истражуваља со кои се рачгледуваат мсханизмите на 
самореаличирање на индмвидуатс, на нсјчиното самоостварувап.с, на стремежот 
сскоја индивидуал да постигно рсаличирање на своите нотснцијали. Маслов 
мстакнува дека основна чадача на наставницитс u на воспитио-образовните 
с|)акторм е да ја поттикнат ипдивпдуата таа максммум да сс самореализира до 
највнсоко ниво. а тоа според него се постигнува со рачвој на креативноста кај 
учсниците. промена на интерперсоналните односи во училишната средина. 
односно потребата сскоја личност работно да биде ангажирана во воспитно- 
образовната работа.

Во овој контекст се истакнува дека кога сс приоѓа кон личноста на секој 
ученик нетрсба да се занемарат и разлнкитс кои постојат кај нив а сс од 
мотивациоио-емоцноиалма прнрода н конативното развпвање и формиран»е на 
учсниците од исти одделенија или класови. F3o насгавага u учењето секој ученик 
приоѓа со рачлични системи на мотиви на ностигања н чадоволувања на истпте 
кои можс да бидат од различна природа. со рачлични интереси. со различни 
ставови. ирсдстави ча себе м околината. моралнп сваќања. начнни на однссувањс. 
востановсии моралнп u етички вредности. смоционална стабилност. спромност ча

27



нрифаќање на работни ангажмани м свои визии ча соиствената иднина. Исто така 
некои ученици кон учењето пристапуваат со жслба . вол>а за успех и 
мапредување, а некои немаат желба за совладување. налредување и иостигање 
усисх. некои со лесиотнја го усвојуваат материјалот. а некои треба да вложат 
многу напор и труд за да резултатите бидат видливи.

Од сето ова може да сс чаклучн дека ваквата поделба па учениците според 
нивната рачвиеност овочможува да сс осознае неговата 1шдивидуалност како 
битие. но овие карактеристики не се статични, туку се динамичнп. променливи. 
кои треба постојано да се следат и врз основа на развојните карактеристнки да се 
нриснособува и воспитмо-образовната работа и да се опрсделуваат врч таа основа 
постигнатитс резултати п понатамошното школување на учениците и најважно 
што треба да се запомни дека индивидуалитетот на секоја личност с условен од 
меѓусобно поврчаниот интелектуален. смоционален м конативен аснект на 
ричвојот на лпчноста.

Исто така важно е да сс истакне дска индивидуализацијата во иаставата е 
потрсбна чатоа што постојат различнп степени на развиеност на општите н 
посебнитс способности на учениците во едно исто одделение. До вакви сочнанија 
дошол V.V. Kuk кој вршел истражувања во хегерогени одделенија во Г А Д  во кои 
учеле ученнци од шест годишна возраст п дошол до сознанија дска според 
општата ментална чрелост 2 % од учениците сс под нмвото на просек на дсца од 
четиригодишна вочраст. a 2% се над просек на осумгодишни деца. Понатаму. 
истакнува Kuk дска расионот во разлнката на мснталната зрелост на децата 
иостојано ќе сс чголемува. која рачлика ќе се одрачи на описменувањето. 
расудувањето. решавањето на проблсми и сл.

За да се унапреди воспитно-образовната практика треба да се промсни и 
свсста на наставницитс, тие да ја промсната својата досегашна воспитно- 
образовна работа п пристапот кон учениците. Наставниците на ученицпте 
нетреба да гледаат како учсннци со сднакви можности и чнаења . туку 
иаставниците треба да иристапат кон запознавање на индивидуалните разликп 
кои постојат во текот на дстскиот рачвој. Инд|тидуалннтс рачлики може да се 
рачгледуваат и аналичираат од рачлични аспекти:
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Разлики во физичките својства. Доколку сс набљудуваат учениците од 
едно оделение веднаш ќе се забележи дека во тоа одделение постојат физички 
нееднакви развиеии индивидуи. Односно тие физички разлики се однесуваат на 
разлики во телесната висина и тежина на децата кои се на иста хронолошка 
возраст. а кои разлики со текот на возраста и се зголемуваат. а тоа пак наведува 
да се забележат и други пропратнп разлики во физичкиот изглед кои се 
однесуваат на капацитететот на градите. обемот на градите и сл. Овпе физички 
разлики укажуваат дека објективните услови во училницата треба да се 
прилагодат на физичките можности на ученнците. односно овис индивидуални 
разлики итекако се значајни за планирање и организирање на севкупниот 
воспитно-образовен процес во училиштата.

Разлики во менталнитс способности на учениците. За да може еден 
наставник да ги воочи менталните разлики кај учениците, тој треба да изврши 
подетални испитувања на постигнатите резултати на ученицитс. . постојано да ги 
набљудува. да го следи нивниот говорен развиток, читањсто и логичкото 
расудување. Значи за разлика од физичките индивмдуални разлики кај учениците 
кои веднаш може да се детермннираат. менталните бараат сдсн поопфатсн 
стадиум на следење на нивнмот развој.

Разлики во стиловите на учење. Секое дете учи спорсд свој сопствсм стил, 
со сопствено темпо, на свој мачим. Секој наставник треба да го запознае 
индивидуалниот стил на учсњс на сској учсник и врз основа на тоа наставникот да 
го прилагоди својот стил на работа кон мотребите и стиловите на учење на 
ученмците.

За да може сској наставник да ги пдентнфикува нндивидуалнмте разлики 
кои постојат кај учениците. тој треба систематски п постојано да ги следи. 
набљудува учениците во разлпчни воспигио-образовни ситуации. наставникот да 
разговара со ученикот како п со родмтслите на ученмците м само врз основа на 
сето тоа наставникот ќе може да дојде до квалитетнм информации врз основа на 
кои потоа ќе може да гп открис индивидуалнитс разлики на учсниците , а сето 
тоа секако ќе може да го постигне м со примеиа иа инструменти за перманентно 
слсдсњс на индивидуалниот наиредок на секој учемнк.
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До слични созианија за имдивидуалнис разлики кај учениците и ча 
потребата од диференциран иристап во работата со нпв се доаѓа п од 
нетражувањата околу самостојната работа на ученицитс, нивната оспособеност 
■ за самостојна работа. како п истражувањата кои се извршенн за начините и 
условите за успешно учење на одделни ученици. Оттука сс конетатира дека некои 
ученици подобро учат кога сс во испосреден контакт со прсдмстите, други кога 
набљудуваат. а третн кога слушаат. На некои ученици им с полесно кога 
содржините се изнесуваат дедуктивно. а на некои индуктивно. Некои полесно 
учат со помош на наставник мли другарче, а некои постигнуваат подобри 
резултати ако самостојно го усвојуваат материјалот.

Од сето ова може да се заклучи дека учењето не е унифицнран акт . туку 
напротив тоа зависи од секој посдинец, од неговото искуетво. од неговата 
развиеност. од домашната и непосредната оклолина. од мотивлраноста, од 
предиспозициите. од условите за учсњс и сл.

Гледано од основата за психолошката потреба за инднвидуализација и 
диференцијација на наставата се заклучува дска треба да се надминс и напушти 
ставот за мроссчсн учеимк и дека треба да сс создаде претстава дека секој ученпк 
поседува интсриндивидуални п интраиндивидуални разликп п дека сској учсник е 
иидивидуа со свој идентитет и интегритет. Овне сознанија ја даваат 
психолошката осмова чија основна цсл с да допринесе со понуденм ге содржиискп, 
организациски и воспитно-образовни меркп и модсли на работа да се поттмкнува 
оптималниот рнзвој на можиостите и иотрсбитс па сскоја индмвидуа. на сској 
ученик иоедлнсчно.

2.2. Општестаечи основи за потребата и значењето на 
индивидуализираната и диференцчрапата настааа

Воспитно-општествениот феномен е оиштествено детсрминиран . па затоа 
и дифсрснцирањето и Ш1дивилуализирањст0  на наставата е обусловена од 
(шштсственитс развојнп тскови. иридобивки и врсдности.
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Индивидуализирањето на целите. содржините, организацијата, формите и 
методите на работа секогаш се условени од ошптсствснитс демократски услови. 
Од друга страна иак општествените развојнп тскови се променливп, сложени, 
контраверзни, спротивставсни и истите условуваат постојана промена на улогата 
на личноста во општеството. па затоа е и илузорно да се верува дека техничките 
развиени општества се беспрекорни и дека се развиваат без судири на стари и 
нови тенденции. Исто така сеуште во општеството владее гледиштето и 
концепцијата со која се истакнува улогата на колективитетите и индмвидуате со 
што се отежнува донекаде втемелувањето на индивидуализацијата на наставата 
како значаен педагошки сегмент. Многу наставммци кои сеуште работат по 
стариот закоравен воспитно-образовен систем се судруваат со новите потреби на 
општеството кое е во постојана транзиција и брз развој.

За да се свати потребата од индивидуализацијата на наставата, треба 
првенствено да се свати каков третман во општоството ќе имаат 
колективитетите и индивмдуатс и дали во тоа општество ќе иреовладува 
потрсбата од едните или другите. Во општествата во кои се става на преден план 
колективизмот сс изградува сден педагошки систем во кој индивидуалниот 
развој на личноста се занемарува. С о  ваквиот третман на индивидуите во оние 
општества во кои надвладува колективната свсст, се уништува н ограничува 
иителектуалниот. творечкиот и моралниот развој на личноста. Тоа значи дека во 
тоталитаристичкиот иоредок нема воспитувањс на слободна личност. зашто 
нсможс да постои слободна личност.

Додека пак во општесгвото во кое се негува концептот за поставување на 
иоединецот над колективитетите сс остварува плодотворен однос на почитување 
на индивидуалноста, самостојноста, иницијативноста на личноста м посебно се 
олободува од стегите на колективизмот и воспитно-образовната работа.

Во мовите демократски општества индивидуализацијата и 
диференцијацијата на наставата треба да овозможува да се гради општество по 
мера на човекот. да се надмине ансолутнзацијата на колективизмот. но тоа исто 
така значм дека во демократското оиштество треба да се негува индивидуалиоста 
кај човекот. но тој човек да умее да дејствува во склад со потребите и на другите
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луѓе како и на самото општество, бидејќи во спротивно доколку се затвори во 
својот себичен. егоцентричен круг. никогаш нема да може да се развие како 
потполна личност.

Во воспитно-образовниот процес гледано од овој аспект треба индивидуата 
да се сваќа како индивидуално и општествено суштество. индивидуалните и 
колективните работни активности да се маѓусебно обусловуваат, за да може да се 
задоволат и индивидуалните , но л социјалните потреби на личноста. за да може 
таа личност да биде продуктивна н општествено корисна. Училиштето иако 
дејствува како колектив, тоа треба да ги почитува индивидуалните разлики и 
степени на развиеност на учениците. да не ги задушува способностите и 
талентмте на одредени категорин на ученици. односно сите деца да бидат 
прифатсни и почитуванн како индивидуи. а не како иекоја група која мора да 
иостигнува исти достигнувања.

Демократската ориентација на општеството истакнува дека ако сите 
мислат исто . тогаш никој ништо нсмисли. нема днјалог. не.ма напредок. Многу 
релевантно за индивидуализацијата на наставата с создавање општествени услови 
во кои без општественм стравови и ограничувања секоја индивидуа ќс можс да ја 
истакне својата индивидуалиост и вредност. Вофункција на инднвидуализација на 
наставата е да се создадат условп во општеството секоја мндивидуа да не се 
приклучува пасивно кон групата. да не ги прифаќа нормите на групата , а нивните 
мдеи u мислења ком сс поразлични од групата да се игнорнраат. На тој начин 
само сс запоставува развојот на индивидуалноста м па креативниот развоен 
придонес на поединедот кон општеството.

Во едно ошптество треба да сс овозможи ширење на демократските права. 
индпвмдуални ипицијативи со што ќе се овозможи менување на вреднувањето на 
способностите на ндивидуата, на развојот на дарбите . талентите, а со тоа ќе се 
создадат општествени претпоставки за реализирање иа систем на воспитно- 
образовна работа со која ќе се поттикнува развојот на индивидуализацијата и 
потенцијалите на секоја личност, а тоа ќе биде особено значајно за 
општествениот, економскиот, политичкиот и културниот развој на самото 
ошитество. Сето тоа укажува дска во иднина ќс сс бара индивидуализирање на
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воспитно-образовната работа првенствено заради иотребите на оиштесвото. 
зарадм создавање општествена клима и работна и интелектуална работна сила 
кај која во прсдсн план ќс се вреднуваат талонтот, дарбата о потенцијалите.

Од тука може да се заклучи дека значајно за секое општсство е:

• Создавање, развивање на поединци и групм кои поседуваат знаења. 
сиособности и креативнм потенцијали;

• Надареноста која ја поседува секоја личност да се развива до максимум, да 
нс останс нсрсализирана затоа што тоа би било општествена и 
индивидуалиа загуба;

• Само талентираните и креативните кадри успеваат да изградат 
ииформатичко општество со постојани услови за научно-тсхнолошка 
револуција;

• Се создаваат услови во кои во преден илан се вреднуваат крсативноста, 
мновативноста. псрманентноста во образованието, способноста за работа. 
разноумието наспроти едноумието;

• Грижата за развојот на потенцијалот и дарбата на секоја индивидуа 
овозможува таа личност да си го најде свосто место во средината во која 
живе м работи, да сс стскне со лична сатисфакција, додека во спротивно 
доколку не се негуваат вредностите што ги поссдува личноста , таа ќе се 
почуствува загубена. нереализирана . фрустрирана.

Од ссто ова може да се заклучи дека ориентацијата кон индивидуализацијата 
на наставата е во функција на оптималсн развој на индивидуалннте потенцијали и 
дека од тоа зависи и стратешкиот развој на целокупното општество. 
Разрешуваљето на сите дилеми е во синтагмата - сднаквост на воспитно- 
образовнмтс услови. што се толкува како создавање на еднакви шанси за сите. 
Оваа синтагма с општо прифатлива од сите демократски општества кои сакаат 
да ја изразат својпта демократска и хумана суштина и ориентација.

Меѓутоа оваа синтагма на еднаквост наидува и на некои спротиставени 
гледишта. Според првото. еднаквоста се сваќа во еднаквост на целите . задачите. 
стандардите п очекувањата незавнсно од потенцијалните способности на 
учсницитс. Но ваквото сваќањс има и свом послсдици , односно спорсд овој приод
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ситс ученици се прифаќаат како еднакви без разлика на нивните разлмчни 
можности; се занемаруваат дарбите, потребите и интересите , социјалните 
средини од кои доаѓаат и материјалните услови. односно се занемаруваат 
разновидните можности и потреби на учениците; од друга страна наставата се 
доживува како натпрсвар во кој успсшнитс се наградуваат, а се задржуваат или 
отстрануваат оние кои заостануваат, односно на секоја личност на овој начин му 
се дава еднакви формалин шанси за вклучување во натпреварот.

Вториот приод во традиционална смисла овозможува класна п друга 
подвоеност на учениците врз основа на однапред поставени стандарди за сскоја 
категорија на ученици. На овој начин повеќе училишта ги засноваат своите 
реформи. при што ставаат акцент на повисоки стандарди кои треба да се 
достигнат. диференцирани задачи и програми. врз диференцирањето на 
учениците и нивното селективно наиредување. Со ова се постигнува општеството 
и образованисто да ги намалат стандардите за одделни групи на ученици. да се 
грижат за натпросечните ученици и да поттикнуваат компетентност п 
селективност.

С о  третиот приод се овозможува еднаквост на условите во образованието. 
односно со овој прпод му се овозможува на секој ученик еднакво да биде вклучен 
во образовниот систем. да им се обезбедат оптимални услови за максимален 
развој на можности и способности, односпо се превземаат мерки и средства со 
кои сс задоволуваат општите, посебните и индивидуалните потреби и развојни 
можности на учениците.

Од сето ова треба да се заклучи дека воспитно-образовните институции 
треба да го обучуваат секој ученик во согласност со неговите потреби и 
можности. да се помогме иа секој ученик максимално да ги развие своите 
способиости. а тоа ќе се постигне со обезбедување на услови за работа на сите 
ученици, со разновидност на програмите. индмвмдуализиранитс активности и 
грижа подеднакво за смтс ученици било да се тие просечни. потпросечни илп 
натпросечни. Идивидуализацијата во наставата треба да ја побсдм егилитарноста 
м да предизвика ослободуваље од класно-социјалнмте условуваља.
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2.3. Теориско-педагошки основи за чошребшиа и значењешо од 
индивидуализираиата и диференцираната настава

Индивидуализацијата и диференцијацијата на наставата во педагошката 
теорија и практика се условува од повеќе фактори: од улогата на воспитанието и 
образованието во оформувањсто на индивидуата на личноста, од целите и 
задачитс од кои се тргнува при остварувањето на воспитно-образовните идеали 
кои владеат во демократското развиено општество. Сето ова влијае да се 
развијат нсколку теоретски претпоставки кои се важни за афирмирање и 
реализирање на индивидуализацијата и диференцијацијата на наставата.

Едма таква претпоставка тргнува од фактот дека воспитанието има 
значајна улога во формирањето на лнчноста и врз карактерот и потребата од 
диференцијација на наставата. Гледајќи од тој асиект се јавуваат две 
спротивставени страин: огромното влијанис на воспитанието врз формирањето 
на индивидуата на лмчноста, наспроти влијанисто на блолошките фактори. Се 
потенцира изградба на теорија и практика која главно сс потпира на 
надворешните фактори-воспнтанието и средината. а се запоставува тсоријата 
која ги почитува и негува влијанијата на биолошките н психолошките фактори. 
Оттука промзлегува воспитно-образовната работа која знае да се темели само на 
воопштените афинитети, способности м развненост на одделнн ученпци. а не 
работата да се усогласува со можностмте, степенот на развој , жслбите. 
интересите на секое дете поединечно. Односно се тргнува од белезите на 
етатистичката педагогија која ја подржува теоријата дека секој е способен за се' 
и дека во еднакви оиштествени услови се формираат само еднаквн луѓе. Оваа 
теорија ја негира Шмит кој истакнува дека" заедно ео детето од таа педагогија се 
изгубила и нсговата индивмдуалност". 4 Во духот на оваа педагогпја душата на 
детето била празна и затоа немало потреба од поставување на индивидуални цели 
кои би соодветсвувале со неговата индивидуалносз.

1 Дамјаипскн. A llH Jliiiiiijty ;iJliiin n iij.>  н а  наст анага. Сконјс Просистно дсло. I993.crp.ft6
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Развојот на теоријата и практиката за потребата од индивидуализација и 
диференцијација на наставата во денешни современи услови се обидува да ги 
надмине неоснованите претстави за неограничената улога на восиитанието. 
Значајно е да се истакне дека постои разлика во педагошките мислења кои се 
делат на педагогија на формирање и псдагогија на развивањс кои всушност се две 
дијаметрално спротивставенп гледишта.

Педагогијата на формирање содржи елементи кои може да се толкуваат 
како еден вид насилство над личноста , бидејќи таа го игнорира постоењето на 
индивидуалниот карактер . на индивидуалнитс жслби. аспирации и крсативни 
достигаља на личноста, бидејќи според оваа педагогија поединецот треба да биде 
адаптиран наполно на социјалните барања.

Педагогијата на разивање пак ги негува творсшките, индивидуалните 
потенцијали на личноста. Оваа педагогија настојува да развие самостојна, 
независна личност која лесно може да се адаптира во различни услови и 
непредвмдлпви ситуации. Оваа педагогија се залага за индивидуализација и 
днференцијацнја на иаставните содржини и активности.

Од големо значење за сваќањс на потребата од индивидуализираље на 
иаставата е и согледувањето на соодносот на индивидуалното и ошптественото во 
развмтокот на личноста. Нпз историскнот развој во поглед на толкувањс на овој 
однос се издвоиле појавата на индивидуалната педагоглја и социјалната 
педагогија. Шмит истакнува дека воспитинте целм или биле насочени кон 
интсресот на посдинецот-личноста . или биле насочени кон задоволување на 
потребите п интересите на општеството- државата. Ова допринсло да сс создадс 
педологијата според која индивидуите и општеството меѓусебно се исклучуваат 
па затоа секоја воспитна задача која ја наметнува општеството се доживува како 
насилство врз личноста, а од друга страна пак се развила фашистичката 
педагогија според која личноста мора да се покори на државата. Слични 
размислувања се среќаваат и кај етатистичката педагогпја спорсд која личните и 
општсствсните интереси нетреба да кореспондираат . а личните интереси според 
неа треба да се потчннат на огтштсството. односно да сс воснитува личност која 
ќе се потчмни на интересите и потребите на државата.
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Од ова може да се заклучи дека индивидуализацијата на наставата ќе се 
афирмира само доколку се ослободи од прангите на едностраноста на 
индивидуалната. социјалната и етатистичката педагогија. Треба да се свати дека 
процесот на социјализација и индивидуализација се една иста појава , а да се 
негува процесот на персонализација со која ќе се негуваа потребите и 
способностите на поединецот. Потребата од индивидуализација на наставата е да 
се втемели теоретски и да не се толкува еднострано и контроверзно.

Поврзано со развојот на идејата за потребата од индивидуализација и 
диференцијација на наставата е и сваќањето на сестрано развиената личност. 
Воспитно-образовните цели кои се насочени кон развој на сестраната личност 
настојуваа да создадат личност богата со снциклопсдиски знасња , умеења и 
навмкп кои нс водат до индивидуализација. до развој на индивидуалноста на 
личноста. Меѓутоа од сестраноста може да произлезат и неколку сознанија 
поврзани за потребата од индивидуалмзација на наставата: сознание за потребата 
од создавање на услови кај секоја личност за да може таа да се развие во тоа што 
е таа; сознанието дека нема сестраност и разновидност без развивање на 
индмвидуалноста. Во овој коптекст Erih From го цитнра К. Marks велејќи 
"Човскот с слободен само тогаш кога својата индивидуалност ја иотврдува како 
тотален човек во секој од неговпте односп кон светот. вид , слух, мирис, 
чувствување. мислење. посматрање. сакање. дејствување, љубење, накусо во сите 
органи на неговата мндивмдуалност. кога тој нс само што сс ослободува од нешто, 
туку се ослободува за нешто". ’

Дммјлноскп. Л Н и а ш ч1Д уа л н ш 1Џ1ј ч  //« ипставата. Скопјс: Прпсостно аело. I'W.'.crpр.Г>9
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3. П О И М  И  СУШ ТИ Н А H A  И Н Д Н В И Д У А Ј1 И ЗИ Р А Н А  TA I I  
Д И Ф Е Р Е Н Ц И Р А H A  TA H A  CT A B A

Индивидуализацијата и диференцијацијата на наставата е дидактички 
развоен проблем кој историски гледано се актуелизира во различни општествени 
и педагошко-психолошки услови. Овој проблем се третира и во современите 
научни и практични активности кои се изведуваат со цел да се унапреди 
восп итно-образовниот систем.

Голем број на дидактичари и педагози се занимаваат со опрсделување на 
поимот и суштината на овој проблем. Постојат разлики во однос на 
дефпнпрањето на поимот и суштината на овие два поими кои често се среќаваат 
и како синонимп. ш го значи дека разликитс во дефинирањсто се од надворсшна 
ирпрода. односно се однесуваат на терминолошката омределба. бидејќи овие два 
поими се содржински многу блиски.

С о  цел да се навлезе во суштината на оиределувањето на овие два поимм и 
да сс овозможи нивно попрецизно опредслување во понатамошниот текст ќе се 
изнесат повеќе различни гледишта за определување на овмс два поими.

3.1. Одредување на поимот индивидуализација

А.Дамјановски истакнува дека " Суштината на индивпдуализацијата се 
состои во создавањето на оптимални условп за ссвкупсн развој на пндивидуалот 
на секојученик поединечно".6

Dottrens истакнува дека " Индивидуализираната работа нс се состои само 
во тоа сите шшчвидуално да работат иста работа. т)'ку за секој трсба да сс б/гра 
лисебна работа што му одговара.

Длмјлноскп. A 11илшшЈ1У11Л1п:шиЈ11 Hit нпсгитта. Скопјс: Пр«№встш> дсЛо. 1993.СТ|'.71
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Единст вено индивидуализпраната настава мож е да води сметка за 
разликпте иа интелигенцијата на децата во исто одделение. за способностите на 
поединецот. за неговиотритам и  варијациите во работата. за неговпте ефективни 
варијации. за премореноста / /  спте лпчнп фактори кои  влијаат на неговата 
ефикасност  / /  на неговото однесувањ е воучилиштсто 7

Перо Шимлеша детално го анализира овој проблсм и истакнува дека:

• Прифатлива е внатрешната дпференцијација на наставата во рамките на 
одделенскиот колектив. а не надворешна диференцијација што би се 
спровсдувала по пат на селекција на учениците врз основа на испитување 
на нивните индивидуални разлики:

• Основните цели и задачи на наставата не подлежат на 
инднвидуализацијата. туку само темпото и тежината на задачите со кои се 
овозможува придвижување кон целите:

• Индивидуализацијата бара секој ученик оптимално да се оптовари 
согласно неговите индмвидуални способности:

• Индивидуализацијата на наставата не се однесува само на обемот и 
длабочината на наставимте содржини. туку се однесува и на нивниот избор:

• Индивидуализацијата на наставата не се сиротиставува на принципот на 
системност:

• Индивидуализацијата с  значајна за оспособувањс на ученицитс за 
самообразование;

• Идивидуализацијата претпоставува наставник кој не е само пренесувач на 
наставните содржини. туку с м организатор, совстник, помагач на 
учениците во реализирањето на различните облици на самостојна работа 
на учениците:

Индивидуализацијата на наставата треба да се чува од екстремности.’1 * 8

R Dollrens, Individualizovana naslava. Veselin M aslesa. Sarajevo, 1962. sir. 26-278 R Dollrens. Individualizovana naslava. Veselin Maslesa, Sarajevo, 1962, sir. 26-27
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За Петар Мандиќ " Индивидуализираната иастава содржч такво планирање. 
организпрање и реализирање на наставната програш .  иа секојдневнчте лекцлн ч 
иа севкупната восччтно-образовна дејност која гч уважува чнтсресчрањата.. 
потрсбчте ч можностите на секој ученик. шксимално гч развчва нчвните сили и 
способностч ч обезбедува услови за творечко вклучувањс во наставанчот 
процесс. Во нндивндуализчраната настива се посветува посебно внпмание во 
процесот на ирганчзчрање ч изведување на наставата. не само на просекот на 
учеижот на одредена возраст туку и на индчвчдуалнчте разлики...Во иеа се водч 
сметка за претходното искуство, темпото на работата, тчповите на памтење, 
можностчте ч начините на усвојување на знаења. облчцчте научењ е ч наччнот на 
реагчрање на поедчнецот. а сето тоа го става во подруга објектчвна чоложба 
учснчкот. функцчјата на наставниот квалитет се менува ч частаватдобчва подруг 
тск ч рсзултатч. " 4

За Владимир Полјак " Индивидуализацпјата на наставата значп да се 
ресчектираат чндчвчдуалнчте спецпфичности ч тоа ие само наставата да се 
адачтчра на счсччфччноста на учениците туку ч за тоа нчвнчте психофизички 
счлчда сс развчјат до максимум.........

Јован Гореѓеви ја образложува целта иа индивидуаличираната насгава "Целта 
на чндчвчдуалчзацчјата еда сс научатучснчцчтс научсњ е. да сс формчра кај нчв 
чозчтчвна мотчвацчја заучењ е ч да се ослободат чотенцчјалнчте счособности на 
секој чоедчнец. " * * * 11 *

Ф. Стрмчник истакнува дека нндивидуализацијата с "дчдактччкч чрчнцчч кој 
бара од уччлчштето ч наставнчцчте да огкривааг. чоччтуваат ч развиваат 
втемеленч ччдчвчдуалнч разлчкч мсѓу ученчцчтс. да се обчдат фронталното 
учењ е што човсќс да го чндчвпдуалчзчрааг ч персоналчзчраат. потполно да се 
прчлагодат на чндчвчдуалнчте чотребч ч желбч uа секојученчк" . 17
уД.1МЈЛноскп. А . И н аи т ш уал и за п н Јп  н ч  m im iw ir/ i. Скиијс: Прпснетно дсло. 1993.етр.72-73" Длмјппоски. A U iia im u ,4 y .i.w m n iijii нп нмт анат а. Скоијс: Просистно дсло. I993.crp.7311 Dzordzevic. Ј  Savremena nastava- organizacija I oblici, Naučna knjiga. Beograd. 1981. sir 145L Dzordzevic. J  Savremena nastava- organizacija I oblici, Naučna knjiga. Beograd. 1981. sir 145
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F. Pedicek пак во своето дело "Дијалектика на индивидуализацијата" 
истакнува дека "Индивидуализацијата станува ново снстемско двчжење за 
квалчтетна воспчтно-пбразовна работа за ново училиште ч нова воспитно- 
образовча доктрииа. взаемен чроцесс во кој подеднакво активно се вклучени 
учениците п  наставнчцчте" 13

Вилотијевиќ под индивидуализација подразбира " процес во кој поединецот го 
остварува својот целосен развој и  ја  чзградува својата посебност. 
Индчвчдуалчзчраната настава прстставува дидактичка органчзацчја на воспчтно- 
образовната работа во која наставнчте барања се усогласуваат со 
чндивчдуалинчте сиособностч и карактерчстикч во развојот ч работата на 
ученчцчте u

Во Педагошкиот ремник индивидуализацијата на наставата сс дефинира како 
"дчдакгччкч чрчнцчп счоред коч целчте на наставата, содржинчте. методчте ч 
односчте се чрчслособуваат кои ученчцчте до степен на чоччтување ч 
задоволување иа чндчвчдуалнчте разлчкч меѓу нчв со оглед на нчвнчте 
псчхофчзччкч счособностч. чнтсрссчран,сто, темлото на работа. работното 
чскуство, карактерниге цртч, можностчте за усвојувањс на знаења и наччнот на 
реагчрање чтн. Со чндчвчдуалчзацчјата ч черсоналчзацијата на наставата сс 
частојува да се чскорчстат счте потснцијалнч можностч на учснчкот  // да сс 
развчјата до ш ксчмум нсговчте индчвчдуалнч способности. " !'

Од сето ова што беше кажано за индивидуализираната настава може да се 
истакне дека таа сс иојавува за да му пркоси на воспитно-образовниот модел на 
Коменски. односно се појавува со цел да се надминат сите недостатоци н слабости 
на традиционалната настава. Индмвидуалната настава гм почитува 
индивидуалиите разлики помсѓу учениците, односно таа тргнува од 
М11дмвмдуал нпте способности на учениците, темното на иидивидуалниот 
напредок. претходните индивндуалнп знаења и индивидуалните стилови на учсње.

1 Pedicek. F. Dijalektika individualizacije. Školski vjesnik. Split, br 3-4/1982, str, 211-213 1' Vilotijevic. M Didaktika-Predmet didaktike Naučna knjiga, Beograd. 1999. str. 209 
П с д п г о ш к и p c ч н и к .  С к о п ј с .  2 0 0 2
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Преку индивидуализацијата се поттикнува самостојната работа на учениците 
и оваа настава овозможува континуирано слсдсње и вреднување на напредокот 
на секој ученик.

Односно може да се заклучи дека индивидуализираната настава е наставна 
работа која е насочена кон задоволување и почитување на индивидуалните 
разлики помеѓу учениците. Индивидуализираната настава се' повсќе се 
применува во современите училишта. односно наставниците се' повеќе овој вид 
на настава го применуваат во корелација со останатите видови на настава и 
облици на наставна работа.

3.2. Одредување на поимот диференцијација

Во Педагошкиот речник поимот диференцијација се определува како 
" разделување. разлпкување. настанување на разлики. расчленување на 
единството на разно и  различно."

Во Педагошкиот речник поимот диференцијација на наставата се 
определува како "организациона мерка за делење на учениците сморед нивните 
специфнчни меѓусебни разлики". "Дифереицијацлјата на настава може да бнде 
надворсшна . внатрешна // флексибилна. Надворешна или продуктивна 
диференцијацнја на наставата е наставна ораганизацпја во која ученнцпте во 
зависност од способностите. темпото на напредувањата и пнтереспрањата се 
подслсни на похомогени. просторно одделенл иасгавии групн. групи со 
неедпнствени наставни цели. содржини // образовни можности. Внатрешната 
дифереицнјацпја се вршп врз основа на социјалната прииадност на учениците // 
нивната способност за учењ е. Ученпцпте се группраат доброволно // спонтано. 
Функционалната г// оифаќа cure модели на диференцнјација меѓу иадворешната 
u внатрешиата диференцијацпја. " 17

1,1 Псдлгошки/V i/i/iik . Скопје. 2002. стр.№> 1 Педпгошкиречннк. Скопјс. 2002. стр.ХХ
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Во Педагошката енциклопедија поимот диференцијација се определува 
како "разллка л означува лоделба. разлпка. иастанување на разлика. разделување 
на целото наразлично и на повеќе дсла. па ираслојување." 14

Во Псдагошката енциклопедија диференцијацијата на наставата се 
дефинира како " оргаиизациона мерка која демократскл гл насочува учеллците 
според нлвнлте спецлфични меѓусебнп разлики. во повремени пли постијани 
хомогени или хетерогенл наставнл групи. Наставната диференцпјацпја може да 
бпде внатрешна . надворешна илл флексибилна. Чист модел лма многу малку . 
бидсјќи покрај со маллфестлраллте обележја тлллчлл за класичниот модсл сс 
испреплетуваат н нетипични. латснтни елементи. Така во надворешната 
диференцпјација можеда се откријат примеси на внатрсшнага и во внатрешната 
примеси на надворсшна днференцијација.

-Надворсшна или продуктивна наставна диференцијација означува организација 
во која учсницптс обично според способностите . темпото на напредок. 
интересите. се подслени на хомогени просторно одделнп наставни групи .  со 
наједноставни целн, содржшш п образовни можности. Учсннцнте може да бидат 
надворсшно диференциранп според разллчни мерпла u разллчнп школскл 
степенл. Надворешната длференцпјацлја е неолходна. а класлчлата е 
конзерватлвна со ледосгагоцл. Ученлцлтс соцлјалио гл дискрлмшшра, негатлвно 
вллјае ла ллвнпот развој л на соцлјаллото нлво, а послаблте ученлцл се 
обележанл. Предлост е што можс cam) да го забрза развојот на најспособнлте 
ученпцл. Зарадл негатлвноста сс напушта иадворешната длфсренцлјацлја. 
Покрај расната. верската. нацлоналната. половата л прлватно - школската 
диференцнјацлја на ученлцлге . no светот е најраспространет следииов модсл на 
длфсренцлјацлја. А ) Различно смерово обавезно школување на лоделба на 
ученлците. лосле четврто ллл пстто одделенле ословно училпште. на лросторно. 
адмлнпстратлвно п органлзацлоло потлолно разллчно одвоелл смеровл на 
i/ола тамошло образованле.

1,ѕ Псднгошки еипикмшслнја. стр. 12.S
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Б) Разллчнл смерови виатре во заеднпчко уччлиште- се делат учениците 
на постојани наставнл групи. под заеднлчкл школски двор // тоа по сите наставни 
предметл спрсма способноста на ученлците, трајно разделување иа ученицпте 
кога се потешки предметлте. а во другитс предмети наставата е во хетерогенл 
групи.

- Внатрешна длдактлчка диференцијација на основа на соцлјална прлпадност на 
учсницпте и на основа на нпвна способност за учењ е се формираат во хетерогенп 
наставнп групп според лндлвлдуалните способностл, а желблте л лнтереслте на 
ученлцлте се постлгнуваат со комблнлрањс на соцлјалнл наставнл влдовл. 
лндлвлдуаллзлранл наставлл рсшенлја. Груплрањето на ученлцлте е спонтано . 
доброволно. на основа на лнтересл. меѓусебнл одлосл. меѓусебна помолј. 
повратно л краткотрајло. а посебно се водл смстка за послаблте л лослособнлте 
ученлцл. ВнатрслЈната диференцлјацлја се јавлла како недостаток на 
нацворешиата длфсренцлјацлја л на основа на длнамлчкото созлалле за учењето 
л неговата епдогело блолошка условсност. Постојат млогу можностл за 
внатрсшна длферснцлјацлја. Првата гл опфаќа лоделбата на наставнлтс 
содржлнл на основно л на додатио ллво л тоа л кавнлтатлвно л кваллтатлвно. со 
нагласување на ловеќс на теоретскл л практлчнл наставил содржлнл. Ученлцлте 
гл лзблраат лстлтс во завлсност од нлвнлте лнтересл л слособностл за учењ е. 
варлрањс на наставнл мстодл. комблнлрање на наставнл кгетоди л комблнлрање 
на фролталла . групла. ллдлвлдуална л работа во лар. Можлостлте за виатрсшна 
длфереицлјацлја се ограниченл затоа што со нлв се задоволуваат само маллте 
разллкл л способностл за учењ е меѓу ученлцлте л бара повлсокл школскл 
стандардл л е прлфатллва за нлжлте л среднлот степен на образованле.

- Флекслбллна наставла длференцлјацлја гл опфаќа слте моделл ла надворешна л 
внатрслта длфсснцлјацлја. За неа с карактерлстлчно лслреплетување на хетеро 
л хомо грулл. логолемл ллл лош лл групл л базлчнл групл л степенување на 
наставата. Н екол моделл содржат повеќе елементл на внатрешна ллл 
надворешна длференцлјацлја. Главнл модслл на флекслбллна длференцлјацлја 
се: А ) Суксесивно комблнлрање на базлчлото л сгепенување на наставата. па 
логолем дел од иаставата се одвлва во хетерогенл групл.  а останатото вре.мс
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наставата се изведува во хомогенп групи. Б ) Индпвлдуално планлрана настава 
лрллагодена иа секој ученнк. на неговата индивидуална работа плн учењ е во 
ш л л  групл. В) Проектна мстода каде поединсц пли груиа лзбира која тема ги 
лнтереслра за да ја  усвојуваат самостојно во школо или иадвор од него. Г) Тимска 
настава- два плл повсќе наставницл засдно планираат, лзведуваат л оценуваат 
наставна работа. no еден илп повеќе наставни предмсти, во едно или повеќе 
одделенле. Д ) Училиште без одделение -ученлцлте составуваат ирограми на 
работа со оглед на свонте предзнаења п способности п се вклучуваат во групл со 
разллчнл лотрсбл за разллчнл лредметл. Тука влегува л програмлраната настава 
л иаставата со компјутер,  лзборната настава. длфереицлранл лнтереснл 
актлвностл. додатната настава. дололннтелната настава л учлллшната 
акцелерацлја." '4

Во Енциклопедискиот речник по Педагогија се истакнува дека 
"длференцлјацлја на наставата се разллчнл влдови на поделба ла работата во 
ластавата . со цел лоефлкасно да се усогласл образованието. школувањето со 
спецлфлчнлте флзлчкл л пслхлчкл потребл на посдлнл ученлци. Оваа 
длдактлчка потреба формулирана с на основа на резултаглте од генетлчката 
психологпја. Во лсторијата на наставлата практлка лостоеле повеќе различни 
обллцл за диференцлјацлја на наставата во многу лејзллл комполелтл . ло лсто 
така гледано од многу разллчнл гледлшта л порадл различнлтс општественл 
лнтересл. На пр: се лзведувала длференцијацлја на наставнлтс содржлнл по 
наставнл лредмегл ( иредметен слстем ). поделба иа учсницптс според 
способностл, лоделба на ученлцлте според полот (  на машкл л женскл одделенлја 
во учллишта). длференцлрање на работа спорсд пнтереси. наклоности // 
способностл на ученлцлте. фуркацлја на наставата -лзборна ластава-додатна 
настава-слободнл актлвпостл-групнл обллцл ла работа-лндлвлдуалнл облицл ла 
работа л тнт.

П сдипulihu сн1Џ1КлопсЈ11ф1. стр. 12К-12’)
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Диференцијацијата на наставата може да чма негативни последнцп 
доколку се претерува во тоа до таа мера па да се спроведува сталешка. класна. 
расна. професионална селекција, па // no сличнн општествени дискримннацпп. 
Социјалистпчката школа се раководи по прпнцчпот на диференцирана настава во 
содржината ч формлте иа изведба. но со цел со тоа да сс збогати личноста на 
ученпкот. Затоа решавањето на проблемот на диференцпраната настава се 
решава со пнтеграција на наставата. " 2"

Вилотијевиќ за диференцијацијата на наставата истакнува дека е 
"  класнрањ его на ученицнт е no некоп слпчни или идентични обслсж ја. како што 
се спонтаности. прет ходнч знаењ а. искуства и  чнтересирања, тсмпото на учсњ с п 
спрсмност на ученикот  да учи. " 2 |

"Дпференцпјацпјата означува создавање на различнч услови  // околностч за 
изведување иа наставата слоред способностпте,  претходното знаења. пскуството // интересите на ученпците. Таа с начин на задоволувањс на барањата на 
принципотна чндчвидуалчзацијата." * 21 22

Под дифсрснциран пристап кон учсницитс во учсбниот процес. А .А . 
Кирсанов подразбира " поссбсн приод на наставнпкот кон одделнп групп на 
учсницп илп оддслни учсници што сс состоп во организирање на нивната работа 
врз разлччнч по содржпна. обсм // сложеност на задачитс. методч ч наччнч на 
работа. како иразлично груччрање на учениците. " 2'

Некои дидактичари разликуваат внатрешна п надворсшна

диференцијација. Поделбата на учениците во групи според рамките на 
надворешната диферепцијација се врши врз основа на глобалните 
карактеристики на сиособностите и постигнатнот успех и според интерссирањата 
на учениците.

Псдагошка смшк.mucanja. стр. 155-156
2 1  V i l o t i j e v i c .  D id a k tik a .  1 9 9 9  s t r .  3 1 3

22' Дамјаиоски. A  Itimniiimya.iniamija na иаставата. Скопјс: Просвѓтно дело. И)93.стр.76);' Дзмјпноски. A . HHjwunjiyn.iU'JSiiwjsi ни инстпвата. Скопјс: Проспетмо дело. l ‘W .crp.7fi
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Додека пак поделбата на учениците во рамките на внатрешната 
диференцијација се врши во текот на наставата во рамките на одделението така 
да во рамките на иста возрасна група наставните барања се прилагодуваат на 
нивото на развој и способности на ученикот.2'1

Значи треба да се напомене дека поимот диференцијација подразбира 
создавање на различни услови и околности за изведување на настава- во 
зависност од способностите. претходните знаења. искуствата и интересите на 
учениците.

Диференцијацијата всушност претставува класификација на учсниците по 
некои слични или заеднички обележја ( способности. нивоа на знаења. ставови. 
желби. можности. интсреси ), а на тој начин сс создаваат хомогсни групи спорсд 
ндентифмкуваните обележја. Како што и всќе кажавме . значи 
диференцијацијата може да биде надворсшна и внатрсшна. Надворсшната 
диференцијација ги дели учениците според одредени карактеристики/ 
способности. знаења и др. / во диференцирани хомогени групи за учење . а за 
секоја хомогена група е предвмдена самостојна настава. Учениците пак во 
рамките на едно одделение се делат на основа на одредени својства во нови групи. 
На тој начин се создаваат хомогени одделенија. па затоа надворешната 
диференцијација има многу негативности, па од психолошка гледна точка многу 
не се препорачува. па затоа п во нашиот образовен систем не се ни применува. 
Внатрешната диференцијација е диференцијација која е застапена внатре во 
рамките на самото одделение. а се остварува на тој начнн што на посебен начин 
се CTpyKTypiipaaT содржините. целите. задачите и се внимава тис да одговараат на 
спсобностите. претходнитс знасња и на другнте обележја од нндивидуалниот 
развој на ученицнте. На овој начин не се менува целокупната училишна 
организација. бидејќи сепак одделенијата сс со хстероген состав. односно 
одделенијата не се хомогеми.

Dzordzevic. Individuaiizovana nastava. 1979
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Преку внатрешната диференцијација се постигнува лимноста да го 
постигне својот максимум во однос на својот индивидуален развој. а од друга 
страна внатрешната диференцијација овозможува да се постигнат и целите н 
задачите на индмвидуализираната настава.

Може да заклучиме дека диференцираната настава создава улови за 
надворешна или внатрешна индивидуализација, односио внатрешната 
диференцијација на задачите овозможува задоволување на барањата и целите на 
индивидуализираната настава. Па оттука и произлегува фактот што поимите 
индивидуализација и диференцијација во педагошката литература често пати 
може да се сретнат и како синоними. Помеѓу овие два поима постои тесна врска, 
но гледано семантички постои разлика во толкувањето на терминате на овме два 
поими.

3.3. Основни карактеристики ч потреби од индивидуализација и 
диференцијација на наставата

Главни потреби кои трсба да дојдат до израз во концепирањето. 
реализирањето и вреднуваљето на наставата се:

• Да сс проучуваат и континуирано да се следат и почитуваат 
индивидуалностите на учениците;

• Да се прнспособуваат задачите, содржините и материјалите, формите. 
мстодитс и одделните организациони решенија на наставата спрема 
можностите, способностите и стспенот на развиеност на одделнп ученици;

• Да сс идентификуваат и искористат сите можности на индивидуализирање 
на воспитно-образовните содржинн. на флексибилного хомогено u 
хетерогено групирање на учениците. на начините и системите на учењето н 
поучувањето. на создаваљето и вреднувањето на резултатите што 
учениците ги ностигнуваат:

• Да го направи процссот на наставата во целината на свое го концепирање н 
реализирање вистински персоналсн, личностен однос и тоа како од аспект
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ма дејствувањето и педагошкото влијание на наставнмкот, така и од аспект 
на третманот. позицнјата и напредувањето на ученикот;

• Да се обезбедм автентично и кохерентно сообразување и организациско 
поврзување на индивидуализирањето на наставата со нејзиното 
систематмзирањс. социјализирање, интегрирање, научно засновување. 
рационализирање и д р .2'

Прндобивките . односно ефектите од примената на пндивидуализираната и 
диференцпраната настава се големи. односно со ннвна имплементацпја во 
восшнно-образовниот систем се дејствува иа сеопфатниот развој на лпчноста на 
секојученик поедпнечио. се почитуваат индивпдуалните можности и  способности 
на секојученик. сс овозможува учеипците да направат лпчсн пзбор на пзворите 
на знаења. начинот на кој ќс ги стскнуваат и  прчменуваат стекнатнте знаења, се 
негува учењ е no nar на откривање. истражување. одиосно макспмално 
интелектуално и емоцлонално се ангажира ученикот во наставата со цел да roj 
биде активен субјект. да стекнува трајни и функцпонално-прпменлпвгг знаења. се 
ослособува учсниокот за доживогно учсњ е. сс поггикнува дивергенгното. 
творсчкото мислење кајучениците. се поттикнува // почнтува самоиницијативага. 
самоучсњсто кај учениците. формирање на позигивен став кон учењ его п 
позитивна слика за сопственитс можности // способности // многу други 
предностл // придобивки.

На крај од сето ова може да констатираме дека индивидуализацијата на 
маставата преку примсна на различни модели на диференцијацијата на наставата 
с доста комплексен. сложен процес кој ја иаметнува потребата од внесување на 
реформски промеии во веќе постоечкисгг наставен процес, односно формирање 
на флексибилен воспнтно-образовен систсм. Но сепак најзначајна реформа е 
промената на функцијата на наставаникот и тоа во ситс стапи на образовниот 
процес. Само на тој начин ќе се создаде успешма подлога за имплемснтација на 
мндивмдуализпраната и днфсренцираната настава во нашиот образовсн систем и 
ќе се воспостави континуитет за понатамошно третирање на овој проблем.

‘ '  Лнмјпнпскн. Л . Ilimimiinya.lirmwijii im w irrw m i. Скопје: Прневетно де.чо. 1'Ш .стр 77-7N
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Прммената на индивидуализираната настава преку примена на модели на 
диферснцијација на наставата е фсномен кој неминовно се наметнува како 
реформска промена во нашиот воспитно - образовсн систем , бидсјќи во 
популацијата постојат ученици кои можат забрзано да напредуваат и тоа треба 
училиштето да им го овозможи. зато што учениците доаѓаат во училиште со веќе 
изградени сонствени ставови. поими. знаења , па затоа во текот на наставниот 
ироцес наставникот токму овис разлики кои се евидснтни кај учениците треба да 
ги почитува за да може да се овозможи секој ученик да напредува со сопствени 
можности.

Затоа индивидуализираната настава како м моделите на дифсренцораната 
настава кои се применуваат во рамкитс на самиот процес на индивидуализација 
на воспитно-образовннот работа . допринесуваат наставата да биде прилагодена 
кон индивпдуалнмтс способности на учеииците, нивнитс прсдзнаења. стиловите 
на учење. односно оваа настава влијае учениците да се осамостојат . односно ја 
поттмкнува нивната самостојан работа, се овозможува да се добиваат постојано 
повратни информации преку кои учениците постојано се следат и врсднуваат. a 
тоа овозможува секој ученик да наиредува с« свое темпо. да ја развива својата 
креатмвност. да сс мотпвира и секогаш да бнде активен субјект во наставниот 
процес.

4. /7Н Д Н В И Д У А Л И З А Ц И Ј А  И Д И Ф Е Р Е Н Ц И Ј А Ц И Ј А  H A  Н А С Т А В А Т А

Индивидуализираната настава која сс остварува со примена на модели на 
диференцирана настава е еден од поповите иноватмвни промени кои се 
имплементираат во нашиот восиитно-образовен систем. Оваа насгава како што 
всќс кажавме е настава која е нрилагодена кон можностите на секој поединец и 
преку оваа настава се овозможува секој поединец да може да напредува според 
своитс можности. Познато е дека учениците во рамките на редовната настава 
манифестираат различни општи специјални способности, разлмчнн наклоности. 
интереси. потреби. желбн. знаења. начини на помнсње, реагирањс. Токму затоа 
индквидуализираната и диференцираната настава тргнуваат од индпвидуалните
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разлики на умениците и врз основа на нив сс организира наставната работа. Во 
наставата за да сс задоволат индивидуалните разлики помеѓу ученицнте сс 
овозможува ученнците самостојно да ги стскнуваат знаењата. па затоа треба 
барањата на маставата да сс усогласат со индивидуалните можности на учениците 
и нивннте карактсристики во работата. додека пак следењето и вреднувањсто на 
постигашата на учсниците е континуирамо во текот на целиот наставен процес 
затоа ш тс сдинствено на тој начин се овозможува ученнците да се осамостојат и 
да бидат самите одговорни за сопствсните резултати. да станат повеќе креативни 
и поактивни.

Идејата за индивидуализацнја/ диференцијација на наставата е многу стара 
и нејзините почстоци датираат уштс од времето на Сократ, Квинтилијан. 
Комснски. Џон Лок. Жан Жак Русо кои потенцираат дека добра школо е онаа 
која води грижа за задоволување на индивидуалните потребп на учениците. 
школо кадс сс негува природниот развој на децата. Пијаже мстакнува дека за да 
бидс образованието успешно . наставиикот кога ќе ја организира иаставата треба 
да внимава на ннтелектуалните и социјалните нивоа на развој на учениците н 
наставата да ја прнлагодп па нивннтс потреби. Виготски пак истакнува дска 
наставникот е тој кој треба постојано да го следм развојот на ученицнте. да ги 
замознае нивните потроби. интсреси. способности, па дури потоа откако доволно 
добро ќс ги запознас ученпците да ја организира наставата. да изготви задачи. да 
моставм цели со кои ќе го стимулира развојот на ученикот. односно според нсго 
учељето секогаш трсба да бидс чекор понапред од момснталниот развој на 
детето. Брунср пак исгакнува дека во наставата треба да сс прнменуваат 
иедагошки постаики и прннцмпм на работа кои «дговараат иа карактсристикитс 
на учениците.

Токму затоа идоја за развој на индивидуализираната/дифсренцираната 
настава сс појавила како реакција на традицноиалпата настава кадс наставата 
била намснета за ситс учсници подеднакво. односно спте учеле на ист иачим. ио 
подоцна сс покажало дска тоа е неисправно . бндсјќм нскои ученици учат иобрзо.

а нскои иобавио.



Индивидуализацијата во наставата е копатибилна и комплементарна со 
диференцијацијата затоа што всушност индивидуализацијата е дидактички 
принцип кој наметнува училиштето м наставникот образовните цели, содржини. 
методи да ги прилагодуваат на учениците . тне постојано да бидат во улога на 
детектори на разликите помеѓу учениците и да настојуваат фронталното учење 
што е можно повеќе да го индивидуализираат и персонализираат, бидејќи 
сдинствено на тој начин ќе се овозможи учениците да пројавуваат интерес за 
самостојно и самоиницијативно учење. да го развиваат критичкото мислење. да 
бидат учениците оригинални личностн. да го развиваат своето хоби. да гп 
задоволат сопствените желби и потреби.

Можностите за индивидуализација на наставата се остврауваат преку 
примена на идентични или слични модели на диференцијнција на наставата. 
Индивидуализацијата на наставата се остварува кога во рамките на фронталната 
настава се применуваат како што веќе истакнавме моделите на дифсрснцирана 
настава: наставана работа во групи. парови или индивидуална работа, односно 
кога во рамките на фронталната настава ќе бидат застаиени примеси од повсќс 
модсли на внатрешна и тоа флексибилна дмференцијација. Особено таа 
диференцијација се остварува преку изработка на диференцирани наставни 
ирограми и рсализацпја на додатна и дополнителна настава, како и преку 
процесот на училишната акцелерација. Од друга страна иак самиот ироцес на 
индивидуализација на настава преку примена на модели на днферепцијација на 
маставата не би бил возможен доколку не се влијае и врз промената на улогата на 
наставиикот. Наставникот за да може да примени модели на диференцијација на 
наставата треба постојано и многу совесно и темелно да сс подготвува како 
практично така и теоретски. Наставникот треба самостојно или со помош на 
стручната служба во училиштето да ги согледа како менталните така и другите 
способности на cure ученици. да ги утврди разликиге кои постојата помеѓу 
учениците во однос на нивннте способностн и знаења , а потоа врз основа на 
прибраните информации да може да ги подели ученицнте во категории за кои ќе 
изработува диференцирани задачп м програмирани материјали.
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C o  индивидуализираната и диференцираната настава се надминува 
проблемот на традиционалната настава каде учениците неможат да ја следата 
наставата затоа што таа се извсдува со исто темпо и е намснета за смте ученици. 
Идеата за развој на индивидуализацијата и диференцијацијата на наставата е 
многу стара. Таа идеја може да се сретне уште во делата на Квинтилијан , како и 
во делата на голем број педагошки класици како што се: Коменски, Песталоци и 
др. Уште во периодот на робовладетелскиот период постоел принцип "еден 
ученик-еден учител". Таа настава според обликот може да се третира како 
индивидуална. а додека иак според видот на иаставата е индивидуализирана. 
Наставата во која наставникот зборува , а ученикот слуша е иастава во која нс 
постои можност за нејзина индивидуализација и диференцијација. Наставникот 
кој постојано само зборува за време на наставниот час неможс да ги запознае 
сиособностите, интересмте, желбите, стилот на работа и учеље на своите 
ученици. Наставата која е насочена коп просечниот ученик с илузија затоа што 
такви ученици во одделението непостојат. бидсјќи непостои поединец кој може 
да се мовтори. бидејќи во одделението учениците не се хомогена група од ниту 
еден аспект на нивниот развој. Постојат неколку важни индивидуални разлики 
помеѓу учениците и нив може да ги истакнеме низ следниве обележја:

а) разлчка во фчзччкчтс својства ком сс очигледни и лесно може да се 
забслсжат. Изведени сс голем број на истражувања и е заклучено дека постојат 
зпачајни разлики помеѓу физичките својства на ученицмте кои се наоѓаат на иста 
календарска возраст и кои се зголемуваат со тскот на возраста , а кулминацијата 
ја достигнуваат во 14 година, а иотоа повторно стануваат помалку воочливи. 
Разлики постојат во однос на капацитетот на плуќата. обемот иа градите. 
сетилото за вид и сетилото за слух:

б) разлчки во менталнпте способности на ученчците може потешко да се 
воочат со обично набљудување. Само доколку се прпменат различни техники на 
објсктивно мсрење и согледување на резултатите од мерењето. може да се воочи 
разликата во брзината на читање, пишување или разбирањо на она што е 
прочитано. Прску истражувања утврдено е дека иако децата се наоѓаат на иста 
калсндарска возраст. сепак може да се јават разлики во нивиата ментална
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развисност. па некои деца според менталната развиеност да одговараат на 
календарската возраст. а други да бидат нли над или под тоа ниво на развој. За да 
се провоцира развојот кај детето . барањата треба да бидат диференциранн. 
односно да одат малку повеќе од можностите на детето:

в) разлики помеѓуучснпцпте кои имаат исти општи способности се однесуваат 
на учениците кон се наоѓаат на иста календарска возраст и со исти ментални 
способностн. но сепак меѓусебно се разликуваат според начинот на кој го 
разбираат наставниот материјал без разлика за кој наставен предмет станува 
збор. односно ученици кои манифсстираат различни способности по разлмчнн 
наставни предмети. Истражувањата иокажуваат дека разликите во однос на 
помнењето помсѓу учениците може да сс движат и до иет возрасни години. па 
затоа о потребно да сс овозможи диференцирана презентација на содржините за 
да може секој ученик кој на свој индивидуален начин помни. да донссува 
заклучоци ида извсдува судови;

г) разлпкитс во однос на знаењага иа учениците укажуваат дека со учсницмте 
треба да се работи нндивидуализирано и со дифсренциран пристап кои сској 
учсник, затоа што уште на почетокот од учсбната година ученицитс стартуваат 
на училпште со различни прсдзнасња. со свој сопствсн развнен рсчник. 
познавањс па букви. математички поими, а во училиштето cure тис поимн се 
мзучуваат бсч да се води сметка токму за 1шдивмдуалинте знасња со кои 
стартуваат учспицнте на учнлшптс. Доколку сс иочитуваат овие индмвпдуални 
разлики на учсниците, тогаш секако дека на тој начин ќе се влмјае и врз 
иостигнатиот квалнтет и кваититет на ученичкитс знаења.

Кон rope наведенмте разликп несомнено треба да се додадат и разликите во 
однос на семејнитс и општсственитс средиии од кои потекнуваат учсннците. Kora 
се зборува за инднвидуалнзација . тогаш логпчно се наметнува п истовремепо да 
ее зборува и за дпференцијација. Днфсрсицијацпјата всушиост е поделба на 
ученицито според некои исти или слични обележја како на примср 
класнфпцнрање според смособпости, претходни знаен.а. искуства, желби. 
шперееи. темпо м стилови на учење. Како што веќе прстходно кажавме постоп 
виатреиша м надворешна дифсрснцијација која ги сочдава и условите за

54



индивидуализација на наставата. Надворешната диференцијација има негативнн 
социо- исихолошки импликации па затоа поделбата иа учениците во хомогени 
групи според нивото на способности или знаења, не се применува во нашиот 
образовен систем. Само внатрешната дифсренцијација може да овозможи 
успешна индивидуализација на иаставата. Внатрешната диференцијација 
подразбира структурирање на содржините, барањата и задачите врз основа на 
меѓусебните разлики кои постојат кај учсниците и кои треба да се почитуваат во 
едно одделеиие кое не претставува хомогена група . туку група-одделение во кое 
учат ученнци со различен индивидуалсн развој. Во иашата образовна ирактика 
најчесто се применуваат различни облици на внатрешна дмференцијација на 
наставата ( настава на три и повеќе иивоа на сложеност, настава со примена на 
наставни ливчмња. настава со иримена на групна работа и д р .)

Традпцмоналната настава го попречува развојот на сите ученици, a 
особено развојот на успешнитс или најуспешните ученици. Оваа настава има 
негативни последици за сите ученицн. Во наставата се среќаваме со голем број на 
ученици кои можат забрзано да напрсдуваат. За да може учениците да 
наиредуваат наставникот треба да умее да ги запознае и препознае нивните 
способности и самата лнчност на ученикот. за да може наставникот успешно да 
организира настава која ќе им помогне на талентираните ученицп да се развиваат 
со сопствено темпо п да може побрзо да го завршат одделението (акцелерација).

Идејата за индивидуализација на наставата со помош на внатрешна 
диференцијација на наставата сс јавила како реакција на тоа што во 
традиционалната настава сите ученици се третираат на ист начин, односно cure 
ученици се поучуваат со исто темпо. Ваквото темпо не одговара за сите ученици, 
бидејќп на некои ученици повеќе им одговара побавано, a па други побрзо темпо 
на учење. Преку индивидуализацијата на наставата и примената на внатрешната 
дифсренцијаци сс овозможува да се постигнат основните образовни цели и секој 
поединецда напрсдува спорсд нсговитс способности п можности.

Од суштинско значеље за подобро согледување на суштината и значсњето 
на индивидуализираната и диференцираната настава е согледувањето на 
тсорстското и практичното значење на формите и моделите на
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индивидуализација и диференцијација на наставата. врз основа на кои може да се 
согледаат сите можности и граници , вредности и начини на нејзино реализирање.

Денеска во практиката се среќаваме со проблеми поврзани со 
диференцираната и индивидуализираната настава затоа што овој вид на настава 
не се применува доволно во практиката, па затоа и нејзините форми и модели не 
се доволно проучени и применети во нашата воспитно-образовна практика.

Втор проблем со кој се соочува нашата педагошка практика с тоа што 
овие модсли u форми на наставна работа нс се доживуваат како појдовен 
критериум врз основа на кој се планираат наставаните содржини што се 
реализираат во наставата. изборот на форми п мстоди на работа со учениците. 
како п групирање на ученицитс за успешна реализација на наставата.

Трет ироблем е тоа што одделнн видови на надворешна диференцирана 
настава како и днференцнрање на наставнитс содржини се дел од од минатите 
педагошки. научни п општсствсни услови и сеуште се неприфатливи за нашите 
современи услови на живеење.

Доколку се погледнс педагошката литература ќе се дојде до сознанија дека 
нс постојат строго утврдени критериуми според кои би се издвоиле формите п 
моделите на индивидуализација на наставата или би се направила нмвна поделба.

Во "Енциклопедијски ријечник педагогије" стои дека иидивидуализираната 
настава може да се изведува со диференцирање на задачите според тежината, 
видот и начинот на решавање. како и со други форми на варирање на методската 
страна на наставата ( примена на наставни ливчиња ).

За индивидуалмзацијата на наставата говорм Р. Ничковиќ кој иабројува: 
иримена на наставни ливчиња. задачи со различно ниво на тсжина, 
програмираната настава со помош на компјутери. индивидуализација ма 
слободните н факултативните активиости. насочување (фуркација). 
индивмдуализација во рамките иа додатната и дополнителната настава и 
мндпвидуализација со помош на групната настава. 21

Дамјаноскн. A . N im ilH iu iya a iria u n ja  н.ч н аст а т т . Скопји: Проснстно лсл<>. 1993,стр,79 Длмјаноекн. Д. H iia iw im y a .iilJiU tiijn  n il настапата. Скинје: Проснстни дсло. 1993.crp.K0
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Слично говори и В. Полјак за индивидуализацијата на наставата 
истакнувајќи дека таа може да се остварува преку додатна, изборна и 
факултативна настава. преку индивидуална работа на ученицитс за време на 
наставните часови. нреку работа на ди(|)еренцирани задачи според 
мндпвидуалшште разлпки на ученицмте. груината работа и иреку програмираната 
настава. Сморед Полјак најтешко е да се реализира индивидуализираната 
настава во одделеиија каде се работи фронтално. но сепак тука доаѓа во преден 
план умешноста на наставникот да уснее да постпгне со соодветен избор и 
комбинацнја на разлнчни методн п форми на работа да се доближи до учсчшцнте 
п да ги задоволи нивните нндивидуалшпе разлики.

Г. Д. Кирмлов кога говори за мндивидуализацијата на наставата истакнува 
дека таа може да се реализпра: доколку се формираат хомогени групи или 
одделенија според степснот на знаењата. самостојноста и развиенитс мнтсреси на 
учениците; внатреодделенска индивидуализација на наставнитс задачи за работа 
во хстсрогсни одделенија: организирање настава со држење на наставни курсеви 
со забрзано или забавсно темио: формирање одделенија со нроменлив состав: 
примсна на кибернетички мотоди на настава. 2“

Л.  А . Кирсанов исгакнуиа дска одделни понапрсдни наставаници 
пндпвндуализацпјата на наставата ја реализирале на следниов начин: 
идсчт1с|)икување на слабите и силиите страни на учснмцитс ири изучување на нов 
матсријал: индивидуално ирпоѓање со задачи за подготвувањс на ученицитс ча 
усвојување новн наставни содржини: индивидуалпо нриоѓање на учениците иа 
етапа на мрвично воспрмсмање и осмислувањс на знаењата: индпвидуално 
ириоѓање при мрвично утврдување и применување на знасњата во практиката: 
индивпдуализација иа домашнитс задачи. * 24

2хДпМЈаноски. Л /lii.viiiiui;i.ini,u/ii/;i mi настапага. Скопјс: Прост-тич лслч. I W.'.CTp.'SO
24Димјпнчеки. A llll,VtlillJiy;i.vii.ilwp u a  wicnimim. С кчпјс Прчснстнч .il.io. IW^.crp.SO " Дпмјпноски. A /lwiniiii;n ;i.vt mi micramini. Скчије. Прчснстнч лслч. I'W '.crp.SO
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Од сето ова се доаѓа до сознание дска формите и моделитс на 
индивидуализација на наставата преку примена на модели на диференцијација 
сеуште се барале во рамкнте на одделенско-предметниот часовен систем.

Во тој период се правеле и некои обиди за целосно изградување на систем 
кој ќс се потпира на индивидуализација на наставата во однос на поставување на 
цели и задачи. осмислување на маставни содржини. примена на соодвстни методм 
и форми на работа. поголема мотивација ма учениците. односно моделирање на 
активности за активно вклучување на сите ученици во наствата согласност својот 
индивидуален развој. Сите овие обиди го дале п првиот систем на форми и моделп 
на индивидуализирана настава.

Индивидуалниот развој на секој ученик . односно неговиот персонален 
разој е невозможно да се оствари без диференцијрање на наставата која бара: 
диференцирани наставни содржини. односно сите деца да не усвојуваат исти 
тежински содржини. туку учениците согласно своето тсмпо на напредување да 
усвојуваат различни знаења и умеења; диференцирање на наставните цели што 
монторно ја наложува потребата сите ученици да не усвојуваат псти знаења. 
умееша и способности, туку и целмте да се диференцираат според потребите на 
ученицитс . нивната мотивација и нивниот напредок: диференцнрање на методите 
на работа со ученпците и хронолошка диференцирање кое бара учениците да 
работат таму каде највсќе им одговара, согласно нивните интереси. но прн 
днференцирањето треба да се водп смстка секогаш тоа да биде добро осммслеио 
за да ја иоттикне активноста на ученицнте и да го поттнкнува нивннот развој на 
иовнсок степен п да ги оспособи да бидат одговорни за својот напредок. за 
иостигнатиот успех во учењето.

За да може во наставата да се применат моделм на днференцирана настава 
најирво треба како што е веќе и говорено, секој наставник добро да ги запознае 
индивидуалнитс сиособностп на учениците. истите да ги идснтификува . а нотоа 
врз основа на таа мдентификација да гн изготви етаните на дмференцираната 
настава. Да сс организира диференцпрана настава е мроцес кој е доста сложеи п 
специфичсн затоа што некогаш може да се јават потешкотии околу 
запозиаван.ето па индивидуалните разлики кои постојат помсѓу учениците.
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Затоа е потребно секој наставник навремено да ги идентификува 
индивидуалните разлики, а таа идентификација на индивидуалните разлики на 
ученнците може да се одвива низ неколку етапи:

• Наставникот потребно е постојано да го следи развојот на учениците и да 
води уредна документација за нивниот напредок ( белешки. ученички 
портфолија ):

• Наставникот треба внимателно да ги следи и писмените и усните облици на 
изразување на учениците , како и да води разговор со самите ученици . 
бидејќи на тој начин исто така може да се добијат голем број на податоци 
за самите ученици;

• Наставникот во текот на самиот наставен процес потребно е континуирано 
да примснува и објективни инструменти за врсднувањс на постигањата на 
ученмците( тестови на знаења. интервју, прашалницн ).

Наставникот во наставата треба континуирано да ги следи сите аспекти од 
напредувањето, ангажираноста и работата на учениците. односно за да може 
наставникот да ги запознае потребите и можностите на ученицитс и врз основа на 
тоа да примени модели иа диференцирана настава, наставникот треба добро да ги 
познава општите . но и специфичните потреби на своите ученици, нивнмте 
ставови, работнм павики . да биде запознаен и со материјалните и економските 
услови . да ги познава семејните ситуации на учениците, квалификациите на 
родителитс м сл.

Од сето ова може да се заклучи дска наставникот треба добро да ги познава 
исихофизичките способности на своите ученици за да може да им помогне на 
учсннците да тие самите си го откријат својот сопствен стил на учење, самите 
подобро да сн ја запознаат сосиствената личност. Kora наставникот го следп 
развојот на учениците тој може да им задава на учениците диференцирани задачи 
за работа , да опрсдслува колкава доза на помош с потрсбна да му попуди на 
некој ученик за да тој успешно го совлада материјалот м за да ме заостанува зад 
другите ученицн во одделенисто, да ги стимулира самите учсници меѓусебно да 
соработуваат п да ги оспособи за самостојна работа.
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Постојат неколку стапи кои секој наставник треба да ги почитува доколку се 
одлучм да примени некои модели на диференцирана настава:

1. етапа-припремна- Оваа етапа налага наставмикот навремено да ги 
идентификува индивидуалните разлики кои постојат помеѓу учениците. 
нотоа да направи селективен избор на предмети и содржини кои ќе се 
обработуваат со одредени категории на ученици на диференциран начин. 
потоа да се направи избор на модел на диференцијација кој ќе сс примени 
во текот на наставниот час , а кој зависи мокрај другото и од природата на 
наставната содржина што се обработува. од целите кои треба да се 
постигнат, од можностите на учениците, училиштсто , како и од 
можностите и оспособеноста на наставникот за примена на тој модел на 
дифсренцијација, потоа секој наставник треба добро да се подготви и да ја 
испланира артикулацијата на часот ( етапите на часот ). да направи 
правилен избор на дидактички материјали кои ќе се користат за време на 
часот ( основна или дополнителна-алтернативна литература ) и секако 
како многу важен аспскт кој нетреба да се изостави, а тоа е евалуација на 
постигнатиот успех на учениците за време на часот;

2. етапа-оперативна- Оваа стапа го претставува самиот тек на 
диференцираната настава, односно во оваа стапа сс одвива планираната 
артикулација на часот кадс ученицитс самостојно , поделени во категории 
спорсд своите сиособностн работата на зададените длференцирани задачи 
кои се прилагодени спрсма нивните можности;

3. етапа-верификативна- Оваа стапа е етапа во која се собираат податоците и 
резултатите кои ученицнтс ги постмгнале за време на часот п во оваа етапа 
се прави нивпа анализа. се следи и сс врсднува индивидуалната работа на 
секој учсник, а потоа сето тоа уредио се внесува во свалуативната- 
псдагошката документација која се води за секој ученик поединечно.

Проучувајќи го англо-американското јазично подрачје ќе се наиде на 
сознанис дека кај нив се пудат повсќс можности за индивидуализација на 
маставата и диференциран пристап во наставата. Имено кај нив 
индпвидуализацијата се остварува во рамките на хетерогените оддслснија преку
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примена на самостојната и групната работа на учеииците, преку примена на 
програмирана настава. примена на соврсмени аудио-визуелни материјали, 
примена на комијутерот во наставата и сл. Кај нив постои и имдивидуално 
планирање на маставата. иерсонализиран систем на настава и менторски систем 
на настава, а постои и флексибилно групирање на учениците и флексибилна 
организација на наставата во училиштата. Сето тоа овозможува во практиката да 
се изврши диференцирање на групи на ученици ( хомогени групи ) и формирање 
на груии со ученици од различна возраст. организирање тимска настава. a 
напуштање на одделенскиот систем и создавање на училишта без оддслснија. 
Исто така иднивидуализацијата овозможува да се формираат одделенија и 
училишта за талентирани и напредни ученици за кои се изготвуваат иосебни 
програми за работа со нмв и посебни форми и методи на наставан работа. 
Индивидуализацијата на иаставата се иостигнува и доколку се пристапи кон 
изработка на диференцирани наставни планови и програми. во кои во програмите 
ќе се предвидуваат заеднички. изборни и факултативни премети, содржинм кои 
ќе сс мзучуваат со различен обем и длабочина. програми за надарени деца. 
отворенн програми и програми кои ќе нудат можност за самостојно усвојување 
на наставните содржини.

Од сето rope наведено може да се заклучи дека индивидуализацијата на 
наставата и диференцирањето на истата може да се остварм ако:

• Сс применуваат разновиднн форми и модели на работа со ученицнте:

• С о  индивидуално концепирањс на воспитно-образовните содржини н 
подготвување на разновидни наставни материјали за работа:

• С о  хомогено и хетерогено групирањс на учениците и во рамките на тие 
групнрања примена на разновидни форми и методн на работа на 
наставниците п учениците;

• Со меѓусебно поврзување на мерки и активности за активно вклучување на 
сите ученици во наставата;

• С о  напуштање на традиционалните форми и моделн на работа и примена 
на нови решенија и иновативни постапки на работа со кои ќе се овозможи 
иоголема индивидуализавија на наставата:

61



• C o  постојано научно проучување иа постоечките форми и модели на 
индивидуализација на наставата и врз основа на тоа пронаоѓањс на новп 
идејни решенија и унапредување на постоечката теорија и практика. 
Постојат повеќе модели на индивидуализација преку кои и се остварува

диференцијацијата во наставата. а тис сс:

• Индмвидуално планирање на наставата

• Задачи со повсќс нивоа на сложеност

• Индивидуализација со примена на програмирана настава

• Индивидуализација со примсна на групен облик на работа

• Индивидуализација со примена на компјутерски образовни софтвери

• Индивидуализација со примена на ексиертски системи

• Индивидуализација со примена на вештачка интелигенција

Индивидуално планираната настава е модел на индивидуализација на

наставниот ироцес. Суштината на овој модел на настава сс состои во тоа што врз 
основа на прстходно утврденитс знасња. способности, интереси. потреби и 
можностм на ученнците, се изработува програма за учсњс за сској учсник 
поединечно.

Материјалот за реализација на овој модел на настава се потпира на 
проблемската и програмираната или полупрограмираната настава, задолжително 
содржи упатства за самостојно кормстење на изворите за стекнување на знаења. 
како п инструменти за самоевалуација на напредокот на учениците. Програмата 
содржи исто така и јасно дефннирани цели u задачи на наставата. како п јасно 
дсфинирани задачи кои одговараат на индивидуалниот развој на ученидите за да 
можс сској ученик да се стекне со одредено миво на знаења. Програмата се 
однесува на одредсни темп и предмети. Задачите ком се задаваат ма учениците се 
чекор по чекор задачи прску кон постеиено се усвојува целината и на тој иачин 
ученицитс сс оспособуваат за самокритичност. да решаваат самостојно проблеми. 
да истражуваат. да учат со сопствено темио. да истражуваат. да ја развиваат 
креативноста и да стануваат самостојни. т.е. иезависнм. Во зависност од
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индивидуалниот развој на ученикот, задачите може да се дадат во различни 
форми: да се реши, да се образложи, да се опише. да се наведе. да се процени и сл.

Индивидуално планираната настава е настава ири која задолжително треба да 
се изработата индивидуални ирограми за секој ученик ( диференцијација ). а таа 
најдобро можс да сс примени прску изработка на дифсренцирани задачи од 
различни темм и наставни единици за секој ученик или за одредена категорија на 
учсници во вид на наставни ливчиња.

Затоа овој модел на настава уште е гтзната и како Н А С Т А В Н И  Ј1И СТО В И . 
Наставните ливчиња се воведуваат уште во 60- тите години од страна на Дотран и 
Морпо, а спорсд Дотран , наставните ливчиња може да се користат за различнм 
потреби: за надополнување, за развој на најдобрите ученици и за вежбање.

• Лнстовп за надополнување- Тие сс наменети за оние ученици кои 
неуспеале навреме да го усвојат изучениот материја. па затоа им се 
задаваат на овие ученици листови нреку коп треба да се надополнат 
празнините во знаењето и да се исправат направените грешки. 
Наставникот е тој кој кога провсрува колку с усвоен изучениот материјал 
треба да утврди далп постојат слабости или пропусти кај одредени 
поединци или групн на ученици и тогаш веднаш треба да изработи 
различии серии на наставни ливчиња за надополнување на пропуштениот 
изучен материјал. Преку овие задачи кои се задаваат на наставните 
ливчиња треба да се обнови она што учениците го подзаборавиле или 
доколку нешго не е доволно добро разбрано, да се дообјасни . да се 
разрешат дмлемите . да сс воочи каде учениците грешат и да се отстранат 
грешките.

• Листови ѕа развој- Овие наставни листови се наменети за најдобрите 
учсници-талентираните, ученицитс кои со леснотија го совладуваат 
наставнмот материјал и кои редовните работми обврски ги завршуваат 
многу побрзо од останатите учсници во одделението. Овие листови на 
талснтираните ученици им овозможуваат да гм иродлабочт и прошират 
знаењата. иовеќе интелектуално ги ангажираат ученмцитс и им 
овозможуваат да ја развиваат самостојноста м креативноста.
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• Листови зи вежбање- Тие се наменсти за утврдување п поврзување на 
стекнатите знаења. На овис листови се наоѓаат задачи кои се надоврзуваат 
на веќс претходно решаванитс задачи и служат за да може стекнатите 
знаења да станат трајни и применливи.

Според Морио наставните ливчиња треба да ги содржат следниве елсменти: 
вовед во задачата. информации за изворот на знаење и материјалот за работа. 
работа за учениците. резиме иа стскнатите знаења и дополнитслни вежби. При 
изработката на наставните ливчиња секогаш наставникот треба да тргнува од 
поединецот за кого се наменети. Мужич истакнува дека користен>ето на 
наставнмтс ливчиња во додатмата работа со ученицитс треба да се применувува 
со индивидуализација на наставните лвчиња, бидејќи во спротивно нема да се 
постигне саканиот ефект. односно нивната врсдност во тој случај ќе биде иста 
како и кога се применува традиционалма додатна работа. Кај нас наставнмте 
ливчиња кои се примснуваат содржат само некои елементи на индивидуализација.

Индивидуализ(niuja на наставата со примена на задачи на три нчвоа на 
сложеност. При изработката на овој модел на задачи се тргнува од тоа што 
задачите се прилагодуваат на способностите и потребите п тоа 50% на учениците 
со иросечнн резултати. 25% на натпросечни и 25 % на они кои се испод просскот.

На тој начин се постигнува и диференцијација на задачите спред категории на 
ученици: подобри. средни. слаби. Овие диференцирани групи не се хомогени. 
бидејќи и внатре во рамките на самата група постои повторна диферснцијација на 
ученицпте според нивото на знаења.

За да сс примени овој модел треба да се изработат повеќе серии на задачи кои 
се аплицирани на карточиња со различна боја кои бои укажуваат за која 
категорија на ученици се наменети задачите. Групите може да ги формира самиот 
наставник, или учениците самостојно да одбираат боја на картонче и кога ќе се 
решат задачите кои се полесни според својата сложеност. потоа се преминува на 
повмсок стспен на сложеност на задачмтс.

Изработката на диференцираннте задачи мора да биде во согласност со 
поставената цел. Тоа значи дека на почетокот треба да се дефинира целта, иа 
потоа се изработуваат задачите и тоа: едноставни, средно сложени. сложени.
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Исто така возможно е да се диференцираат задачите и внатре во веќе 
диференцираната поделба на задачите. односно секоја категорија на веќе 
диференцирани задачи може допо.пнително да се подели на задачи со повеќе 
нмвоа.

Kora се применуваат диференцираните задачи, наставнмкот треба да внимва 
ученикот цел час да не работи само на она што тој го знае, туку напротив 
наставниот треба да ги мотивира и поттикнува ученмците да поминуваат на 
решавање на задачи на различни нивоа. Kora се ирименуваат задачите на три 
нивоа, нетреба. односно нс с задолжително учениците да се делат во хомогени 
груии. Овој модел на диферепцирана работа највеќе одговара да се примени на 
учениците кои заостнуваат во знаењата бидејќи кај нив се постигнуваат 
најголеми видливп резултати, а потоа ефикасноста е распоредена на просечнитс, 
а најмалку се ефикасни за најуспешните учсници.

Индивидуализација на наставата со примена na проѓрамирана настава. 
С о  примена на програмираната настава се постигнува секој ученик да наиредува 
со сопствено темпо, да добмва повратна информација за совладаноста на 
наставниот материјал. доколку но го совладал материјалот во целост повторно сс 
враќа на самиот почеток. а доколку го усвои оди на наредно повисоко ниво. па 
така секој ученик стигнува до целта . по со разлпчно темпо. Програмираната 
настава гн содржи сите елеменги на организација на наставата како целосен 
сознаен систем. За да се оствари овој модел на настава потрсбно е да постои 
повратна ннформација. Наставниот материјал е распореден во мали целини и на 
тој начин се постигнува индпвидуализацијата на работата. Секој ученик доаѓа до 
цслта со помош на сопствено темпо на напредок u совладување на наставнпот 
материјал. некој побрзо . а некој побавно. Програмирањето можс да биде 
линеарно ( Skiner ) п разгрането ( Krauder ). Прн линеарното програмирање 
материјалот е поделен на секвенцп. а учсникот се движн чекор по чскор низ 
линеарно разработената содржина. Додска пак ири разгранетото програмирање 
на ученикот му се дава можност одредени сквснцн од наставниот материјал 
длабински да гм проучи, бидејќи со секој дел постои и страничен кој гн 
проширува еодржините. С о  вториот модел се иостигнува поголем степен на
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индивидуализација. Повратната информација стммулативно дејствува врз 
учениците. бидејќи секој ученик има увид во постигнатите сопствени резултати.

Примената на програмираната настава е отежната бидејќи се печатат 
материјали кои треба претходно да ги изработата тнмови кои се составени од 
стручњаци и наставници.

Индивидуализација на наставата со примена на Групнчот облик на 
работа. Групната работа е облик на работа според кој учениците се распоредени 
во мали групи и самостојно решаваат диференцирани или исти задачи. Групнте 
сс составени најчесто од 3-5 ученици. учениците самостојно работат, а задачите 
може да бидат: исти ( за хомогена група ), диференцирани (со повисоко ниво на 
индивидуализација. со повеќе време насочсно кон запознавање на способностите 
на учениците ). Наставникот кога ги изработува диферснцираните задачи 
секогаш тргнува од индивидуалните разлики на учениците внатре во самата грула 
( нивното знаењс. издржливоста. темиото. желбите. интересите ). Учсниците 
самостојно ги решаваат задачитс и на тој начин усвојуваат одредени делови од 
наставниот материјал м бидсјќи задачите се диференцирани сс постигнува 
задоволување на интересите и иотребите на секој ученик.

Задачите кои им се задаваат на групите може да бидат исти за cure членови од 
групата. а тоа значи дека доколку груиите се хомогени тогаш сите задачи се 
прилагодени на потребите. способноститс, интересите и знаењата на члсновите 
на таа груиа. Но. во практиката многу малку е застапено групнтс кои се одбираат 
да се хомогени по сите можни обележја.

Диференциранмте задачи овозможуваат поголем степен на 
индивидуализација, но за наставниците нивната изработка е малку потешка . 
бидејќи бараат повсќс време за да се изработата , како и постојано следсње на 
севкупниот развој на учениците.

Индиаидуализација на наставата со примена на компјутерски образовни 
проГрами . Овој модсл е доста нов и со негова примеиа во наставата се 
овозможува потполна индивидуализација. Секој учсник работн слорсд 
сопствсните знаења п со сопствено темпо. 11а учениците секогаш мм се на 
располагањс бази на податоци од сите предмети. Постои новратиа информација и
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на тој начин учениците веднаш ги воочуваат сопствените грешки и може истите 
да ги корегираат. Овие програми задолжително ги изработуваат тимови на 
стручњаци, програмери, наставници и педагози. За да може да се користи овој 
програм , учнлиштето треба да се вклучи во нроцесот на модернизација и 
наставнпцитс треба стручно да се обучат за работа со оваа програма. Најважно 
за овој модел на настава е тоа што организацијата на наставата е со помош на 
образовен софтвер со чија помош учениците учат самостојно преку користење на 
компјутер.

Индчвидуалтација на наставота со помош на вештачка интелигенција и 
експертски систем. Основата на овој модел на настава е тоа што постои прием п 
обработка на миформациите. Ученикот може да комуницира со системот од дома. 
од училиште. од парк или од нскос друго место. а при тоа секогаш да добие нови 
информации. Се темели на интелигентни компоненти како што се CIP I BIOCIP. 
Технолошката основа на информационата техника е микротсхниката.

Процесот на учсњс се состои од мримање и преработка на информацијата. 
У  чениците комуницираат со експертскиот систем и така наставата се одвива како 
целовмт сознаен систем на работа.

Иднината на компјутерите лежи во В Е Ш Т А Ч К А Т А  И Н Т Е Ј1 И Г Е Н Ц И ЈА . Во 
иднина сс нланнра да се изработи човек-машина кој ќе биде оспособсн да решава 
и сложени задачи и интелигентни работи. Вештачката интелигенција содржм 
шест фактори на мнтелигентно одиесување: примање на иодатоци. можност за 
обработка на податоците, брзина на обработка на податоци, промена на 
програмот. ефмкасност на програмот и распон на програмот. С о  појавата на 
логичниге-интелектуални уреди всушност заночна и големата компјутсрска 
револуција. Н о. постојат и одреденм негативности кои треба да сс наиомената, a 
тие се: учсникот се чувствува осамено. сс намалува контактот човек-човек, а сс 
зголемува контактото човек-машина.

Во кннгата иа М. Стсвановиќ и А . Мукадмбеговиќ "Дидактпчке нновације у 
теорији и пракси " ( 1999 ), се сретнува слсднава поделба на моделп на 
инднвидуализнција и диференцијација:
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Настава на повеќе нивоа- Според оваа настава ученицитс сс делат во групи 
(најчесто три) во зависност од нивните знаења и способности. С о  овие групи 
наставникот работи паралелно за време на часот и оваа настава наликува како 
комбинирана настава. Тука учениците сс делата во групи: слаби, просечни и 
натпросечни и во зависност на која категорија припаѓаат учениците, им се 
задаваат различни според тежината задачи. За да можс да се реализира оваа 
настава на почетокот треба да се дефинира целта, а потоа од зависност на 
дефинираната цел се утврдуваат п обемот и содржината на наставниот материјал. 
На почетокот содржината што треба да се изучува се анализмра како една 
целина, а потоа задачите сс формираат според тежнна. Потоа се формираат 
групите и тоа најчесто се земаат групи од 25 % натпросечни. 50 % просечни и 25 
% подпросечнм ученици. На овие ученнци им се задаваат задачи со три нивоа на 
тежина ( полесни за послабите ученици, средно тешки за просечните и тешки 
задачи за натпросечните ученици. Понекогаш е потребно и на послабите ученици 
да им се задаваат и потешки задачи за да им се стимулира развојот. а исто така 
пожелно е и во рамките на една задача да има три варијанти од задачата: лесни, 
тешкп м најтешки.

Работа според способностите на учениците- на ученицмте им се задаваат 
различни задолженмја во рамките на еднн иста задача земајќи ги прн тоа во 
предвид нивните интереси и способности.

Диференцираиа Групна работ а-Се  форммраат хомогени групи, а сскоја група 
добива различни задачи во зависност од можноститс. спсособностите и 
интересите на учсниците кои се дел од таа хомогена група.

ЛроГрамирана настава- Се потпира па лннеарна и раградена програма со 
која се постигнува успсшна индивидуализација. С о  индивидуалниот програм се 
овозможува индивидуализација на темпото п брзината на работа, додека пак со 
разгранетата програма се овозможува диференцнјално усвојување на наставниот 
матсријал.

Индиаидуализација со помош на наставни ливчиња- С о  оглед на тоа што 
всќс претходно говоревме за овој модел на индивндуализацнја/диференцијација. 
гука само накратко ќс сс задржиме. Како што веќе м мретходно кажавме
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листињата повторно сс прилагодуваат на потребите на учениците и тие може да 
бидат: еднакви за сите ученици и диференцирани задачи. Наставните ливчиња со 
исти задачи за сите ученици им сс задаваат на сите ученици, но некои од нив ќе 
решат помал број на задачи, а оние кои ќе решат повеќе задачи за ист временски 
псриод добиваат и доиолнителни задачи на други листови. Додека пак наставните 
ливчиња со диференцирани задачи овозможуваат уште поголема 
диференцијација. Диференцираните задачи се разликуваат меѓусебно како во 
однос на тежината, така и во однос на обемот на здадените здачи. Во зависност од 
учениците. некои ученици ќе добијат повеќе , а некои помалку задачи или некои 
ќе добивајат потешки. а некои полесни задачи. Но, може да се случи ученидите да 
добијат листови на кои има различни задачи, па секој ученмк во зависност од 
можностите и знаењата самиотда одлучи на кој вид на задачи ќе работи, а му се 
дава и можност и да поминува од полеснитс на потешките здачи секако доколку 
претходно ги усвоил полесните. На самите наставни ливчиња и гоа најчесто на 
заданата иовршина се наоѓаат и точните одговори на поставените задачи, па така 
секој ученик добива иовратна информација за точноста на решената задача. 
односно се оспособува за самопроценка. Задачите може да бидат различни: со 
подвлскување. со повеќе понудени одговори од кои само еден е точен и треба да 
се заокружи. со споредби, графички цртања, проблсм - задачи и сл. Ученицпте 
кои прииаѓаат на различна катсгорија според своите знасња и спсобности 
добиваат задачи различни спорсд тежина и на тој начин се посгигнува 
диференцнјацнјата. Како што веќе и кажавме листовите може да бидат за 
дополнување на знаењата ( им се задаваат на учсниците кои не ги усвоиле 
доволно добро изучените задачи ) и листови за побрз развој на учениците ( 
намснети се за учениците кои напредуваат со побрзо темпо ). Учељето со помош 
на кориетење на наставнп ливчиња има многу предности затоа што им нуди на 
учениците да го научат оиа што го пропуштиле, да научат нешто ново. да учат со 
свое темпо, се овозможува потполна индивидуализацмја. а на roj начин се 
постигнува и сите ученици во оддсленмето да бидат активни. На тој начин 
наставата сс диференцира и прску повратните информации што ги добиваат 
ученицитс тие уште повеќе сс мотивираат за нарсдните активности.
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Диференцијално предавање на наставниот матерчјал- Наставниот 
материја се предава така што се изнесуваат повеќс или помалку очмгледности, 
мовеќе или помалку примери. а потоа од сето тоа се нзвлекуваат заклучоци и се 
прави генерализација. За некои ученици ќе треба да се употребат повеќе примери 
на наставни средства кои се конкретни, додека пак за некои ќе биде доволио да се 
употребат само апстрактнм прсдавања. На некои ученици за да им сс 
генерализира материјалот ќе трсба да сс употребат поголсм број на примери, 
додека пак за други генерализацијата ќе се изведе со номал број на примери.

Корисшење на различни извори на знаења- За да се постигне задоволување 
на индивидуалнитс потреби на сите ученици и за да се постигне диференцијација 
на наставата, учсниците во текот на наставниот ироцес може да користат и 
алтсрнативни извори на знаења во зависност од своите способности. знаења . 
интереси. односно во наставата некоп ученици може да го користат само 
учебникот како основно средство за стекнување на знаења. додека пак други 
ученици може да се послужата и со компјутер. програмиран материјал. 
енциклопедии, речници, лексикони, филмовм. набљудувања. истражувања и сл.

Користење ча различнч методи и форми на работа- И  тука наставата може 
да се диференцира и индивидуализира во зависност од потребата на групата и 
иоедмнците. За подобритс ученмци може да се примени проблемско учење , 
хеуристички методи, мндмвидуални облик на работа, додека пак со послабите 
ученицм може да сс примени дијалогот или работата во хомогени или хетерогени 
групи.

Флексчбчлен расчоред на часовчте- Во зависност од потребите на ученицитс 
може да сс промени распоредот на часовитс, нивного времетраење. а сс во корист 
успешио да сс совлада наставниот материјал. Наставникот и учениците ги 
планираат cure заеднички активности во зависност од психофизичките можиости 
на учеиицнте.

Индчвчдуалчзчрано чрезентчрање ча наученчот наставен матерчјал- 
Ученицитс научениот наставен материјал го изнесуваат на свој сопствен начин . a 
наставникот е тој кој ги вреднува нивнптс постапки. Па така наставникот од 
подобрите ученици ќе бара повеќе знаења. а од послабитс помалку.
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Индивидуални проГрами- за секој уменик се изработува посебен - краток 
програм , кој ученикот треба постепено да го усвојува со сопствено темпо.

Давање na индивидуални инструкции од строна ни наставникот- 
Наставникот за време на часот на одредеми категории на ученици индивидуално 
им пристапува и им дава кратки п дополнителни објаснувања.

Методска диференцијација- Наставникот е тој кој треба да одбере методи 
кои ќе одговараат на потребите на поединецот или групата. Кај некои ученици 
може да се иримени од методите: дијалошкиот метод. а со некој ученицн може да 
се примени проблемската настава.

Диферениирање на карактерот и степенот на помош- На послабите 
ученици потребно им е повеќе време да им се дава помош и да се подучуваат 
постојана. а подобрите учсници подобро е да им се наметне самоучењето. 
самоврсдувањето и проблемското учење.

Независно учење- Ова учење е кога учениците самостојно ги поставуваат 
целите. средствата, начините на учење. односно самите го составуваат програмот 
кој кореспондира со нивните интереси, стилови на учењс и способности. но 
најчесто се однесува на натпросечнитс ученпци.

Дифереицијацији на наставните содржини Ова значи деки ученмците во 
едно оддсленис нема да учат во исто време исти предмет и на ист начнн. 
Учениците во зависност од своите интереси усвојуваат различни содржини. Треба 
да сс истакне дека тука суштествено е секој ученик да ги стекие основнитс- 
базичните знасња без кои не би можел да го продолжи своето понатамошно 
образоваиме. Значн сите ученици мора да гм усвојат задолжмтслните стандаради 
на знаења и однесувања. На почетокот на сите учемици им сс аадава заеднички 
фонд на знаења. а потоа може да се иремине на дифсрснцијација п 
индицвидуализација и акцелерација. На тој начин ќе се постмгнс ссстран развој на 
личноста. но иовторно во грапицпте на индивидуалните можностн.

Диференцијација на целите и задачите во наставата- Оваа 
диференцијација тргнува од фактот дека cure ученици невозможно е да 
постигнатисти исти знаења во однос на квалитетот и квантмтстот по сите 
наставни прсдмети. На почетокот се поставуваа исти цели за смте ученици за да
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се усвојат некои фундаментални знаења, а потоа се пристапува кон 
диференцијација и акцелерација., а тоа зависи иак од мотивацијата м 
способноститс на учсницитс.

Диференцијација во зависносш од местото на учење- Ова значи дека 
ученнците може да учат иа различми места: во училница, дома. библиотека, 
галерија. некои да дискутираат меѓусебно, а некои да работат со наставникот.

Медијска диференцијација- Оваа диференцијација значи да се применат 
различни медии ( срсдства за учење ) . Тоа значи дека некои ученици ќе учата во 
природа. други ќе користат литература, трети ќе набљудуваат и истражуваат. 
чстврти ќе учат со помош на аудио-визуелни снимки и сл.

Кај нас се повеќе се афирмира диференцираната и индивидуализираната 
настава. но за да може целосно да навлезе во нашиот образовен систем потребно 
е да сс обезбеди потполност и снстематичност во однос на стекнување на знаења 
м развој на способностите на секој ученик. а тоа зиачи дека треба и да се промсни 
улогата на иаставаннкот, поточно тој да се јавува во улога на оргаиизатор. 
соработник. поттикнувач. насочувач, советник. помошник и сл.

В о л/neparypara поимите иидивидуалпзација  // диф еренцпјацпја постојано се 
чспреплетуваат  // м еѓусебно се поврзани п немож еме на овпс naum i во воспптно- 
образовниот  процссда гледаме како иа два феномена кои сс потполно пзолираип 
еден од др уг  // non hć се надоврзуваат еден со др уг . Н о . сепак гледаио од друга 
страна пак треба да сс пстакне дека иако во лптературата овие два поими 
"индпвидуалпзација и  дпф срснцпјација" често патп се појавуваат како синониѕш  
бидејќи rue содрж ипски се м ногу блиски. сеггак треба да се напомене // дска во 
педагошката литература сс среќаваат п разлччни теоретскп пристапп п 
образлож снија за овпе два поимн. С сп ак во Педагошката енцш слопсдија може да 
се сретне дефиницијата според која пидпвидуалпзацијата на наставата сс 
дсф пнира како "диф еренцијацпја иа наставата д о  таа мера да се задовплат  
индпвидуалнптс разликп иа сек о ј учсн п к со оглед иа иеговпте психоф изичкп  
способност н. иит ерссного подрачје. темпото иа работа. работното пскуство. 
карактсрните особш и/. можноста за усвојувањ е на чнасња. начииот на рсагпрањ е 
птн" Спорсд тоа м ож еда се констатира дека всушност дпферсицираната настава
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пг уважува индивпдуалните, специфичните психофпзички способностп на 
учениците и според констатираните нпвпп меѓусебнп разликч гп насоч)'ва во 
постојани или привремени хомогени пли хетерогсни наставни групи. Значи може 
да се констатира дска диференцираната настава е таа која создава услови за 
индпвпдуализацпја на наставата. бидејќи внатрешната диференцијација на 
задачпте овозможува да се постигнат очекувањата // зацртаните целп на 
индивидуализираната настава. Затоа и во овој труд кога зборуваме за 
диференцијација на наставата неретко ја  поврзувамс п со индивпдуализацијата на 
наставата . бидејќи иако постоп појмовно различно определување . сепак 
дпференцпраната и индивидуализираната настава меѓусебно тесно се поврзанн // 
неможе целосно на нив да се гледа како на два дијаметрално различни наставни 
процеси.

Значи диферснцијацијат а на наставата значиученицит е да се класифицираат  
според нскои слични чли исти индивпдуалнп способност и. темпо ни учењ е, 
пнтересп. ставови. ж елби. потреби и сл. Диференцијацијат а како што веќе  // 
прстходно говоревм е може да биде : внатрешна и  надвореш на. В о  нашата 
воспит но-образовна практика нс сс прпмснува надворсшната дпф еренцпјација 
бидејќп мож е да предпзвчка соцчо-пспхолош ки чм пликацчч. В о  нашата 
педагош ка практпка се пргш снува внатрешнага диф еренцпјација каде 
оддслснијата нс се хом огенч, туку no рамките на тче хет ерогенп одделенија сс 
прав/г класиф пкација на ученчцчт с најчесто во три категории (  слаби. просечни. 
наш росечнп )  // врз основа на нчвнптс чот ребч се структурпраат содржшште . 
целпте. задачпте u  на тој иачи се овозмож ува да сс чспо ччтуваат чндпвпдуалнпте 
разликп на ученицит е // чм се овозмож ува на cu re категоршг на ученициуспеш но  
да сс интегрчраат no одделенпето ч  да мож с усггеш но да напредуваат притоа 
задоволувајќч гч сво/гте потребп.

Постојат повеќе можнч начшш-моделв на диференцпрање на насгавата како 
ч/то всќе ч ги наведовме а тче сс: Наспшва на поаеќе нчвоа, Работа според 
способностште на ученпичте, Диференцираиа Групна работа, ПроГрамирана 
настава, Индивчдуализација со помош на наставнч лчвччња, Дчференцчјално 
предоаоње иа частавнчот матерчјал, Користење на разлччнч чзворч на
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зпаења, Користење na различни методи и форми на работа, Флексибилен 
распоред на часовите, Индивидуализирано презентирање на научеииот 
наставен материјал, Индивидуални проГрами, Давање на индивчдуални 
инструкции од страна на наставникот, Методска диференцијација, 
Диференцирање на карактерот и степенот на помош, Независно учење, 
Диференцијација на наставните содржини, Диференцијација на целите и 
задачите во наставата, Диференцијацчја во зависиост од местото ча учење, 
Медијска диферепцијација, Акцелерација na ученици, Додатна настача, 
Дополнителна настава.

Во продолжение на овој труд ќе ги наведеме најчесто применуваните начини- 
модсли на дифсренцирањс на наставата.

5. М О Д Е Л Н  Н А  Д И Ф Е Р Е Н Ц И Р А Н А  Н A C T A D A

Диференцирањето на наставата се постигнува до некој степен со 
диференцирање ( индивидуализирање ) на содржините. но нејзиното целосно 
дпференцирање произлегува од пронаоѓањето на соодветни организациони 
модели и решенија за нејзина реализација преку кои се овозможува развој на 
индивидуалните можности. способности и афинитети на секој ученик.

Досегашните искуства за диференцирање на наставата во рамките на 
одделенско-предметниот часовен систем се сведуваа на поголема флексибилност 
во изборот и интеграцијата на содржините. формирањс на работни групи. 
флексибилен распоред на часови, поттикнување на напредување на оддслни 
учсници. дејствуваљето на наставницитс и учениците. Најзначајно е да сс истакнс 
дека како поуспсшни модели и решенија за диференцирање на наставата се 
акцелерацијата на учсниците. флексибилното организирање на наставата. 
тимската настава. училиштата без одделенија. индивидуалното планирање на 
наставата, додатната и дополнителната настава. групирањето на ученицитс врз 
одрсдени критериуми како и формирањето на училишта за надарени и 
талснтирани ученици.
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5. Ј .  Диференцирање ни воспишно-образовнише содржини во насшаваша

Во современите услови на реализирање на диференцираната настава 
значајно место заземаат можностите и моделите на диференцирање на воспитно- 
образовните содржини кои треба да бидат прилагодени и усогласени со 
нндивидуалниот развој на учениците.

Досегашните воспитно-образовни системи биле концепирани со 
единствени воспитио-образовни содржини кои биле наменети за усвојување од 
страна на сите ученици неводејќи притоа сметка за нивниот индивидуален развој. 
со кои содржинн се оптоварувалс учсницитс и воглавном сс претендирала 
фронталната работа во наставата. Во оддслни воспитно-образовни системи во 
светот сс правсле обиди за диференцирање ( индивидуализирање ) на наставните 
содржини. но тоа не било практика и својствено за нашиот воспитно-образовен 
систем. Токму поради тоа доколку ги согледаме нашите наставни планови и 
програми ќс констатираме дека програмските содржшш не се усогласени со 
различните катсгории на ученици за кои тие се наменети.

Иако во наставните програми се внесуваат иновации. сепак анализирајќи 
ги истите ќе се дојде до сознанис дека во нив изостанува диферениирањето на 
содржините, дека сеуште постојат традиционалните начини на подготвување на 
коицептите на наставните нрограми. Ваквата состојба влече корени од минатото 
кога се мислело дека дм(|)еренцијацијата на наставата е возможна преку примена 
на различни форми м методи на наставна работа. а не ио пат на диференцирање 
на наставните содржини. Затоа се барале решенија за диференцирање н 
индивидуалмзирање иа наставата, а но м за диферепцмран.е на наставните 
содржиии. Во минатото се поаѓало од ставот дека учениците греба да бидат 
отворени енциклопедии, да учат се' и ссигго и дека тоа треба да важи за сите 
ученици унифицмрано. Меѓутоа дснешното образование не можс да замисли да 
бара од секој ученик да усвојува идентичнм содржинм. односно за ученицитс од 
исто одделеиие не трсба да важи правилото дека тис треба да усвојуваат знасња 
со ист обем и длабочина.
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За да ce ублажат овие недоследности во некои земји се одело до таква 
крајност што се предвидувало да се концепираат наставни содржини со снижени 
стандарди ( за учсницнтс кои заостануваат) или со повисоки стандарди ( за 
учениците кои се просечни или талентирани ). меѓутоа со тоа не се надминува 
недостатокот кој на овој начин уште повеќе создава поголеми заблуди и 
снротивставувања и медагошко-мсихолошки нееоодветности. Сето ова го 
наметнува прашањето дали училиштето треба да биде по мера на ученикот, или 
учениците треба да бидат по мера на училиштето. м

Приврзаницитс на тсзата дска ученикот греба да биде ио мера на 
учмлиштето сметаат дека во училиштето треба да постојат изработени планови и 
ирограми мрилагодени за одделни видовн и степеии на образование. а тоа значи 
дека учснмдитс треба да се одлучат за еден или друг програм или за еден или друг 
вид иа образование. Негативност на овој коицеп е ограниченоста на наставните 
планови и програми . С о  ова всуштост се врши селекција затоа што оние ученмци 
што нс можат да се присиособат на мерата на училшлтето, доживуваат неуспех и 
го напуштаат училиштето.

Приврзаницитс пак на тезата дека училиштето треба да биде по мера на 
ученикот одат во спротивна крајност истакнувајќи дека училиштето треба да ги 
почитува потребите на сите ученици. степенот на индивидуалниот развој и 
согласност на тоа училиштето да понуди цели п задачи. наставни содржини и 
стратегии на работа со учсниците за да дојде до баланс мсѓу ученикот u 
училиштето. ученикот и содржините и да се постигнат успешни рсзултати во 
напредувањето на секој ученнк.

Во дснешни услови при концспирањето на наставните програми и 
наставните содржинн се оди кон тоа да се усогласат заедничките и 
диференцираннте содржини и активности за да се зголсми улогата на ученикот 
во пзборот на наставната содржина.

Длмјаиоски. A . IlH ju iiM jiy ti.v n a iiu ja  n a  иастапата. C koiijl*: Просветпо дсло. 1993.етр-Ѕ6
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Затоа денес се нудат некои нови форми и модели на диференцијација м 
индивидуализација на воспитно-образовните содржини. Таква форма с 
квалитативно усовршување на структурата на наставните планови. во третманот 
на наставните предмети и курсеви н во обезбедување на нивна изборност од 
учсницитс. '2

Реформирањето на наставните плановм и програми опфаќа застапеност на 
заеднмчки наставнм предмсти и содржини наменети за сите ученици и изборни 
наставни предмети и содржини наменети за развивање на способности за одделни 
групи на ученици. Ваквиот начин на концепирање на наставните планови и 
програми ја намстнува експанзијата на науката и техниката и новите културни 
сознанија. поради што сите ученици не сс во можност да усвојуваат идентични 
содржини. бидејќи би дошло до нивно преоптоварување и занемарување на 
потребите и мотивате на сите ученици. Затоа врз основа на сето ова во поново 
време се прибегнува кон индивидуализација на наставните содржини. а посебно 
се концеиираат модели на диференцирани наставни содржинп. но тоа воглавном 
важи за завршните оддслснија ( VI, VII и VIII ). но ова важи за образовнпте ситеми 
во светот. во Западна Европа, Русија, Сад м др.

Во Сад во 1987 год. бил изготвен модел кој се иарекувал "Jam es Madison 
High School " според кој во еден наставен ден било иредвидено да се одржуваат 
седум наставнм часа и седум наставнм иредмети кон биле задолжителни и важеле 
за четиригодишното средно училиште. Од предвидените ссдум предмети сите се 
изучувале во ирва годнна. шест во втора, четири во трета. а само еден во чстврта 
година. Непокрисниот распоред на часови бил намснст за изборни наставни 
иредмети со што сс оставало можност ученицитс да може да изберат 
продолжување или проширување на всќе постоечките заеднички ирсдмети или да 
одберат наполно новп наставни предмети.

Во Велика Британија мак Парламентот во 1989 год. донссува 
задолжмтелни програми во кои се застапенп опшгообразовнм наставнп предмети.

3>Длм|аноск11. А  И нппт ш у'a a m a m ja  иа нвст ват в. Скопјс: Просистнп дсло. 1993.стр.Ѕ7
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Задолжителното ниво се определува со слобода во концепирањсто на 
фондот на часови, темите за обработка н нивото на сложеност на наставните 
содржини што се обработувале. Постоеле и изборни нредмети кои во однос на 
задолжителните предмети биле застапени со 25% од севкупното време.

Во Германија се изработувале наставни планови и програми со кои се 
овозможувало добивање на дипломи. Со тоа се овозможувало да се даде 
поголема слобода во изборот на наставните форми и активности кои биле повеќе 
персонализирани и нуделе диференцирање кое се одвивало етаино. односно после 
шсст меседи откако учениците ќе совладалс одрсдсно ниво на знаења и 
способности. се преминувало на наредното. повисокото ниво. Исто така постоеле 
и курсеви за онис учсници кои послабо напрсдувалс. а наставнитс прсдмсти биле 
поделени во три категории: главни изборни предмети. дополнителни и базични. 
Базичните предмети биле задолжителни за сите ученици. а останатите наставни 
предмети биле намснсти за учениците кои ги иосетувале согласно своите 
способности и афинитетеи. односно тие се избирале согласно индивидуалниот 
избор на ученикот кој бил тесно поврзап u со општествените потреби. Главнитс 
нредмети учемиците ги избирале бидсјќи тмс највсќс одговарале на нивното 
сопствено темпо на развој и со нивнпот избор учениците успевале мндивидуално 
да напредуваат и да постигнуваат успех во совладувањето на наставните 
содржини.

Меѓутоа ваквото концепирање на наставните планови и програми во некои 
случаеви се иокажало како неуспсшно и контрапродуктивно. Затоа се јавилс 
новп обиди за изготвуван>е на наставнм програми со кои во рамките иа еден ист 
наставен прсдмет се предвидувало изучувањс на наставна содржина со разлмчен 
обсм м длабочина ( максимални, нормалнм и минммалнм наставнм програми ). На 
овој начин се овозможило ученицмте да гм усвојат планираните заеднички 
општообразовни стандарди. но бидејќи им билс понудени различни наставни 
програмп тие имале можност да ја изберат онаа програма кој одговара иа 
нивните мнтереси. потреби и на тој начин се остварувала индивидуализацијата на 
наставата. а секој ученик се развивал со соиствено ангажирање согласно своите 
способности и афинитети.
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Новитет во програмирањето на содржините и организацијата на наставата 
е внесувањето на факултативните наставни прсдмети со кои се нуди можност 
наставните содржшш да се индивидуализираат и диференцираат. Факултативните 
предмети нудат можност секој учсник да ја избсре наставната содржина што ќе ја 
проучува. да работи самостојно, да доаѓа до нови откритија и сознанија кои 
постојано според своите афинитети ќе ги продлабочува, да се реши 
преоптовареноста на учениците, да се следат новите научно-технолошки 
достигања и да се усогласат локалните со националните, уииверзалните 
вредности. ставови и погледи на светот.

Диференцијацијата и индивидуализацијата на наставните содржини се 
постигнува со изработка на наставни програми во кои ќе се внесат форми на 
дмференцирање на наставните задачи. наставните извори и материјали за работа . 
Исто така индивидуализацијата на содржинитс можс да сс постигне и доколку 
самите ученици се вклучат во изборот и формулирањето на целите и задачитс 
кои тне сакаат да гн обработуваат изучувајќи ги наставните содржини од 
предвидените наставни предмети.

Glen Hiters наведува повеќе можности за диференцијација 
(индпвидуализација) на наставаните содржини:

• Работа на учениците на повеќе различни задачи во рамките на една 
наставна програма ( можност учсниците од понуденото да изберат 
содржини п задачи кои го привлекуваат нмвниот интерес );

• Корнстење од учсницмте на различни извори. средства м материјали за 
работа при изучувањето на исти наставни цели и задачи:

Обработка на иста тема во различни ситуации ( примена на разлмчни 
методи на работа ).

иДѕ1Мј«ж>ск11. А  И н л и т ш уи .ш ч и ш ји  н и  н н сга о н п ). Скоцјс: Просистно дсло. I993.crp.91
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A. A. Hmura набројува повеќе видови диференцирани задачи што се 
реализираат во настава од единствени наставни програми:

• Триваријантни задачи што се разликуваат според тежинското ниво ( лесни. 
средни, тешки ):

• Задачи заеднички за цел клас кои се со лесна или средна тежина и 
дополнителнм задачм со иоголемо тежинско ннво;

• Индивидуални диференцирани задачи;

• Групм диференцирани задачи сообразни за различни категории ученици;

• Еднакви двоваријантни задачи со систем на дополнителнм задачи за секоја 
варијанта:

• Општи барања со укажување минимален и максимален број задачи и 
примери за задолжително совладување:

Индивидуални и групни задачи со различен степен на тешкотии кои се 
надоградуваат врз веќе совладаните задачи м примери. 4

Од сс' доссга што бешс изнесено се заклучува дска постојат рсални можности 
во наставата да се остварува диференцијација на содржините и тоа во денешми 
услови на персонализирање на наставата е пожелно бидејќи доколку не се 
овозможи диференцирање на наставните содржини, наставата ќе се ограничи и 
користените модели и форми на дифсренцијација и индивидуализација и 
организација нема да бидат ефикасни.

5.2 Акцелерација па учешшите

Една можност за диференцијација на наставата е акцелерацијата на 
учениците. односно можноста одделни ученици кои пројавуваат повисок степен 
на развој во однос на своите врсници да напредуваат на начин што им 
овозможува предврсмс да со вклучат во одредени степени на образованието. или 
степените да ги совладуваат забрзано и да ги завршат за покус временски псриод.

Дамјаниски. A . llHJw aw iya.ni3.iw ija na паставата. Скопје: Просвсти» дело. 1993.crp.91
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Според законската регулатива уменицитс сс запишуваат во одреден степен 
на образование сиоред нивната хронолошка возраст и согласно претходниот 
степен на завршено образованме, а остануваат во соодвстниот стспен на 
образование онолку колку што е предвидено со наставннте плановн и програми. 
Акцелерацијата пак им овозможува на учениците без разлнка на нивната 
хронолошка возраст побрзо да напредуваат доколку отскокнуваат од останатите 
ученици според нивото на нивниот индивидуален, когнитивен развој. за да може 
да се стават во функција на постојана ангажираност н максимално работно 
искористување на наставното време.

За акцелерацијата многу е дискутирано. па така Шеион истакнува дека 
акцелерацијата им овозможува на учениците кои се талентмранм да напредуваат 
м да постигнуваат исти квалитативни резултати како ученицитс коп се на 
повисоко ниво во однос на хронолошкиот развој од мнв. Ворчестер мсто така 
иравол истражувања и дошол до сознанија дека децата кои порано се заиишувале 
во училиште не се разлпкувале од остнатите ученици кои хронолошки биле 
постари од нив, односно нивните интелектуални постигнувања биле исти, тие 
лесно социјално и емоционално се приспособувале со останатите ученици. го 
сакале училиштето. биле постојано активии и секогаш постигнувале солидни 
резултати.

Врз основа на многубројните нстражувања сс заклучува дека 
акцелерацијата на надарените деца е пожелна затоа што им овозможува 
напредок u поголсм усиех во остварувањсто на поставените цели. а спротивно 
нивното невклучување во процесот на акцелерација го кочи нивниот развој.

За жал кај нас законски е предвндена акцелерацијата на децата. но во 
практиката мног)' ретко се применува. затоа што сеуштеи не е доволно 
разработена тактиката за предвремено запишување на ученнцитс во ирво 
одделение и мстодите на работа со овис деца кои се дел од акцслерацискиот 
мроцес.

Можности за забрзано напредуван.е на ученицитс:

• Предвремсно запишување ма оддслни деца во нрво одделение;
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• Практика на двојно напредување во вид на прескокнувањс на одделни 
одделенија ( класови );

• Предвремено запишување и иолагање испити во високото образование.

Kora се применува предвремено запишување на децата во прво одделение.

треба да се проучи детално развојот на детето за да може да се констатира 
точната дијагноза опфаќајќи го физичкиот. интелектуалниот. социјалниот и 
емоционалниот развој на детето. За да се препорача акцслерација потребно е 
сеопфатен развој. а не диференциран развој само во една област. Тогаш 
акцслерацијата. односно предвременото запишуваље во прво одделение не се 
препорачува.

Двојиото напредување во вид на прсскокнување на одделни одделенија 
(класовн) значи ученикот во тскот на една учебна година да го совлада 
наставнпот материјал од две одделенмја. оддносно на пример од второ одделение 
по завршувањето на учебната година веднаш да премине во четврто одделснис. 
За да биде успешна овој тип на акцелсрација потребно е ученикот да пројавува 
интерес за напредување и забрзано совладување на наставните содржини. a 
потребно е да се ораганизира и посебиа додатна настава под менторство на 
наставник со што ќе се овозможи ученикот да се мотивира и да успее да 
ирескокне еден клас. односно за покус временски период да заврмш оддслсн вид и 
стспсн на образование.

Предвременото загшшување и полагање на исиити во високото образование е 
тмпично за Сад, кога на надарените ученицм им се овозможува предвремено да сс 
запишат во високообразовните институции. Оваа акцелерацмја ја истаражувал 
Farnsfort ii тој истакнал дека детално треба да сс провери севкумниот развој на 
индивпдуата за да со согледа далн тој развој одговара на барањата на одделниот 
колсџ. односно за да се овозможи овој вид на акцелерација, ученикот треба да 
бмдс интелектуално супериорен со натпросечен успех.

Кај нас кога станува збор за предвремсното запишување п полагање на 
мспптите во високото образование се прммснува предвремено полагање на 
оддолни иснити и со тоа се нуди прсдвремено завршувањс на одделни студии. Ова
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кај нас е и законски регулирано и се применува кога студентот покажува висок 
степен на успех во студиите.

Акцелсрацијата нудн нови можности на органнзнрање на наставата и 
ослободување од крутиот шаблонизам на одделенско-предметниот часовен 
систем со кој се ограничува индивидуалниот напредок на учениците. Дел од 
наведените видови на акцелерацијн кај нас отсжнато се прифаќаат м 
примснуваат, ио особено се важни за диференцијацијацијата

(индивидуализацнјата) на наставата.

5.3. Настава оргшшзирана со посебни Групи ученици

Ннз историскиот развој на тсоријата п практиката на воаштно- 
образовната работа често иати се дискутирало за дифренцијацијата u 
имдивидуализирањето на наставата. како и за предностите м слабостите што со 
себс гн носи диференцирањето на работата на учениците во помали групи 
согласно нивните индивидуални способности. Денес исто така сс дискутира за ова 
прашање и сеуштс сс откриваат нови патишта на идејно органнзацнони модели и 
форми на наставата.

Решението за индивидуалнзацијата на наставата во 20 век се гледа во 
диференцирање на учсниците u отварањс на паралелни одделенија (класови ) во 
кои се работи според дифсренцнрани наставнм планови и програми. а во тие 
оддсленија се вклученн учсницп кои поседуваат иста интелсктуална сиособност.

Така во овој период во Германија се познати моделите на групирање ма 
учениците н организацијата на наставата од страна на A. Hut, Р. Peterzen, A. 
Sikinger п др. Bo Вслпка Британија се примепува модслот според кој учениците се 
дслат на трн паралелни одделенија A, В. С  уштс во основното образование. a 
потоа продолжуваат во три вида средии учшшшта кои се разликуваат меѓуссбно 
сиоред начинот на работа со ученицитс. наставнитс планови и програми. Во С А Д  
псто така се ирактикува групирање на учсницитс и изработка на диферснцирани 
наставни млаиовн п ирограми соодветни на различиитс групи на ученнцн.
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Приврзаниците на диференцирање на учениците во хомогени груии 
тргнуваат од неколку ставови м гледиигга за потребата од индивидуализација на 
наставата:

• На секое дете треба да му се измери интелектуалната способност која е 
вродсна и различна кај секое дете. а тоа е возможно со конструирање на 
групни вербални тестовм со кои ќе се тестираат децата;

• С о  групирањето на учениците му се олеснува работата на наставникот кој 
може да избира и применува методи и форми на работа согласно 
интелектуалните можности на учениците во групата;

• Бидејќи во групата сс наоѓаат ученици со истн нндивидуални способности. 
тис може да бидат рамноправни членови во груиата. меѓусебно да се 
мотивираат, помагаат и да си го иоттикнуваат сопствениот развој;

• Kora учениците се поделени во хомогени групи тогаш наставникот може 
да им понуди посебен вид емоционална поддршка:

• Најголсма корист од диференцмрањето на учениците во различни групи: 
групп во кои се застапени талентирани деца. групн со деца со мормален 
развој и групи со деца кои заостануваат во развојот и на кои им е потребна 
посебна мосветеност за успешно иапрсдувањс. имаат токму самите деца.

Меѓутоа овие обиди за хомогено групирање на учениците наидуваат на голсм 
број критики , па затоа во обидитс за барање на нови решеннја за 
инднвидуализација на наставата сс доаѓа до размислувањата за дмференцирањс 
на учениците во групи, но во рамкитс на хетерогени одделенмја. Критикнте сс 
однесуваат пред се на фактот дека колку да се прецизно поделени учсниците во 
хомогени групи според некоја засдничка способност. сепак секое дете с поссбна 
индивидуа па затоа и понатаму ќе иостојат индивидуалнп разлики. бидејќи 
coRpiiiena. прецизна групација не е возможна. Исто така кога се тестираат 
ученпците, кога се мери нивниот коефициент на интелигенција. не е потполно 
сигурно дека врз целокупното мерен.е нема одрсдено влијание и социјалната 
средина. Исто така се зборува дска нс постојат доволио факти со кои би се 
потврдило дока хомогеното групирање има прсдност пред хетерогеното 
групирањс. односно донекаде се истакнува дека хетерогеното групирање на
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учениците има свои предности бидејќи ја подобрува комуникацнјата и послабите 
се поттикнати во развојот од подобрите ученици во групата кои може да нм дадат 
номош на послабите и така сите успешнода ги совладаат наставните содржшш.

Од големиот број направени истражувања на оваат тема во С А Д . Is доаѓа 
до следииве констатацин и согледувања:

• Групирањето на учениците според способности не го подобрува 
значително успехот на учениците:

• Подобреииот успех е резултат на подобрената програма. присмособеноста 
на методите и матсријалитс. на способноста на наставникот да комуницира 
со учсниците. како и на дејството на други суптнлни варијабли:

• Во таквото групирање кога натпросечните ученици се одделени во поссбни 
групи. учениците со проссчни и ниски способности страдаат од депривација 
на интелектуалната стимулација:

• Групирањето гм фаворизнра дсцата од повисокитс соцпоскономскп слоеви:

• Me постојат докази за влијанието на ваквото грунирање врз високото 
образованпе:

• Постојат опасности од предвремено ориентиран,е u специјализирање на 
учениците. ',ѕ

Се истакнувало дека децата кои се декларирале како деца со побавен развој се 
депримирале со ваквата поделба. а децата кои се декларирале како 
поталентирани станувале арогантни и се чувствувале посуперморни во однос ма 
другите. Но. ваквото гледиште се побива со фактот што м во хетсрогените груии 
ее чувствува ваквата дсградација п поделба на учениците на подобрп п послаби. 
Но. затоа се истакнува дека иредност на хомогеното rpvmipaibe е тоа што 
учениците стануваат свесии за своитс способности во рамките на ваквата поделба 
на групите u создаваат реална слика за себе.

Дамјаноски. Л I  Iii.v m im y ;ijiiia w ii;>  n a  иаставата. Ckoii|c Проснстно лсло. IW.'.tTp.lOl
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Од бројните изнесени гледишта и ставови за хомогената и хстсрогсната 
поделба на учениците се доаѓа до заклучни сознанија дека неможат прецизно да 
се дадат сите предностите или недостатоците на едниог или другиот вид на 
групација, ниту пак е возможно фаворизирањс на сдната или другата групација. 
Токму затоа во современата настава за да се постигне успех треба да се 
применува флексибилно групирање за потрсбата од реализација на поставсните 
цели и задачи, со соодветен избор и примена на методи и материјали за работа. 
модели на настава во вид на додатна настава, дополнителна настава, настава во 
иосебни одделенија како и училишта за надарени и талеитирани ученицн.

5.4. Дополнителна настава

Дополнителната настава е законски прсдвидена и с наменета за оние ученици 
кои заостануваат во совладувањето на изучениот материјал и на кои им е 
потребна дополнителна помош и поддршка за наиредок по еден или повеќе 
наставни предмети.

Дополнителната настава е индивидуализиран облик на настава п 
претставува специфичен вид на надворсшна и внатрешна диференцијација кој 
може да му биде потребен на секој ученик кој рсдовно ја слсди наставата и кој во 
одреден период наидува на тешкотии во совладува на наставните содржини 
коитинуирано вотекот на изучувањето на сите наставни иодрачја или наидува на 
иотешкотил во совладувањето на одредено наставно подрачје кои потешкотми 
може да бпдат резултат ма повеќс фактори кои влијаат врз успешното 
совладување на изучениот материјал.

Домолнителиата настава е индивидуализирап облик на организацмја на 
наставата кој се постигнува со постојано слсдењс на развојот м постигањата на 
учениците. како и на проблемите и потешкотиите на ком наидуваат учениците во 
текот на совладувањето на изучениот материјал. Значм за да се реализира овој 
вид на настава треба да се дијагностицира иосгоечкиот проблсм кај ученикот кој 
греба да ја посетува оваа настава. да се утврдат и откријат сите причини, фактори 
коп го предизвикуваат заостанувањсто на ученикот во совладувањето на
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наставните содржини. За да може точно да се дијагностицира проблемот треба да 
сс користат мнструменти и техники за идентифнкација и прибирањс на податоци 
за ученикот како што се тестови. протокли за набљудување. анегдотски белешкм, 
следење на усмените п писмените одговори. разговор со учениците. водење на 
портфолио за секој ученик и др.

Во рамките на дополнителната настава сс нуди можност за разновидно 
формирање на групи меѓу кои позначајни се:

• Групирање на една категорија на ученици со цел да им се даде 
организирана иомош на учениците надвор од редовната настава. Овој вид 
на дополнителна настава се организира за да се надминат потешкотиите во 
совладувањето на изучениот материјал во рамкитс на редовната настава:

• Групирање со флексибилен м динамичен карактер. Групите се од 
привремен карактер и постојано нивниот состав може да се менува во 
зависност од времето и темпото на заостанувањс. Може во својот состав да 
содржи иовремено ученици од различни категории, добри или слаби. 
зависно од периодот на заостанување;

• Групмрање кое с хомогено затоа што во составот содржи ученици ком 
заостануваат во учењето. а хетерогсно спорсд подрачјето и нивото на 
заостанување, потрсбното време за совладување на материјалот, 
различните способности на учениците и сл;

• Формирањето на групите за дополнителна настава може времснски да се 
разлпкува во зависност од пројавените потешкотии, може постојано да се 
реализира во тскот на целата учебна година или периодично. може да се 
организира во рамките на слободното врсмс како продолжена настава или 
пред илм после редовната настава;

• Можно е групите да содржат ученици од различни одделенија ( V, VI, VII, 
VIII) , но да се однесува дополнителната настава на совладување на 
наставнмте содржини од ист наставен предмет.

Овие видови на дополнителна иастава овозможуваат дис|)еренцмјација на 
наставата и индивидуален прмстан кон ироблемите на секој учсник што 
заостанува во усмешното совладување на изучените наставни содржшш.
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За да биде дополнителната настава функционална, потрсбно е да сс 
изготвуваат посебни програми за реализација на овој вид на настава во кој ќе се 
применуваат индивидуалната форма на работа. работата во тандем и работата во 
микро-групи. а фронталната форма на рабога треба да се сведе на минимум.

За да нс се сведе реализацијата на дополнитслната настава на реализација на 
настава од формалин вид, потребна е како што кажавме индивидуализирана 
изработка на наставни програми за дополнителна настава кои програми ќе се 
темслат на идентификуваните проблеми во заостанувањето на ученицитс. Во 
програмите мора да се предвидат активности. цели и задачи со кои ќе се успее да 
се надоместат празнините и да се отстраната причините на неуспехот.

Од иститс горенаведени нричини потребно е при реализацијата на 
дополнителната настава да домииира индивидуалната работа или работата во 
микро-групи за да се овозможи индивидуална комуникација со секој ученмк, да 
може да се има мндивидуалсн пристап во давањето на помош и поддршка на 
ученикот кој заостанува во рамкитс на редовната настава.

Од ссто ова може да се заклучи дека дополнителната настава содржи 
елементи на надворешна и внатрешиа диференцијација, дока може да се 
реализира во рамките на редовиата настава и со неа да се надминат 
спротнвставеннте размнслувања околу поделбите на учениците на хомогени или 
хетсрогени груни.

5.5. Додатна настава

Додатната настава се реализира со оние ученици кои во рамкитс на 
редовната настава се покажале како особено талентирани. натпросечни ученици 
и кои имаат потреба од проширување и надоградување на стекнатите знаења во 
рамките на рсдовната настава. Оваа настава е оргаиизациско поставена за работа 
со талентирани ученици и се реализира надвор од рамкмте на редовната настава 
со посебнп изготвени програмп за работа с« овпс учсници. во посебни услови и со 
соодветни кадри.
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Во Педагошката енцмклопедија се истакнува дека овој вид на настава сс 
организира "за напредни ученици кои целосно ги совладале содржините во 
рсдовната настава и чувствуваат потреба и изразита склоност и интерсс за 
одделни научни и уметнички подрачја заради ироширување и иродлабочување на 
своето образование".

Ѓорсвиќ истакнува дека "додатната настава е предвидена за надарените 
ученици, за оние кои покажуваат изразити способности за одделни научно- 
наставни дисциплине и области. како и посебни потреби. склоности и интереси"/7 

Додатната настава како модел на инднвндуализирана настава ги има 
следнмве задачи:

• Да им помага на надаренлте и посебно талентираните ученици да се 
развиваат непречено и оптимално;

• Да им дава можност на учениците за продлабочувањс и проширување на 
своите знасња од одделни научни. техничко-технолошки и културни 
подрачја за кои покажуваат посебна способност и интерес:

• Да ги става учениците во наставни и посебни ситуации во кои ќе имаат 
можност да напредуваат со сопственото темпо:

• Да го поттикнува и помага кај учениците иројавувањето и формирањето на 
самостојност. творештво. критнчност. како и разновидност на способности 
и особености потребни за решаваље проблеми од теоретска и практична 
природа:

• Да им помага на учениците да ги осознаат своите интереси и способности и 
да создаваат реална слика за личната и општсствената потреба од нивното 
развивање:

"  Дамјпноскп. A  /lii.intwjl} :1л:и;шији mi wicMHiirii. Скопје: Просиотно дело. 101)3.стр.10Л 

Дамјпноскн. А Индив11дуа.пш ш 1ја  на насгавати. С конје Пр<кпстн<> дсло. 1 ОЧЗ.стр 1 Oft
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Да создава слободна и пријатна атмосфера во која непречено ќе се 
изразуваат, поттикнуваат и респектираат автономноста и развојот на 
индивидуалната надареност на сској учсник поединсчно и др. -ад

За да биде успешно реализирана додатната настава треба да се изврши 
идентификација на надарените и талентираните ученици со посебен 
методолошки пристап, бидејќи во спротивно може да се создадат некои аномалин 
кои ќе рсзултираат со контра ефект доколку во овој вид на настава се вклучат 
енормен број на ученици. ученици за кои не е наменета оваа настава, ученици за 
кои овој вид на настава ќе претставува оптоварувањс. Исто така додатната 
настава ќе ја изгубн својата функција и доколку сс реализира во форма на 
слободни активности и доколку ја реализираат несоодветнп кадри кои ќс го 
намалат, наместо да го зголемата квалитетот на наставата и крајниот ефект што 
треба да произлезе со реализација на овој вид на настава.

Затоа наставникот во рамкитс на редовната настава треба постојано да го 
следи м идентификува индивидуалниот развој на секој ученик. да ги вреднува 
нсговите способности, интереси и врз основа на прибраните информацни да 
направи слика за потребите за побрзо развојно напредување на одредени групи 
на ученици. Од друга страна пак иаставннкот мора да има поставено критсриуми 
врз основа на кои ќе го следи однесуваљето на учсницнте. нивното совладување 
на изучениот матсријал, нивната желба за вклучување во одредени активности и 
врз основа на веќе поставенитс критериуми да направи правилна идентификација 
на надарени и талентирани ученици. учеиици кои ќе бидат вклучени во додатната 
настава.

За да биде успешно реализирана додатната настава трсба да се изготват н 
посебнн программ за овој вмд па настава со кои ќе се предвидува продлабочување 
н проширување на знаељата прсдвиденн во рамките на рсдовната настава. Исто 
така програмитс може да се однесуваат и на содржини од различни научни 
области согласно пројавеннте интереси, дарби п таленти на учениците.

Днмјамоски. A- l/n.vwwiytiJiiiJiiiW/il i/n uacraoani. Скопје: Просвстно дсло. 1ЧУ.\стр.106-1(17
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За жал во нашата практика во некои случаеви дури непостои изготвување на 
програми за додатна настава или доколку постојат тис програми се нсдоволно 
разработени со голем број на слабости, а сето тоа води кон губење на 
автентичноста. суштината и вистинската функција што треба да ја има додатната 
настава.

Додатната настава наложува да се формираат групи со флексибилен состав и 
тоа многу повеќе овие групи да бндат на ниво на цслото училиштс, отколку на 
ниво на едно одделение, но според сосатавот. во групите да бидат вклучени 
ученици со приближно исти таленти. способности и интереси. Трсба да постои 
избор на најспособни кадри кои ќе ја реализираат оваа настава. односно за таа 
цел треба да се изберат нс само наставници кои се најспособни од самото 
училиште, туку може изборот да биде поширок па да опфаќа наставници од други 
училишта. факултети и сл. Со талентиранмте учсници во рамките на додатната 
настава најчесто треба да се применува самостојната работа. работата во мали 
групи. да се примени создаваље на проблемски ситуации, да се овозможи 
учениците да се поставуваат во улога на нстражувачи. набљудувачи. како и во 
улога на врсднувачи на својата работа. Само на ваков начин ќе сс овозможи 
развој на креативноста. критичноста и мисловноста кај учениците. Неуспешно 
организирана додатна настава е онаа во која се прнменува фронталната настава. 
настава во која изостанува интеракцијата. Тогаш наставата е недоволно 
функционална и одбивна за учениците. бидејќи го стагнира нивниот развој. 
Успешното реализирање на овој вид настава исто така зависи и од обезбедените 
материјално-финансиски услови за нејзините потреби. со кои ќс се овозможи 
примена на различни извори на учење. примена на образовната технологија, 
теренски активностн. реализација на проекти и сл.

Додатната настава зазема значајно место во системот на моделитс u начините 
на мндивидуализација на наставата. но нејзинитс можности н вредности нс се 
доволно проучсни и можни се голем број на нсјзини иредности и недостатоци.
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Формирањето на посебните одделенија или училишта за надарените п 
талентираните учснпци наидува на голем број на критики и постојано се зборува 
за предностите п недостатоците на овој вмд на диференцнрање на учениците. 
Сепак сите размислувања сс доста спротиставени п контраверзни. а за оваа 
проблсматика највеќе се дискутира во 20-30 годшш на овој век.

Едното гледишти за овој проблем се спротиставува на потрсбата од овој 
вид на диференцнрање на наставата. Претставниците на ова гледиште своето 
мислсњс го поткрепуваат со неколку факти: формирањето на посебни 
одделенија или училишта за надарени и талентмрани ученици го иоттикнува 
елитизмот и дуализмот и предизвикува социјално раслојување: ова пздвојување 
на учсниците е недемократско u с прнвплегија за одреден број елмтми учсници; 
ова диферсицнрање може да ги насочува учениците само во еден правец. а со тоа 
да сс запостават личните потреби на индпвидуате: може да предизвнка 
вмдомзмсието однесувањс на иадарените ученици кое не с прифатливо: 
пдснтнфмкацијата на cure дарби п таленти не е потполно сигурен начнн на 
издвојување на ученмците како талентирани и надарени личиости: и на крајот се 
исгакнува дека формирашсто на ваквп посебнм одделенија м учнлпшта бара 
мосебно материјално-финансиско. кадровско и просторно онтоварување.

Другото гледиште и мретставниците на ова гледнште се спротивни во 
размислувањата за потребата од формирање на посебни оддслсннја п учплишта 
за надарени и талентирани ученици и тне ја истакнуваат важиоста на овој вид 
диференцнрањс на учсницпте. Имсно тие тргнуваат од слсдниве свои ставови и 
убсдувања: во рамкитс на вообичаената воспитио-образовна работа неможс да 
им се обрне мособно вмимание на надарените и талентираните учсницп: 
надарените деца трсба своите дарби. талснтп м споеобцостм да гм развиваат во 
пособна работна атмоефера: надаренпте деца умсат иодобро да ги совладуваат 
содржннмте. модобро да сс снајдаг во самостојното корнстење на различип 
изворп иа зиаои>а: талентираните деца треба да сс заштнтат од негатнвноститс м 
неповолнитс социокултурнм средини к<>м владоат во обичните училшита: во

5.6. Посебни одделаш ја чли училишша за мадарени и шалетиирани учекици
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редовните училишта учениците сс третираат како сден колектив. а не како 
посебни индпвндун: работата со талентираните деца с посложена н бара добра 
методска и стручна подготвеност од страна на наставните кадри и др.

Сепак трсба да се истакне дека потребата од формирање на поссбни 
одделенмја п училишта за надарсни и талентиранн ученици треба да сс прпфатм м 
ќе може да се реализира доколку се имаат во прсдвид следнивс сознанија:

• Специјалните одделенија и училишта нс трсба да сс потцснуваат ниту да се 
преценуваат. бидејќи тие треба да сс сватат како интсгрален дел на 
целокупниот систем за грижа и развој на децата. а посебно за надарените и 
талентирани деца на кои со овој вид на реализација на восиитно- 
образовниот процес им сс овозможува почитување на iu ib iu io t  

иидипидуалитст. Овие одделснија н училишта не се јавуваат како замена на 
редовнитс училишта во кои се работи исто така со надарени и талентирани 
ученици. туку тие се еден вид нивно проширување и треба на нив да се 
глсда како на начин на мсѓуссбно поврзување со другите модели п начмни 
на индивндуализација иа паставата:

• Потребно е да се формираат критсриуми засновани на стручно-научна и 
објсктпвна идентификација на надарсните н талентираиите ученици и 
нивно насочување во спсцнјални одделенија илм учмлишта. Изборот треба 
да се темелн единствеио врз дарбата. талентото на ученнците, а да се 
исклучи можното влијание врз изборот на некои други фактори. Во овие 
училишта треба да сс вклучат ученици со општа надарсност ком понатаму 
според динамиката и темиото на своето напрцдување се издвојуваат од 
останатитс учсници. Одиосно талентот с суптилсн и доста динамичен. иа 
затоа при идентификацнјата и изборот на талеитиранитс и надаренмтс 
ученицм трсба да сс примснуваат критериумм изградсни на постојаното 
слсдсњс и работа со овис ученпци;

• Повеќе треба да сс даде предиост на формнрањето на посебни одделоиија 
за надарсни и талентирани учсници. оггколку на формирањето иа цели 
носебни училишта. Посебните оддслснија може да обезбедаг задоволувањс 
на потрсбитс на ученицнте без разводнување и искривување на
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вистинскиот избор на ученици, да создадат можност за активности во 
природна-хетерогсна средина, да овозможат лесно преминување на 
учениците од редовните одделенија. во специјалните оддслснија и обратно 
и сл. Додека иак формирањето на посебни училишта има повеќе 
негативности затоа што се наидува на повеќе проблеми кои главно се 
однесуваат на грешките кои се однесуваат на деградирање на работата. но 
во нив пак подобро се осмислуваат кадровските. материјалните и неком 
други претпоставки:

• Оддсленијата за надарени и талентирани ученици треба да работат според 
посебно концепирани програми, со посебнм стандарди н барања кои треба 
да се разликуваат од оние кои важат за редовнитс одделенија. Разликите 
треба да бидат во обсмот и длабочината на наставните содржини. како и во 
видот на понудените наставни предмети п курсеви:

• Треба да се осмисли профилот за ваквите одделеиија и училишта. како и 
диференцирањето на наставните предмети и курсеви. структурата на 
наставаните планови п програми. Учениците во овие одделснија и 
училишта нетреба да бидат привилегирани, туку само да им се овозможи да 
совладуваат повисоки стандардм.

Овис одделенија и училишта имаат свои вредности и предности, а тоа 
намстнува и посебни услови како што сс: избор на најсиособни наставници кои ќе 
работат со овој вид на учсници, создавање на посебни матсријално-технички 
услови за работа, создавање на организациони услови и услови за соработка со 
други слични училишта од земјата или странство. ослободување на ученицнте од 
еекаков вид материјална грижа поврзана за нивното школување и др.

Од сето ова може да сс заклучи дека формирањсто на одделенија и 
учнлишта за работа со надарепи и талентирани ученицн е исто така модел и 
начин за индивидуализацмја на наставата, кој модел има м свои прсдности. но и 
недостатоци. но и успешно може да се афирмира доколку се изгради и потнира на 
rope наведенмте можности м решенмја за негова усиешпа имплементација во 
целокупниот воспитно-образовсн систем.
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5. 7. Организирање ч сшрукшурирање na пасшаваша

Теоретските и практичните сознанија упатуваат на можност на излегување 
од класичната рамка на одделенско-предметната-часовната настава со можност 
за нејзина поголсма флсксибилна поставена рамка која се однесува на 
флексибилно наставно време, флексибилност во третманот на наставните 
предмети, флексибилност на активностите на наставниците и учениците во 
рамките на флексибилно поставените одделенија ( класови ). а со тоа се отвара 
нов поглед во поставеност на нов модел на организирање и структурирање на 
наставата. модел на диференцирање ( индивидуализирање) на наставата.

Еден од тие нови модели на организирање и структурирање на наставата е 
моделот кој е познат под имсто План на двоен чрогрес кој е осмислен и поставен 
од страна на Dzordz D. Studart во 1956 година. а истиот детално е разработен и 
опишан во неговата книга "The Dual Progress Plan". Според Стударт треба да се 
напушти или вмдоизмени класичното организирање на наставата со степенестиот 
систем и затворените оддслснија кои ги огранмчуваат индивидуалнитс можности 
и способности на децата, го ограничуваат индивидуалниот развој на детето. а со 
тоа според него сс губи основната суштина и значењето на вистннските 
вредности што трсба да ги понуди паставата со овозможување на одделенско 
ниво на ирограми. одделснско напредување. одделенски наставник и одделенска 
училница. Плачот иа двоеи прогрес содржи фундаменталнч знаења ком сс 
општонаменети за смте ученици бидејќи преку нив учениците ги стекнуваат 
основннте знаења потребни за секојдневниот живот и работа. а овие знаења се 
стекнуваат преку изучување на читањс. пишување. култура на говор и знаења 
KOU сс од областа на општествсните науки. Но. планот нуди и чзборнч знаења 
преку кои ќе можс да се реализираат индивидуалннте разлики во развојот на 
способностите и интересите на учениците и преку овие знаења се овозможува 
индмвидуалеи распон во остварувањсто на посгигаљата и напредокот на сскј 
ученик поединечно. Според Studart изборните знаења се од областа на 
математиката п природните науки. како и знаења од областа на ликовната и 
музичката уметност. Овој млап нуди можност секој учсник да работи со сден
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наставник кој е стручњак во областа која ученикот ја одбрал , но исто така се 
нуди и можност ученикот да се чувствува дека работи во социо-емоционална 
домашна средина при што ученикот е во постојан контакт со наставникот и со 
група на ученици во текот на целиот училишен ден. Затоа овој млан е поделен на 
одделенски систем за одделен дел од наставниот план и програма и неодделснски 
систем за останатиот дел кога се вклучуваат предметни иаставници во различни 
иредметни подрачја.

С о  овој план учениците исто така напредуваат во наредиото повисоко 
оддсление доколку ги совладаат поставените стандарди и критериуми од 
претходното. Ова важи за понудените фундамеиталии знаења кои се стекнуваат, 
додека со понудените изборни знаења се овозможува учениците да се обучуваат 
врз база на нсподелена програма која се остварува континуирано и така 
учениците имаат можност да се вклучуваат во групи според свонте способности и 
постигања. Наставниците кои работат според овој план имаат свои опремени 
училници и учениците половина од училишниот ден го поминуваат слушајќи 
настава ио јазик и по запознавање на онштеството со еден наставник и 
истовремено сс одржува u наставата no физичко, а останатиот дел од 
училишниот ден учениците се вклучуваат во различни групи и работат со 
наставници според своето темпо на напредување.

Овој план нуди можност од една страна да се задржи одделенскиот систем 
на настава задржувајќи ги учениците во едно оддслснме. но истовремено ја 
пробива и класичиата рамка на организираиост на наставата со тоа што му нуди 
можност на секој ученик по одделни наставни премети да напредува со свое 
темпо истовремено работејќи со сден наставник . но и со повеќе предметнм 
наставници. На тој начин сс остварува иидмвидуалмзацијата на наставата и сс 
овозможува диференцијален пристап кон секој ученик бидејќи планот ги 
вклучува во иаставата и им дава можност на сите ученици поединечно да го 
посгигнат својот максимум no развојот (иобавнмте, надарените и помалку 
успешнитс ).

Постојат п други слични на Планот на двоен прогрес организациско 
структурално поставени наставпи решснија, а еден од нив с оној кој се појавил во
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С А Д  и е понуден од страна на Bertrant Svare, а е наменет за ученици од 11-15 
годишна возраст. Овој понуден модел се потпира на неколку основни 
организациски поставености на наставата:

• Наставната година да биде поделена во метири циклуси. а секој од нив да 
трае по два месеци и на тој начин да сс овозможи секој ученик да може 
четири пати во текот на учебната година да избира наставнн предмети. 
Секој ученик има свој наставник-ментор со кого се консултира за степенот 
на усвоеннте знаења од изминатиот циклус и доколку наставникот одлучи 
дека знаењата се усвоени. ученикот може да иродолжи со посета на друг 
предмет и усвојување на нови знаења. а во спротивно доколку се 
констатира дека ученикот не ги совладал потребните знаеља од 
посетуваниот наставен предмет. тогаш мснторот засдно со наставничкиот 
совет одлучува што понатаму треба да сс прави:

• Ученнцнте ги усвојуваат знаењата самостојно или во мали групи преку 
користење на текстуален или аудиовпзуелен материјал. Учениците може 
да работат самостојно без надзор на наставник, да работат самостојно со 
мала помош на наставник. да работат во поголеми групи под раководство 
на наставник и да бидат вклучени во големи групи-одделенија. односно во 
училници за класнчно предавањс;

• Секој наставник добива задолжение пред да започпе наставниот ден да 
разговара со својата група на ученици за евентуални проблсми и да се 
обиде истите да се разреши и надмине со својата група:

• Наставата е индивидуализирана на начин што секој ученик добнва 
инднвидуален распоред на часови кој се менува секоја недела во завнсност 
од ученичкиот напредок;

• Се изготвува за сској ученмк и за секоја недела распоред кој се состои од 
четири дела: а) барања што ги поставува наставникот за секој ученик во 
рамките на општиот неделен фонд на предвидени наставни часови; б) 
барања на учсниците кои самостојно решаваат за своите обврски: в) 
модули во кои се вклучеии ученицитс од групата и во рамките на кои снте 
усвојуваат идентични социјални и уметнички содржини и изведуваат исти
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активности во рамките на истите; г) индивидуални активности на 
учениците врз основа на нивните лични афирмации;

• Адаптирање па училниците на потребите на учениците, нивно снабдување 
со потребни извори за сгекнување на знаења и задолжително присуство на 
еден или повеќе наставнмци во овие училници;

• Распределување на наставниците да работата во различни модули: модул 
за работа со група до 25 ученици; модул за работа на секој наставиик во 
рамките на својот наставен прсдмет; модул за работа во лабораторија; 
модул за работа во специјализираните училници снабдени со различнм 
извори на знаења: модул за индивидуалмзмрана работа со секој ученик и сл.

Според овој понудсн модел на настава, индивидуализацијата на наставата се 
остварува преку флексибилното распределување на наставното време и прску 
индивидуализираниот пристап на работа со секој учемик.

5.8. Тимска настава

Тимската настава исто така нуди можност за диференцијација 
(индивидуализација) на наставата и за индивидуален напредок на секој ученик. 
Нејзините почетоци датираат уште кон крајот на 50-тс и во почетокот на 60-те 
години на овој век. Нејзините почетоци сс во С А Д . Велика Британија, Канада. 
Гсрманија и други западнм земји. а во последно време многу трудови кои 
потекнуваат од овпе земји се публикувани и кај нас со тенденција на нејзина 
поефикасна примена и во нашиот воспитно-образовен систем.

Овој модел на настава сеушо сс дооформува, развива. но едно с значајно да 
се истакне. а тоа е дека отстапува од класичниот модсл на организираност нп 
наставата.

Тимската настава е еден вид освсжување во наставата. односно таа е 
иновација која се темели на следниве нејзини структурални и организациски 
поставености:

• Постои тпм на наставници од исти или сродни наставни предмети кои 
заеднички ја планираат. осмислуваат. реалмзираат и вреднуваат својата
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работа со група на ученици или повеќе одделенија и паралелки. Членовите 
на тимот на наставници меѓусебно ги распределуваат своите работни 
обврски според способностите на наставниците и на тој начин секој 
наставник од тимот е работно ангажиран и максимално сс искористени 
неговите можности и способности:

• Наставннте содржини и наставното време флексибилно се распределуваат. 
Тимската настава во себс опфаќа дсл кој е здолжителен за сите ученици и 
втор дел кој не е задолжнтелен и во него може да се вклучат ученици кои 
сакаат да ги продлабочат или прошират своите знасња , а наставните 
содржини во вториот дел се концепираат според можностите, барањата и 
потребите на учениците;

• Учениците може флексибилно да се распоредуваат во макро или микро 
групи за работа во кои се реализираат различни задачи и активностн. 
Групирањето се врши сиоред тежинското ниво и карактерот на задачите. 
но и врз напредувањата на учениците. Во тимската настава се ирименува 
фронталната работа со повеќе одделеннја за објаснување на некои 
законитости п појави. демонстрацин. користење на аудио-визуелни 
материјали, меѓупредметно и интрапредметно поврзување и сл. и работа во 
мали групи со кои се дискутира. дебатира. се разрешуваат проблеми. се 
развива меѓусебната комунпкацијата и критичкото мислење. како и 
самостојно организирана работа -нндивпдуалиа работа за самостојно 
решавање на задачи, проблемски ситуации. користење на извори на 
знаења. развивање на креативноста и др. Но. сепак трсба да се истакне 
дека во тимската настава доминира работата во микро групи и 
индивидуалната работа:

• Тимската настава се карактеризира со флексибилно наставно времс. Во 
оваа настава се отстранува класичното времстрасње на еден наставен час 
на 40 минути. а се прибегува кон поголем флексибилен распон на 
времетрасњето на наставниот час согласно поставените цели и задачи. 
карактерот на наставнитс содржнни. степенот на постнгањата и
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можностите на учениците во макро и микро групата, како и особеностите 
на индивидуалната работа на ученнците;

• Во тимската настава се користи современата образовна технологија 
(аудио-визуелни материјали, текстуални материјали. програмираиа 
настава, настава со примена на компјутери и др).

Трами истакнува дека тимската настава е "стручен израз за организација во 
која двајца или повеќемина наставници и нивните помошници, со цел за корисно 
комбинирање на нивните можности и компетенции, во едно или повеќе стручни 
подрачја, реализираат и вреднуваат настава наменета на една група ученици на 
основното училиште. а во рамките на двс или повеќе оддслснија, со користење на 
разлнчни технички средства, иастава во големи групи, дискусија во малн групм и 
во самостојно учење".

Glen Hiters истакнува дска тимската настава е "вид на организацмја ма 
иаставата во која двајца или повеќемина иаставници. работејќи заедно со иста 
група на ученици. се одговорни за нејзиното планирање и реализирање во целина 
пли во нејзин значаен дел".Ј"

Од сето ова можс да се заклучи дека гимската настава има особено важна 
улога во внесувањето на иновации во наставата со создавање на можност за 
нејзнна диференцнјација и индивидуализација со максимален поттик на 
индивидуалниот потенцијален развој на секој ученик.

Со тимската настава секој ученик било да е талентиран или нормално дп 
напредува или да заостанува во совладувањето на знаењата може континуирано 
да се следи. да сс приспособува врз основа на таа организацијата на наставата. 
начмнот и стмлот на работата со учениците со цел да се извади максимумот од 
сској ученик н да се создаде натпреварувачки дух кај учсниците со можност за 
социјално вклопување на секој моединец во групата.

Дамјаноскн. Д  Пнлмшцуатпациј» на насгавнгп. Скопјс: Просвстнп дсло. 1993лггр. 121 Ј "  Дамјаноскн. Л ПнлтишуалтаииЈа на наставата. Скопјс: Просветнп m an. I '>Г'.стр 121
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Колку ќе се постигне индивидуализација со примена на тимската настава 
зависи повеќе од тоа кој модел на тимска настава ќе се примени.

Моделот на тимска настава со кој се обединуваат повсќе паралелки од исто 
одделение нуду различни можности за индивидуализација отколку моделот со кој 
се обединуваат паралелки од различни одделенпја. Во вториот случај очекувано е 
дека степенот на индивидуализација на наставата ќе биде значително поголем. 
Доколку тимската настава се организира врз база на вертикално поврзување на 
одделенијата и учениците секако дека треба да се очекува поголем степсн на 
мндивидуализација за разлика од хоризонталното обединување. Степенот на 
индивидуализација на тимската настава зависи и од тоа дали обединувањето на 
одделенијата ќе се врши за изучување на еден лст наставен предмет во нсколку 
lični одделенија. или во неколку различни одделенија, или за изучување на сродни 
предмети во исти одделенија. или изучување на сродни предмети во различни 
одделенија. Можноста за поголема индивидуализација е таму каде што се 
остварува вертикална организацмја на рсализирање на наставните нредмети.

С о  тимската настава највсќс се постигнува индивидуализацијата при работа во 
микро групи или работа на индивидуални задачи. Значи се нуди можност да се 
формираат во рамките на паралелката микро групи и секој ученик може да се 
вклучи во различна група. односно ако мовеќе заостанува со математика ќе се 
вклучи во групата на учсницн кои заостануваат во савладувањето на овие 
наставни содржини. но истовремено доколку истиот ученик одлично напредува 
по наставниот премет мајчин јазмк. тогаш има можност да се вклучи во групата 
во која сс вклучени ученнци поталснтирани за совладување на овис наставни 
содржини. Може да се оформи и микро група во кои ќе сс вклучат ученици по 
вертнкална основа. одиосно ученицитс да се наоѓаат во различни одделенија II, III, 
IV одделение, no се талентирани no природа па затоа сс вклученн во една иста 
група. Па дури со тимската настава може да се формираат групи за исклучително 
талентирани ученици коп ќе ги усвојувааг наставните содржпнп иредвпдени за 
повисоките одделенија. но истоврсмсно ќе ги совладуваат п содржшште од 
одделението на кое според возраста му припаѓаат.
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Тимската работа целосно ќе бнде успешно применста доколку успее да 
воспостави нови односм помеѓу наставните задачи, наставните форми и методи на 
работа и големината на наставната група на ученици. Сите овие три меѓусебно 
поврзани компонентп треба да бндат во функција на мндивидуален развој на 
способиостите на учениците, нивната креативност, нивната социјална и 
емоционална развиеност, односно за да ссто ова бмде успешно. тимската настава 
треба да овозможи и континуирано слсдење и вреднување на успехот м 
напредокот на секој учсник.

5.9. Училшита бсз одделенчја

За да се овозможи поголема диференцијација - индивидуализација на 
наставата се' повеќе се напушна традиционалниот одделенски систем на 
организирање на насгавата и се трага по иови организациски решенија. односно 
се новеќе насоките водат кон создавање на училишта без одделенија. Овој систем 
е познат под имсто систем на нестепснуванм училишта.

Овие училишта се актуелизираат кон крајот на 50-тс годинн од овој век 
кога започнуваат да се внссуваат и голем број реформски промени во 
образованието. Системот на училишта без одделенија сс јавува како контра 
рсакцмја на системот на одделенија за да може со него да сс задоволат 
индивидуалнитс развојни потреби на ученидите.

Моделот на организацмја на училиштата без одделснмја ги содржи 
слсдниве карактерисгики м функции:

• Во училиштата бсз одделснија насгавата се реализира со променлив состав 
на учениците, а одделенијата имаат ограничена улога која служи за 
организмрање на учем.ето, за групирањс, советување и организирање на 
ученицитс;

• Програмите за наставнитс иредмети што се изучуваат во овне училпшта се 
континуирани и определеии за нзучување во иодолг временски период. Со  
ирограмите се избираат и сс омфаќаат теми коп се наоѓаат и во вертикална 
и во хоризонталиа функцмонална поврзаност;
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• Одделни ученици без разлика на возраста и формалната возраст на 
одделението што е формирано врз база на хронолошката возраст. се 
вклучуваат во различните етапи во програмскнот континиум на наставните 
предмети во зависност од општата интелектуална зрслост на ученикот, 
степенот на совладаност на претходните изучени знасња и др. Тоа значи 
дека еден ученик може да се вклучи во настава по еден наставен предмет 
со ученици кои не се на иста возраст и од исто одделение , но исто 
напредуваат во совладувањето на програмскиот континуитет. или да се 
вклучи по друг наставсн предмет со ученици кои просечно напредуваат. по 
трет предмет да се вклучи со ученици кои се на почеток на совладување на 
програмскиот континуитет и сл.Тоа значи дека сс создава систем кој 
овозможува учениците да напредуваат сиоред совладаните наставни 
содржини. па затоа се овозможува учениците да напредуваат со сопствено 
темпо;

• С о  овој систем на организација на настава се овозможува внесувањс на 
изменм во формирањето на групите за настава и во формите за настава. 
Групите се менливи и нивниот состав зависи од индивидуалниот напредсж 
ма ученикот. Учсник можс да сс вклучи во различни групи составени од 
ученици на различна возраст . но со слично ннво на постигање. Во групите 
доминира работата во микро група п иидивидуалната работа;

• Во овој иновативен систем се спроведува и континуирано вреднување на 
програмскитс содржини u изворите за учење, како и континуирано 
следење и вреднување на успехот на сској ученик.

Основните сваќања врз кои се темели неодделенската организација на 
училиштата е тоа што таа тргнува од фактот дека ефикасноста во учењето и 
мотивацијата на учениците ќе биде поголема доколку сској ученик напредува во 
секое наставно подрачје кое е во согласност со неговите способности. со неговите 
афинитети и неговото максимално себсвложување во поставемите барања и 
остварените активности. Овие училишта се потпираат на вертикална 
организација за да се овозможи непречен развој на ученнците истовремено 
почитувајќи ги разлнките што постојат помеѓу сиге ученици за да може секој
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ученик да ги постигне поставените целн и задачи и да премине на нареднпте. 
повнсоките, а воедно да се задоволат потребите п на надарените и на просечните 
н на помалку талентираните ученици, односно учемици што заостануваат во 
усвојувањето на наставните содржини.

С о  овој систем ученикот не доживува неуспех во училиштетото, а учениците 
не се етикетираат како заостанати, неусиешни или помалку вреднм. С о  овој 
систем му сс овозможува на сској ученик да почувствува успех и да се мотивира 
за остварување на повисоко поставена цел.

С о  овој систем се поттикнува и солидарноста помеѓу учениците, 
толерантноста, се развиваат интерперсопалпите одиоси затоа што со овој систем 
учениците доаѓаат во контакт со разлмчни групи и се соочуваат со различни 
ситуации во кои се преминуваат одделенските рамки во определување на 
наставни содржини и формирање на групи.

Н о. овој систсм се соочува м со препреки и потешкотии кои им ги задава 
традиционалниот одделенски систем. како и самата несигурност и ризикот кој го 
носи секој иновативен потфат кој содржи сеуште недоволен број на знасња за 
негово успешно нмплемснтирање во наставата, за модифицнрање на 
организацијата и методите на наставата. следсњсто и вреднувањето. 
планирањето м програмирањето на наставните содржини како п соработката 
помеѓу наставниците. Тешкотија се јавува кога наставниците се несоодвстни за 
правилно водење на самостојната работа во тандем или микро групи или во 
рсшавањето на некои попатни проблеми на кои се наидува во текот на 
работењето. Тешкотија преставува и вреднувањето на оваа иновациска настава 
која доаѓа до израз кога понатаму школувањето учсниците треба да го 
продолжат во одделенски училишта. Сеиак треба да се истакнс дека на оваа 
пновација треба да сс гледа како на напредок во совладувањето на бариерите на 
затворсниот наставен одделенски систем. како м на тоа дска има реална и 
солидна прсспектива за примена и за иочитување и поттикнување на 
индивидуалниот развој на учениците.
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6. М О Ж Н О С Т И  З А  Д И Ф Е Р Е Н Ц И Р А Њ Е  H A  Н А С Т А В А Т А  В О

о д д е л е н и ј а  и  к л а с о в и  к а д е  п о с т о и  х е т е р о г е н

С О С Т А В  Н А  У Ч Е Н И Ц И

Kora станува збор за дифернцирање на наставата, неизбежно е да се обрне 
внимание на начинот на кој се изведува овој вид на настава во одделенија п 
класови со хетероген состав на учениците, да се разгледаат сите можности и 
решенија за нејзина успешна имплементација во овие одделенија и класови. да се 
разгледаат сите проблеми и тешкотии иа кои може да се наиде при нејзиното 
реализирање. но исто така да се истакнат и предностите и можностите на 
образовната технологија која се применува за успешно реализирање на 
индивидуалниот пристап кон секој ученик во одделенијата и класовите каде 
постон хетероген состав на учениците.

Овис актуелизирани мрашања се доста суптилни по својата природа па 
затоа доста време се тврдело дека можноста за диференцирање на наставата во 
одделенијата и класовите со хетероген состав се ограничени. Меѓутоа денеска се 
актуелизира токму спротивниот став дска овој вмд на настава може со соодветно 
моделирање на насгавата успешно и ефикасно да сс реализира. да се изнајдат 
соодветни решенија со кои ќе се надминат сите а противречности кои се 
иманентни за настава. Имено М. A. Danilov истакнува дека "во наставата основно 
значење има дејството на противречност иомеѓу поставените во текот на 
наставата учебнн и практични задачи м постојното ниво на знаења. умеења u 
интелектуалната развиеност на учњениците". ■ "

Според Danailov секој ученик на свој сопствен начмн усиева да ги совлада 
знаењата и да ги оформи своите способностни кои зависат од индивидуалниот 
карактер на секој учсник. па затоа таквата противречност може да се вреже во 
свеста на ученикот и да предизвика доза па вознемиреност п да се наметме како 
тешкотија.

Длмјлноски. А Пипчш1п\'чл11зпшф1 на наставата. Скоијс: Присистно Дсло. 1943.erp.12N
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Овој приод на размислувањс поттикнал голем број на истражувања на оваа 
тема кои истражувања се остваренм од страиа иа голем број педагози и психолози 
како што се I. М. Mahmutov, Е. Ѕ . RubinskY, I. A. Lerner и многу други кои 
истакнале голем број противречности кои се јавуваат во наставата со хетероген 
состав на учениците. Дел од тие противречности кои се констатирани се 
следниве:

• Противречноста што постои помеѓу предвидснитс наставни планови и 
наставни програми кон се наменети за просечниот ученик:

• Противречноста што постои помеѓу целите и задачите што ги поставува 
наставаникот и цслитс и задачите што пред себе си ги зацртуваат самите 
ученици;

• Противречноста што постои помеѓу целите и задачитс што ученикот ги 
прифатил. но и нивото на неговите знаења и способности со кои тој ученик 
располага:

• Противречноста што постои помсѓу фронталниот начин на работа и 
индивмдуалниот пристап кон учењето и задачите што ученикот го користи 
за усвојување на истите;

• Противречноста што постои помеѓу фронталниот начин иа работа и 
темпото на учењс и напрсдување што зависи од инднвидуалноста на 
учсникот;

• Противречноста што сс наметнува од активностите што ученикот мора да 
ги мзведува затоа што тие се предвидени со наставнитс цели и задачи како 
и активиосгите што учсниците треба да ги изведат зависно постосчката 
ситуација и условите за работа.

С о  диференцијацијата на наставата се уснева да се надммнат ситс овие 
изнесени иротивречности што се јавуваат во наставата. Мсѓутоа постојат приоди 
и погледи за ииднвидуализација на наставата кои сс различни. Еднмте тргнуваат 
дска диференцијацијата може да се иостигие преку концспирање на формм н 
модели од содржинска и надворешна органмзација кои се реализираат надвор од 
рамките на наставата што се реализира со хетерогеннте одделенмја п класови и 
од друга страна мислењето кое укажува дека диференцијацијата се остварува
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исклучиво во самите одделенија и класови со хетероген состав. Меѓутоа овие 
сиротиставени аргументи не се соодветни на ириродата на наставниот нроцес 
како и на распонот што постон помеѓу интериндивидуалните и 
интраиндивидуалните разлики што постојат кај учениците. Ова не наведува на 
изнесување на ставот дека ниеден изолиран модел на работа неможе во 
потполностда одговара на ириродата на наставниот процес и на нндивидуалнмте 
особености на секој ученмк. Затоа се наметнува потребата диферсндираната 
(индивидуализираната) настава да се изведува и во рамките на одделенијата и 
класовите со хетероген состав.

Искуствата кажуваат дека благодарејќи на збогатувањето на средствата u 
изворите на знаења, развитокот на образовната технологија. зголемувањето на 
сознанијата за индивидуалните разлики помсѓу ученицнте. согледувањето на 
слабостите на одделенско-предметниот-часовниот систем. како и можноста за 
понапрсдно програмирање на воспитно-образовните цели. нс насочуваат кон 
фактот дека веќе се поставени базичните предуслови за диференцирање на 
наставата и за успешен индивидуален развој на секој ученик. Затоа се истакнува 
дека постојат повеќе форми и модели на индивидуализација на наставата во 
хетерогените оддслснија и класовм, сите тие се автентични . се од различна 
природа. но поседуваат вредностм кои овозможуваат нивна ирименливост која 
често пати може да зависи од повеќс фактори како што се материјалните 
можности, образовната технологија, од самите просветни работници и сл.

6.1. Диферепцирање ча настаната преку поттикнување иа индивидуалнчот  
развој на учениците

Во наставата може да сс создадат можности за индмвидуален развој на 
секој ученик доколку се овозможи наставна ситуација во која секој ученик 
самостојно работи. се овозможи запомнување на наставните содржини. но и 
нивна преработка преку вклучувањс на мисловните операции на аналнза. 
синтеза. споредувањс, заклучување. докажување. истражување и сл. ако се 
овозможи поттикнување на творечките, крсативнитс способности кај учсниците.
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мреку поставување на ироблемски ситуации кои налагаат учениците да пронајдат 
стратегии за разрешување на наметнатите проблеми. како и преку поттик на 
формирање на критнчкиот став кај учениците кои тие треба да го завземаат кон 
усвоените знаења и реалните ситуации.

Од многубројните истражувања, но и од стекнатите искуства од 
практиката сс потврдуваат сите овис изнесени констатации, но уште се 
дополиуваат п со следниве размислувања:

• Ученмкот трсба да сс почитува и прифати како индивидуалсн субјект за да 
може кај него да се поттикнуваат и развиваат самостојноста, мисловноста. 
критичноста и творештвото;

• Самостојната активност на учеииците не се вклопува во однапред 
утврденитс шсми кои ги пропишува дидактиката;

• Треба да се почитуваат личните мисли. идеи и вредности па секој ученик за 
да може истиот да биде вреднуван:

• Наставните задачи. содржини. форми и методи на работа треба да бидат 
усогласени со индивидуалностите на учениците;

• Колку повеќе се почитува самостојното творештво на учениците толку 
иовеќе се стимулира нивниот индивидуален развој.

За да може наставата да се индивидуализира треба пред се' ученикот да се 
третира како субјект. а не како објект. а наставата да овозможи развивање на 
самостојноста. мисловноста. критичноста и творештвото кај учениците. За да 
може тоа да се постигнс потребно е да се мндивидуализираат наставните 
содржинм. да се создадат услови за инднвидуално ангажирањс на учениците преку 
самостојни активности илм работа во микро групи. Тоа значи дека наставата 
треба да се прснасочи од настава во која доминираат изнесувањето u 
мемормрањсто на информациите. кон настава во која учениците самостојно 
мнслат. донесуваат решенија. па дури н ако тие размислувања се некогаш 
иогрешим. затоа што единствено така ќе се овозможм непречен и оптимален 
развој на секој ученик.

Диференцпраната настава не е само проблем на примена на 
диференциранп ( индивидуализирани ) содржини. различни организациски и
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мстодски пристапи, туку таа е- проблем кој зависи од суштината на нејзиното 
концептуирање и доминантната ориентација.

6.2. Диференцирање на наставата преку прнмена на различни настивни 
форми на работа

Диферснцијацијата на наставата во голсма мера зависи и од формите на 
работа кои се применуваат во наставата. Доколку во наставата доминира 
фронталната форма на работа во одделенија или класови со хетероген состав на 
учениците. тогаш се разбира дека можпостите за нејзино диференцирање- 
индивидуализирање се сведени на минимум. Со фронталната форма на работа се 
изоставува двонасочната комуникација. се пласираат само готови знаења, a 
содржинитс, темпото и методите на работа сс прилагодуваат на просечниот 
ученик, а со тоа сс занемарува индивидуалниот развој на потребите. 
способностите и интересите на ученицитс. За да се зголемат можностите за 
диференцирање на наставата треба да сс овозможи менување на односот и 
застапеноста на фронталната, групната. тандемската и индивидуалната форма на 
работа.

За да се реализира сето ова треба да се почитуваат неколку поважни 
сознанија. Едно од тие сознанија нн укажува дска во наставата треба да се менува 
дистрибуцијата на паставното време потребно за одделни форми на наставна 
работа за да може да се идентификуваат соодветни моделм со кои би се 
овозможила рамнотсжа меѓу поставените задачп на одделиите форми за работа м 
потребното време кое се издвојува за секоја од нив. Правилното распределување 
на времето зависи од прмродата на задачите. степенот на подготвеност на 
ученпците. оспособеноста за самостојна работа, обезбедеување на изворм за 
учење u расположливата образовна технологија. Второто сознание укажува дека 
работата во малн групи и парови трсба да сс прилагоди врз основа на 
способностите. митересите и развојот иа ученпците кои се дел од тие малн групи. 
На ваков начмн се пвозможува голем степен на нндивидуализација, мрп што за 
секоја група се изготвуваат соодветни задачи и содржини. им се овозможува да
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користат разновидни извори и средства на знаења u им се овозможува 
остварување на групно поставсни задачи кои сс извсдуваат во рамкпте на 
училницата или надвор од нса. Групната работа ги поврзува фронталната и 
индивидуалната работа и истивремено таа овозможува развој на интерактивните 
и 1штсрперсоналнитс односи на мсѓусебна соработка на учениците, задоволување 
на одделни потребн интереси и способности кај учениците и развој на критичкото 
вреднување на ставовите и мпслсњата на членовите на групата. Трстото сознание 
говори дека примената на пндшшдуалната форма на работа овозможува секој 
ученик да работи и наиредува со сопствено тсмпо. да ги иоттикнува и развива 
сопствените интереси и афинитети на учениците. да можс учениците самостојно 
да избнраат методи и извори на учење н сл. Иако индивпдуалната форма на 
работа пе с потполна нндивидуализирана форма на работа. бидејќи учениците 
работат самостојно . но на исти задачн. сепак нуди можност за 
нндивидуализирање затоа што секој учсник е активно ангажиран. Четвртото 
сознанис говори дска сите форми на наставна работа имаат своја суиггкна и 
функција. врсдност. но и ограниченост н дека може да предизвикаат несакани 
последици во одиос иа реализирањето на наставните задачи. како и да ја замонат 
функцијата на остаиатите форми на наставама рабоата.

Од сите овие изнесени сознанија може да се изведе заклучок дска трсба 
целоспо да се осознае вредноста п функцијата на секоја форма на наставна 
работа. да сс утврди со помош на кои форми на работа најуспешно можс да сс 
реализират поставоните цели м задачм. да се овозможи нримена на иовеќс форми 
иа работа во текот иа наставниот час. како и да се предвидат условитс за работа и 
можноста за нримена на соодветна форма на наставна работа. Значи треба да сс 
овозможи усогласуван.с ма колективната и мндмвидуалната работа за да сс 
овозможи индпвидуализацпја на иаставата.

Овие сознанија мотсстуваат дока во иаегавата грсба да бидат застансми 
иовсќс формп на наставиа работа. затоа што доссга ссуштс не се во цслост 
изучсни сите можности и мотснцијалн на грумната. тандсмската и инднвидуалната 
форма на наставна работа со цел да сс постигне потмолиа И11ДИ1Шдуализац||ја на 
иасгавата.
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6.3. Диференцирање на наставата со работа на задачн на човеќе тежински 
нивоа, со примена на наставни ливчиња ч со задавање на чндчвчдуалчзчранч 
домачшч наставнч задачч за ученчччте

Во наставата сс намстнува потребата за постојано менување на односот на 
фронталната. групната и индивидуалната форма на работа со умениците со цел да 
се оствари нејзино диференцирање и индивидуализирање и да се овозможи на тој 
начин диференциран пристап кон секој ученик. Оваа потреба го отвара 
прашањето за можноста од дпференцираље на индивидуалната работа на 
учениците, можноста диференцијацијата да се реализира во постоечките услови 
за работа, како и потребата од согледување на проблемите кои произлегуваат од 
реализирање на ваков вид на настава.

Овој вид иа диференцмрана-нндивидуализирана настава нуди голем број на 
можности затоа што сите сознанија укажуваат на фактот дека самостојната 
работа позитивно влијае на развојот на когнитивниот и емотивниот сегмент кај 
ученикот. иа развојот на личноста на ученикот. ма развојот на сите негови сили н 
способности кои во тскот на работата ученикот ги осознава и на тој начин 
станува свессн за својот напрсдок. односно со тоа се развива индивидуалитетот на 
ученикот. а сето тоа може да се оствари со примена на образовната технологија 
која соодветствува на потребите на самостојната работа на учениците.

Досегашните теоретски п практични мскуства говорат дека 
приспособувањето на индивидуалната форма на работа кон можностите и 
способностите на учениците прсд сс повсќс зависи од самиот наставнмк. отколку 
што зависи од материјално-тсхничките услови ча работа. Дел од ваквиот пристап 
на работа е познат како настава на три или повеќе тежински нивоа и се состои од 
примена на индивидуалпзиранм задачи за секој ученик иоединечно. на работа со 
наставни ливчиња. како и на индивидуализирањс на домашните задачи.

•Работа врз задачи на човеќе тежчискч ччвоа

Овој вид на работа на учсниците всушност претставува работа на секој 
учсник поединечно на индивидуални задачи п активности па затоа овозможува 
секој ученпк да учи п напредува самостојно со свое темпо и со наметнување на
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своЈ стил на учење со чија помош успешно се соочува со поставените задачи. 
Примената иа овој вид на работа нс создава негативни последици. а нејзината 
успешна реализација зависи од подготвеноста на наставникот, од концепирањето 
на наставни задачи кон се диференцирани според обемот и длабочината, бројот и 
сложеноста на структуралните комноненти, видот на материјалите презентирани 
во различни форми и сл.

Можат да се днференцираат ( индивидуализираат ) следннве задачи:

• Задачи за репродуцирање на изучениот материјал во форма на вербално и 
графичко претставување. на збиено и целосно раскажување. на цитирање. 
тезирање и групирање на материјалог по определени шеми или табели:

• Задачи за натамошно осмислување на изучениот материјал во смисла на 
анализирање, споредување и систематнзирање на одделни предметн. појави 
и процеси. обопштувања и докажувања на погледи п заклучоци:

• Задачи со кои се вежбаат елементи од културата на самостојната работа- 
правсњс план и концепт на прочитан текст. барања и сознанија по 
определени прашања. издвојување битни факти. принципи и теорми во 
одделни содржини, споредување содржини со корпстсње нп различни 
мзвори на знаења:

• Задачи за вежбање со цел да се формираат оддслни умеења и навики- 
изучениот материјал да се применува во нови услови. всрбално изнесениот 
материјал да се претстави во илустривна н графичка форма н обратно:

• Задачи за прошнрување м продлабочување на одделни знаења со 
упатување на дополнителни материјали. аудио-визуелни извори. 
скспериментирања. собирањс информации и сознанија од различни извори 
п со различна комуникација во училиштето и надвор од него:

• Задачи за поттикнување на самостојноста. мисловноста и творсштвото кај 
одделни ученици и д р .Ј: 12
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Во наставата најчесто се практикува да се подготват иовеќе варијанти на 
задачи кои се различни спорсд тежинско ниво ( тешки, средни н лесни ) н со 
нивна помош се организира наставата во еден клас-одделение на три или повеќе 
нивоа на тежпна. За да се реализира сето ова наставникот треба задачите кои 
произлегуваат од една иста наставна единица да ги раздели во поголем број 
оперативни задачи, активности и вежби за различни аспекти на содржините кои 
се усвојуваат и за формираше на умеења, навики и способности. а се' со цел 
иолесно да се совладаат задачите кои произлегуваат од наставната тема или 
единица. Изготвените задачи наставникот треба да ги подрсди спорсд некоја 
внатрешна логика и поврзаност на содржините, како и според степенот на 
сложеност и тежина. Ова се прави за да може подготвснитс задачи да бидат со 
распон кој одговара на различните степени на развиеност на катсгории на 
ученици. На тој начин се овозможува учениците кои се послаби да работат на 
задачн или активности кои се полесни. оние ученици кои постигнуваат среден 
успех да работат на средни според сложеноста и тежината задачи. а за 
натпроссчните ученици се изготвуваат посложсни задачи и активности. Сс смета 
дека на овој начин сс овозможува сите ученици за време на часот да бидат 
активирани и да успеат да ги совладаат поставените барања. секој ученпк да биде 
успешен п да се мотивира за понатамошно напредување.

Сепак треба да сс напомснс дска работата на задачи на три тежински нивоа 
овозможува иидивидуализацнја на наставата, но сепак со одредено ограничување 
бидејќи задачитс не сс приспособени на едеи ученмк туку на група ученици.

С о  индивидуализацијата на наставата се успева да се избегне апсолутната 
примена и фавормзација само на фропталната форма на работа. се овозможува со 
наставата да се поттикне самостојното истражување. споредување. заклучување 
на учениците, учениците се оспособуваат да користат повеќе извори на знасња 
или користење на медиотеки и секако се овозможува следсњс и вреднување на 
успехот и напредокот на секој ученик поедипечно.

-Примена на наставни мивчиња во наставата

Примената на наставните ливчиња во наставата овозможува 
приспособувањс на наставата спрема индивидуалните разлики на ученнците.113



Најголема заслуга за примената на наставните ливмиња во наставта имаат Frene, 
Dotran, Mori и др. Kora се применуваат наставните ливчиња на секој ученик му се 
овозможува да работи на задачи и активности ком одговараат на неговиот стемен 
на усвоемост на знаењата. умеењата п навиките, како и на задоволување на 
интересите и потребите на секој ученик поединечно. Работата со наставни 
ливчиња овозможува секој ученик да наиредува според своето сопствено темпо м 
стил на учење и на тој начин се постигнува секој ученик да се мотивира за 
самостојно ангажирање во совладувањето на потешкотиите во учењето, да 
почувствува радост за самостојно постигнатиот успех и сл. Одредена 
модификација на индивидуалната работа со наставните ливчиња е и 
нндивудуализираната работа која на наставникот му овозможува да ја насочува . 
контролира и вреднува работата на секој ученик. а на тој начин наставата се 
мрилагодува на индивидуалнитс особености на одделни ученици. Работата со 
наставни ливчиња кои содржат барања прнлагодсни на мндивидуалноста на секој 
ученик овозможува да се мзбегне унифицираноста на работата со примена на 
фронтална работа и да се создаде нова клима. мотивирачка атмосвера насочена 
кон ритамот на работа и способностмте иа сите ученици во одделснието-класот.

Наставнитс ливчиња може да се прпменуваат како во редовната така и во 
додатната и дополнителната настава. Dotrens извршил експериментална примена 
на наставните ливчиња во едно училиштс во Мајл и дошол до сознание дека 
наставните ливчиња може да се поделат во четири групи: ливчиња за 
надополнувањс и корекција: ливчиња за развој: ливчнња за вежбање; лпвчиња за 
самообразование. 13

Првата група на ливчиња служат за иадополнување на празнините во 
совладуваљето на наставниот материјал. како и за извршување на корекцим 
доколку се направени некои грешки во рамките на одделсни маставнм иредмети. 
Втората група на наставни лмвчиња се применува за стимулација на развојот на 
знасњата и умеењата кај онаа група на ученици кои се понапрсдни во 
совладувањето на наставниот материјал при примена на фронтална работа.

Ј ' Дпмјпноскп. А . НнашшЛ}■1Л11 umuju иа lliicTiO iin i. Скопјс: Прискстно дел«. 1993.стр.14
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Трстата група се наставни ливчиња чија основна задача е учениците да 
формираат умсења и навики и успешно да ги совладуваат и надминуваат 
нотешкотиите. Тоа се ливчмња со кои се вежба читањсто, повторувањето, 
набљудувањето на околината и сл. Во последната група на наставни ливчиња се 
вбројуваат ливчињата со кои се организира самостојната работа на учениците за 
усвојување на новм наставни содржини. ливчиња со кои се поттикнуваат 
истражувањата и решавањето на зададените проблемски ситуации.

Секое ливчс мора да содржи неколку струкгурални компоненти и тоа: да 
содржи информации. поставени прашања како и упатства за работа. Секос 
наставно ливче треба да ја замени работата на наставникот и да овозможи 
ученикот самостојно да учи. вежба и напрсдува. Затоа секој наставник трсба да 
внимава при изработката на наставаното ливче, затоа што единствено добро 
подготвсно наставно ливче е она кое ќе го поттикне ученикот работно. мисловно 
да се ангажира, па затоа наставното ливче што му се дава на ученикот треба да 
одговара на индивидуалната развиеност на тој ученик. да е адекватно на условите 
за работа во училиштето, да е составено исклучиво врз дотогашното следење и 
вреднувањс на развојот и напредокот на ученикот. да е техннчкп мсправно, да се 
групираат наставните ливчиња според одрсдени систсми. да се повеќенаменски.

Наставните ливчиња во оспова ги изготвуваат самите наставницм. но за да им 
сс олесни работата на наставницитс и за да се постигне максимален успех во 
нивното правилно приготвување и примена, можно е и нивно изготвување од 
страна на одделнм институции или стручно-научни тимови со што ќе се одбегнат 
сите потешкотим околу одбивањето на иаставииците мстите да гм изработат 
повикувајќи се ма слабите материјални можности и ограничеиости во кои се 
работи.

•Задавање па домашна наставна работ а на учениците

Одредсн стсиен на диференцијација-индивидуализација на наставата може 
да се постигне доколку на учениците им се задаваат индивидуални домашни 
задачи со различен стенен на застапеност на барањата кои се различнм кај 
различни учемици според обсмот, карактерот. сложеноста и тсжмната. Меѓутоа 
за жал кај нас сеуште паставницитс. па и учениците се робовп на



традиционалната настава и традиционално зададеиите домашни чадачи кои 
произлегуваат од постосњето на предметно-часовиата организација на наставата. 
Доколку се ичлезе од рамкнте на овој вмд иа наставата и доколку се чадаваат 
форми и активности кои одговараат на индивмдуалниот рачвој на учсникот. 
тогаш ќе се сочдадат и услови ча индивидуаличирано чадавање на домашнмте 
задачи со кој ќе сс ночитува нндивндуата на секој учснпк.

Домашните задачи треба да сс задаваат индивидуалпзирано поради 
неколку прнчшш. Првата причина е кога при обработката на наставиите теми и 
единици се усвојуваат одредени задачм п содржини, тогаш прску зададаените 
домашни чадачн иститс треба да сс усвојат од страна на cure ученици. За да сето 
тоа што се изучува за време на престојните наставни часови успсшн« се усвои. на 
ученнците треба да им се задаваат дифсрснцнрани домашни задачи. Секоја 
зададсна задача се однесува на одделсни стриктуралнп сегменти од тсмата или 
наставаинта сдиница што се изучува и доколку пстите се диференцирани, тогаш 
ќс сс овозможи секој ученнк да ги расветли потешкотните. да го совлада 
матсрнјалот според сопственото тсмио на учење. а наставникот ќе може 
посгојано да го следи u врсднува неговиот напредок н да ги согледа 
индивидуалните афинитети и способности на учениците. Втората причина поради 
која домашнитс задачи трсба да се задаваат дифсрснцирапо произлегува од 
мретходните потреби и интереси и претходни знаења м способности на учеиицмте. 
Кај ученицнте постојат индивидуални разлнки во обемот п длабочината на 
усвојувањс на наставниот материјал што сс изучува. постојат разлики и во 
степенот на заинтересираност и мотивирамост кај учениците. Затоа домашните 
задачи терба да се задаваат за да сс пополнат празнините што сс јавиле во тскот 
на усвојувањет« на содржините за време на наставниот час. истите да сс 
продлабочат или прошират. да се создадат услови секој ученик да ги развпе 
своите умсења и навики. да се соглсда наставниот материјал од друг аспект. да сс 
побудат интсрсситс кај учсниците и сл. Третата причмна произлегува од 
потребата за задоволување на посебните интсресн и способности кај одделени 
ученици u оргашпирање на нивното слободш) време. Тоа се до.машни чадачи чии 
барања ичлсгупаат од рамките на ирограмскиге барања м акгивносги и кои се
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насочени кон поттикнување и развивање на мнтересите и талентите на 
учениците. С о  нив се постигнува менторско водење на развојот на натпросечните 
и талентираните ученици. Тоа значи дека со овој вид на домашни задачи 
учениците може самостојно да усвојуваат одрсдена тема, да подготвуваат 
реферати, да истражуваат, експеримснтираат и др.

Како заклучок треба да се истакне дска cure горенаведени видови на 
индивидуализирани, диференцирани домашни задачи треба да се применуваат во 
наставаната практика за да може со нивна помош молесно да се подготвува 
наставата, изучените содржини да се прошпруваат и усовршуваат. повторуваат и 
всжбаат. а според формата домашните задачи може да бндат усни. иисмени и 
практични.

6.4. Диференцирање на наставата со примена на програмирана настава

Современата образовна технологија која во последно време забрзано 
навлсгува во наставната практика и во самиот процес на учење нудм огромни 
можности за диференцирано реализирање на програмскитс содржини п процесот 
на учење. Образовната технологија во која влегува програмираната настава и 
наставата со помош на компјутери создава услови за диференцијација и 
индивидуализација затоа што на тој начин се овозможува да се воспостави 
непосредна комуникацмја помеѓу ученикот и поставените наставни задачн.

Од досегашннте емпирпскн сознанија за програмираната настава дојдено е 
до сознание дека таа е значајна во диференцијацнјата и нндивидуализацијата на 
содржините, совладуван.ето на наставниот материјал, диктирањето на сопствено 
темпо на учење м напредок, како и во олсснување на самообразованмето на 
учсниците. Програмираната настава с најзначајна за диференцијацијата и 
индивидуализацнјата на наставата затоа што учениците излегуваат од спрегите 
на хетерогените одделенија-класови. учат самостојно со соиствено темпо на 
напредок. а од друга страна сето тоа дејствува олеснитслно и за самите 
наставници кои се ослободени од голем број активности кои вообичаепо од нпв сс 
очекуваат при реализацпја иа класичната настава. а исто така може да сс истакне



дека програмирапата настава на наставниците им го олеснува процесот на 
следење и вредување на развојот на секој ученик поедмнечно. Баковљев 
истакнува дека "програмираната настава ја издигнала колективната настава на 
ниво на мултиплицирана настава"44

Програмираната настава се потпира на кибернетичките принципи на 
управување и на психолошките теории на учење- теоријата на поткрепување и 
теормјата на етапно формирање на интелектуалнмте операцми. Програмираната 
настав ги содржи следниве неколку чекори: дефинирани цели и задачи кои се 
операционализирани и поставени според степенот на сложеност и меѓусебна 
поврзаност; зададена програма за учење со разделени содржини на помали 
наставни единици: програмирани единици кои се така поставени шго ученикот 
може да премине на наредната само доколку ја совладал претходната; повратни 
информации за постигнатиот успех и совладаноста ма наставнитс единици кои ги 
добива ученикот и на тој начин истовремено се мотивира и врз база на 
информациите може да се изврши навремена корекција доколку се јави потреба 
за тоа; програмирани учебници и машини за учење.

Оттука и тврдењето дека програмираната настава го водп ученикот нпз 
процесот на самообразованис при што ученикот самостојно трага и открива нови 
сознанија, поими. закони и истите ги усвојува. Ланда истакнува дека 
"програмираната настава е определем вид управувањс. управување со развојот на 
психичките процеси на личноста".'45 Додека пак според Галперин 
"програмпраната настава е таква настава во која врз етапно учење се одржува 
иостојана контрола врз усвојувањето на знаењата. умесњата м навиките; се 
испраќаат информации од страна на ученицитс на крајот на секој чекор; се вршп 
приспособување на наставните активности на процесот на учењето; наставта се 
изведува во отсуство на контакт па ученикот со наставникот".

44 Д.1мјанпски. А. Инлншшуплтпцијл na micm/i/im. Скоиј^: Проснктн» дсло, ШЧЗ.стр. 144

4 Дамјлноски. A. Ilivtii/wjiyu.iinamija na иастапага. Скоцје: Просиитно дсло. 1ЧЧЗ.стр.145 
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За да се овозможп индпвидуализација. сисгсмот на програмираната 
настава се диференцира. односно се дсли во три основни групи: настава која с 
минимално адаптабнлна. делумно адаптабилна и наполно адаптабилна. На истиот 
начин се делат и помагалата-машините во програмираната настава. Премииотод 
иомагалото кое с минимално адаптабилмо кон помагалото кое е адаптабилно е 
преммн од машини кои пренесуваат информации и кон овозможуваат 
споредуваље ма дадениот одговор со точниот одговор кон самообучувачки 
машини кои го насочуваат процесот на мислењс.

Постојат различни системи на програмирана настава кои овозможуваат 
различни степони на индивидуализација на наставата. Инднвидуализацијата со 
првиот систем на настава се остварува на начин што ученикот се доведува во 
ситуација самостојно да ги совладува содржнните п да ги надминува 
недостатоците бсз директсн контакт со наставникот. односно нрограмираниот 
матермјал с во форма на готови знасња кои чскаат учениците самостојно 
трагајќи да дојдат до нив u да гн усвојат. Она шго ја прави програмираната 
настава да се издвои од другмтс слични самостојнм активностм на ученицитс и да 
постигне висок степен на индивидуализацмја е тоа што учениците сс ставсни во 
иозиција самостојно да ја оргамнзираат и во предсн плаи да излезат нивните 
споеобности. стиловп м темпо на учење.

Второ програмираната настава создава условн секој ученик да учи и 
напредува според свосто соисгвено вложувањс. ангажирање м темпо на учење. 
Оваа настава нуди можиостп сдеи учеиик една иста наставна содржина да ја усвои 
за релативно краток врсмснскн псриод, а друг да ја усвои за подолго време. со 
одредени застоп и нотешкотпи кои самостојно треба да ги надмине. односно да се 
совлада поголем илн помал наставен матермјал.

Линеарниот систем кој е уште познат и иод имсто Skiner и кој с составсн 
дел од програмираната настава сс состои во восшп ио-образовни содржини кои се 
разделени во иомали одиници-чекорн. кои се линеарно расиределени и ио коп се 
движат сптс учсмици. н премииуваат од сдна no друга е според сопствсно теммо п 
според совладаиоста на претходната наставна сднница. Односно наставните 
единицн со исти за смте ученици. но на крајпата цел секој стигнува спорсд



сопственото темпо. Тука неминовно е да сс спомене м поткрепувањето кое го 
нуди овој систем и кое е непосредно, диференцирано п различно. Меѓутоа овој 
систем се вбројува во групата на системи кои се минимално адаптабилни кај кои 
адаптацијата е ограничена затоа што е ограничено наставното време кое им е 
потрсбно на учениците за совладување на наставниот материјал. а со тоа 
нсдоволно се почитуваат индивидуалните можности за учење на ученицмте. 
Постојат и трети видови на системи со кои пе се ограничува темпото на учење, a 
исто така не се ограничуваат нмту патиштата по кои треба да се движат 
учениците за да ја совладаат наставната содржина. Значм едни ученици ќе одат no 
подолг , заобиколен пат. пат со потешкотии кон треба да ги совладаат при 
усвојувањето на содржините. додека пак други ученици ќе се движат по прави и 
кратки патишта низ кои ќе добиваат и ссодвстна помош за усвојување на 
содржините. па на тој начин се постигнува значителна индпвидуализација на 
процесот на учење. За да се овозможи ваквата индивидуализација трсба да сс 
изготват повеќе различни програмирани материјали. како и повеќе различни 
помошни и дополнителни програмиранм едпницп кои се меѓусебно поврзани.

Овој вид на индивидуализирање на наставата започнал да се реализира со 
појавата на разгранетиот систем на програмирана настава кој може уште да се 
сретне и no името на Krauder кој всушност и го осмислил овој систем. Овој 
систем се состои од неколку елементи. а тне се:

• Разделени содржини во програмирани едшшци кои се заокружени логични 
целини;

• Програмирана единица која содржи прашања и понудени одговори од кои 
едем е прифатлив;

• Помошни или дополнителни единици кои имаат функција да помогнат 
доколку е мзвршен неправилен избор на одговор и единици кои служат да 
гм објаснат несватените содржини:

• Напредување во наредната сдиница доколку се совлада претходната и 
доколку се одбере од понуденитс алтсрнативи успешен одговор.

Од ссто ова може да се заклучи дека овој систем на програмирана настава е 
адаптибилен кон индивидуалнмте можности па ученмцитс п обезбедува
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поефикаено управување со индивидуалниот процес на учење. Дснеска се повеќе 
со интензивниот развој на образовната технологија сс постигнува составување на 
програмнранн програми кои повеќе се адаптибилни на одделни категории на 
ученици. Сепак и покрај напредокот во адаптибилноста на овие програми тие 
денес сеуште имаат свои ограничувања и можат да обезбедат само мал степен на 
индивидуализирање на наставата и учењето. а тие ограничувања произлегуваат 
од непостоење на адекватнм технички решенија на програмираните учебници. 
односно недостатоци поврзани соупотребата на машините за учење.

6.5. Диференцирање на наставота со примена на компјутерот во 
наставниот процес

Информатичката технологија и примената на компјутсритс во наставата ја 
зголемуваат можноста за диференцијација и индивидуализација на наставата. 
Информатичката технологија. поточно компјутсрите во наставата овозможуваат 
брзо и квалитетно акумулирање на потребните содржини, сочувување на голем 
број потребни имформации u на тој начин го олеснуваат процесот на реализација 
на наставата и учењето. Истите содржат огромни банки на податоци кои може да 
послужат за задоволуваље на различни цели и задачи. за прелос иа информации. 
иа затоа компјутерската технологија отвара новм можности за целосна п 
поефикасна индивидуализација на наставата.

С о  примсната на комијутерот во наставата се овозможува да се воспостави 
интерактивна комуникација. континуирана можност за следеље н вреднување на 
активностите и постнгнатитс рсзултати на учениците, складирањс на податоци 
потребни за секој ученик поединсчно. избор на најразлични форми и методи на 
работа како к навремено ииформмрањс за проблемите и резултатите одучењето.

Компјутерот во наставата овозможува инднвидуализација и 
дифереицијација на истата преку следииве системи:

• Како наставен систем кадс компјутерот го употребува ученикот како 
средство за учење. односно овој систсм е познат под името настава со 
помош на компјутери:
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• Како наставен систем кога компјутерот го користи наставникот како

помошно средство за управување со наставниот процес.

Овие два системи сс меѓусебно зависни п еден со друг се надополнуваат.

Системот на наставна работа со помош на компјутер ( CAI ) е иновација 
која се применува за успешно имплементирање на програмираната настава. за 
следење и вреднување на напредокот на учсниците. за даван.е одреденн сугестии 
како и за корективни дејности и понуда на потребни материјали. С о  користење на 
компјутерот во наставата се оди чскор понапред во смисла на надминување на 
проблемот на индиввдуализација. затоа што со помош на компјутерот секој 
ученик можс да го лронајде својот пат м да усвојува знаења со томпо соодветно на 
неговите можности и способности.

С о  компјутерот во наставата можс да се обезбедат повсќе варијанти на 
програми u материјалн за учење кои сс прилагодливи на развојните потреби на 
ученицнте. Наставните содржини исто така сс разделуваат на иомали целини и 
може да се распределуваат и презентираат на различни начини. а ссто тоа се 
потппра на повратните информации кои сс добиваатод системот.

Сској компјутер има можност да собира. складмра пнформацмп за 
ученикот и врз основа на акумулмранитс информации за остварувањата на 
ученикот. компјутсрот му ги опрсдслува ионатамошните чекори. Затоа по 
компјутерските ирограми се поставени тсстови кои континуирано го слсдат. 
вреднуваат и регистрнраат напредокот на секој ученик. истовремено го 
информираат за степенот на постпгањата и даваат натамошни донолннтелни 
содржини од различмп области доколку нретходните сс усвоени.

Индивидуалнзацијата п диференцијацнјата со помош на компјутерот сс 
постигнува прску пренесувањс на содржини со момош на програмнранп единици. 
вежбање за развивањс на способности. умеења u мавнки. за визуелно 
иретставување на одрсдени научни модсли. за изведувањс на образовии игрц. 
решавање проблсмскп снтуацни. а се' со цсл да сс постнгне поголема 
мобилизација на учениците и нивна самостојна примена на знасња и смособности. 
Индчпидуализацнјата сс постигнува по пат на менторство при што ученнкот 
остнарува интеракција и со својот иаставмик соработува околу нопатамошното



самостојно учење, донесуваље одлуки, извршување на нстражувачки зафати. 
определување на вредности за проучуваните научни или културни содржини.

С о  помош на компјутерот ученикот се става во активна позиција, бидејќи 
компјутерот е неуморен во давањето на нови информации кои може да се 
повторуваат се додека небидат усвоени од страна на ученикот, а на тој начин се 
поттикнува сопствениот интелсктуален стил на учење.

Системот на настава управувана со компјутер ( CMI ) има мсто така 
значајна улога во процесот на индивидуализација на наставата, а воедно е н од 
голема корист за наставникот и му служи да ги надмине бројннте потешкотии во 
наставнмот процес. Овој систем воглавном му служи на наставникот за успешно 
концепирање и раководење со наставнот процес и за реализирање на следнивс 
модели на индивидуализирана настава: индивидуално планирана настава. 
индмвидуално раководено образование, персонализиран систем на настава и др.

Наставата уиравувана со компјутер е неопходна во одлучувањето за 
воспитно-образовните цели и задачи. за наставните материјали што се користат 
во наставата. стратегиите на учење. како и во давање на натамошните 
наиатствија за успешно чекорење кон совладување на содржинитс и 
постигнувањс на успсх во учсњсто, а кои се однссуваат за секој ученик посебно. a 
ие за целата група како целмна. Системот ги собира податоците краткорочно, но 
и долгорочно за сите учениди поединечно во однос на совладувањето на 
информациите, а потоа врз основа на направените анализи системот може да му 
сугсрира на наставникот какви одлуки да донесе за ученикот.

Според Kuli и Glejzer користењето на компјутерот како средство за 
помагање на наставникот во организирањето и насочувањето на наставата и 
учењето може да му послужи во следмиве случаеви:

• За добивање информации за целите и задачиге, за можностите за нивно 
прсрасиределување, изземање. нмвната поврзаност и условеиост;

• За пспитуваље па ммицијалното знаење на ученикот , за развигмкот на 
ученмкот, нсговиот карактер. информации од претходни тестпрања и 
постигнати резултати за да се определи позицијата на ученикот и да може 
да се вклучи во реализацијата на предвидените задачи;
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• За задавање на алтернативни-изборни задачи различни според содржината. 
обемот и длабочината , а кои се задаваат на терминали од кои учениците 
може да ги избираат, а наставниците врз основа на сознанијата за секој 
учсник да му помогнат во изборот на вистинската понудена алтсрнатива, 
сугерирањс на различни извори за учсњс. начини на работа во групи или 
индивидуалнои сл:

• Во оценувањето на постнгнатиот успсх и во насочување на самостојната 
ученичка работа. Притоа може да сс добијат информации за 
карактеристиките на ученикот. за неговиот стил на учење. за степенот на 
совладаност на задачите, да се изврши тековно или завршно тестирање. a 
сето ова наставникот треба да го искористи за создавање рсална слика за 
моменталната состојба на ученикот за да може да се утврди напредокот на 
ученикот во одделснието м да се создадат услови секој ученик 
најоптимално да се развие;

• За усовршување. доиолнување или корегирање на системот на поучувањс 
м учењс на учениците. Компјутерот не ги собнра податоците само за да ги 
идентнфикува недостатоците. туку истите доколку постојат понатаму да се 
усовршат. да сс постави точната дијагноза и да се приспособи наставата на 
индивидуалните стиловм на учење и иапредуваље.

С о  примената на компјутерите во наставата сс најавува новата ера на 
индивидуализирање на наставата. Содвата системи ( CAI, CMI ) сс овозможува да 
се надминат тешкотипте со кои се соочува традиционалниот начин на 
организирање на наставата и сс надминуваат тешкотиите со кои се соочува 
започнатиот процес на индивидуализација на наставата.

6.6. Диференцирано планирање на наставата

За да може што поквалитетно да се оствнри процесот на диференцијација 
(индивидуализација) на наставата п за да се ирошират нејзинмте модели и 
можности потребно е добро да се осмисли саммот процес на организација на 
индивидуалната. самостојната работа, да сс размисли добро околу нејзиниот
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карактер. застапеност u нејзината функција ча успсшно реализирање на 
воспитно-образовниот процес и за оптимален развој на секоја индивидуа. Kora сс 
размислува за самнот ироцес на диференцијација и индивидуализација на 
наставата. размислувањата треба да се насочат кон тоа да се утврди дали истата 
таа индивидуализација и диференцнјација ќе ги задоволио потребите на 
учениците и дали ќе кореспондира со способностите и талентите кои учениците 
ги манифестираат. Во послсдно време благодарение на развојот на образовната 
технологија . на примената на компјутсрот во наставата и на примената на 
програмираната настава сс повеќе се отвараат нови можности за создавање на 
нови модели на индивидуализирање и диференцирање на наставата кои модели се 
отргнуваат од нсдоследностите на класичната-традиционалната настава и се оди 
кон сочдаваље на нов модел на индивидуално п диференцирано планирање на 
иаставата за секој ученик посдннсчно или ча група на ученицн кои прииаѓаат иа 
одрсдсна категорија. Со новата варијанта на индивидуално u диференцијално 
иланнрање на наставата се осмислуваат целите. задачите, содржнните п начинот 
на работа за секој ученик поединсчно или за група на ученици. односно сс оди КОИ тоа да индивидуалната работа се издигне на ниво на индивидуално 
ирограммрање. раководен.е u врсднување на постигањата на учениците. Петар 
Мандиќ истакнува дека "Индпвндуално планмраната настава значи голем 
нанредок во трагањето no ча денес можни начинп на нриспособувањс на 
наставата на поединецот. Во нса се земени предвид таквм параметрп на 
индивидуални разлики како што се: обемот на чнаењата. брзината на учењето. 
наклоноста кон начинот на инструкцијата што ја добиваат поединците од 
различните наставници. Тука доминира индивидуаличпраната u индивидуалиата 
работа. но u другите форми на работа ие се нечастапсни". 17
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Индивидуално планираната настава според Kuli и Glejzer во својата суштина ги 
содржи следнивс основни компоненти:

• Дефинирање на целите на учењето во вид на способностм и знаења на 
ученикот и на условите во кои тие ќе се пројавуваат;

• Оценување на иницијалните способносги м знаења;

• Презентирање и избирање релевантни алтернатмвн соодветни на 
иницијалните способности на ученикот;

• Раководењс и континуирано оценување на активностите на учениците;

• Одвивање на наставата како однос меѓу целите и задачите. претходните 
способности и знаења на ученикот;

• Собирање на информации за управувањс со наставниот систем и негово 
унапредувањс. ^

Lindval п Koks пишуваат за структуриран-курикулумски модел на 
индивидуализирана настава и ги истакнуваат следниве компоненти:

• Дефинирањс и распоредување на наставните цели и задачи;

• Изготвување наставни материјали за реалнзација на секоја цсл и задача;

• Евалуација на континуитетот на развој на секој ученик;

• Изготвувањс индмвмдуализирани ирограми за учење;

Евалуација и насочување на секој ученмк.Ј1'

За да биде ефикасна ипдивидуално планираната настава треба точно да се 
прецизираат целите и да сс операционализираат задачите врз основа на ком ќс се 
изврши вистински избор на паставнм активности, примена на соодветнп 
дијагностички постапки. осмислување на индивидуализираната работа со секој 
учсник. Целите м задачите кои се планираат за индивидуалната настава треба 
меѓусебно логички да сс условени и да бидат хиерархиски поставони за да може 
секој ученнк да напредува во совладувањето на програмата.
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Покрај целите it задачите исто така no концепирањето на индивидуалната 
настава главно место зафаќаат м изборот на паставнитс матермјали м активности 
со кои би се задоволиле индивидуалммте потрсбм. можности и стилови на учење 
на ученпцмтс. затоа што различни ученицн покажуваат значителни успеси учејќи 
од различнн извори на учење п токму тие треба да бидат прилагодени ком 
можностите на секој ученик. За да сс рсализира успешно, индивидуално 
планираната настава треба добро да се осмисли. а исто така u процесот на 
континуирано следење м вреднуваи.е на постигнатмте резултати на учениците. 
Овој модел на настава наложува наставникот добро да гм познава предзнаењата 
на учениците.да го познава наиорот што учеиикот го вложува во совладувањето 
на содржините. а сето ова може да сс дијагностицира со примена на различни 
тестови ( дијагностички. иницнјалнп. тсковни. финални ). а со овие тестови ќе се 
добијат драгоценн податоци за сскоја иидчвидуа и врз основа на добиеннте 
иодатоци ионатаму наставникот ќс може да го планира u насочува развојот на 
секој иоединец.

Врз основа на овој модел с концепиран и моделот кој има исто име- 
Нндпвидуално планирана настава, кој модел е концепиран во Pitspurg. С А Д , a 
скспериментално с проверен во основно училиште "Oakleaf" од истиот град. 
Цслта на просктот била да се испита примената на индивидуално планираната 
настава во наставните нредмсти што се изучувале во тоа училиште. 
Програмските содржини сс раздслсни на помали наставнп сдшшци кои сс 
нзучуваат континуирано во текот на учебната година со одрсдени упатства. Во 
една наставана единица постојат повеќе нивоа на знаења кои се групирани според 
тежината и длабочината и кои кога ќе се совладаат сс споредуваат со 
училишните одделснски степени. Затоа на иочетокот на секој ученик му сс 
определува пннцпјалиата состојба и врз основа ма добиените резултати тој сс 
вклучува во одрсдсна единица. Kora се совладува една наставана едмница сс 
применуваат прслпмпнарни и финални тестови. а за секоја задача во единицата сс 
задаваат тсковни тестовн. Ученикот од сдна наставиа едпница може да совлада 
одредсн број на задачи. но другитс да останата нссовладани. па тогаш 
наставникот дополиително работи соучсиикот за да се совладаат и изоетапсните
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задачи кои на ученикот му предизвикале потешкотија во совладувањето. Во  
текот на иаставата се применуваат и програмски тековни тестови за да се воочи 
до кој степен се совладани задачите од наставната единица. а на крај се применува 
финален тест н доколку ученикот совладал 85% преминува во нарсдната единица.

Индивидуално планираната настава може да се реализира и со примена и 
без примена на коммјутерот во наставата. односно со примена на CAI и CMI.

Вториот модел на индивидуално планирана настава е познат како модел 
на Индивидуално раководно образование. Раководител на овој ироект бил Н. 
Klozmajer од градот Висконсин. а се реализирал во шеесеттите години во С А Д . 
Целта на проектот била да се создадат услови секој ученик ефикасно да учи, да ги 
совладуваат задачите со свое темпо и со свој стил на учење. Во основа на овој 
модел лежи да се постават задачите кои треба да се постигнат во одреден 
временски период од наставани предмети: распон на цели м задачи кои се 
иостигнуваат со подгруии ученици; оценување на поранешниот успех со 
корнстење на тесгови. листи на набљудување и анализа на ученичките трудови и 
стил на учење; поставување различни задачи за секој ученик поединечн« што 
еекој треба да ги постигне; планирање и реализација на програма погодна за 
различни ученици вклучувајќи го и планираното време за учсњс на ученикот. за 
негова соработка со наставникот и другите ученици. планирање на користење на 
наставни матсријали и извори за учсњс, планирање на просторот и опремата и 
времсто потребно за комуникација во микро групи или време потребно за 
самостојно учење; оценување на постигнатите реазултати за секој ученик: 
сумирање па задачи што ие се постигнати п задачи што се постигнати: повторно 
оценување на ученикот. па неговите особености согласно постигнатмте резултатм 
u врз основа на цслата сублимација повторно поставување на нови промени во 
програмата за да се надминат потешкотиите и повторно се повторува целиот 
процес.

Постои н модел на настава кој е познат под името Персоналширан систем 
па настава кој сс заснова на: потиирањето на претходно усвоени знаења и врз 
тсмпото на наиредување на секој учеиик поединечно. С о  овој модсл на учениците 
мм сс овозможува самостојно да се подучуваат со помош на соодвстни средства.
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Уменикот има слобода в« начинот на совладување на содржините. а овој начин на 
работа покажува ефикасни резултати кај оние ученици кои стартуваат со 
различни предзнаења. Програмите во овој систем се проширени и е зголемен 
изборот на наставните единици, а со тоа се задоволуваат ученицитс кои 
поседуваат широк спектар на знаења и способности.

Во поново време се настојува да сс изготват и други модели на 
индивидуализирање на индивидуалната работа на учениците. Во воспитно- 
образовната практика се вршат голем број на експериментални истражувања и 
врз основа на добиенитс смпириски и теоретски сознанија се доаѓа до генсрална 
констатација за огромното значсњс , за можностите и бројноста на моделите на 
индивидуализирање на наставата кои секој на свој посебен начин се специфични . 
меѓусебно поврзани и едни со други постојано сс надоградуваат. развиваат и 
нудат можност за успешна инплементација во наставата и задоволување на 
имдмвидуалнитс развојни потреби на учениците.

7 .П О ЈД О В Н И  О С Н О В И  З А  У С П ЕШ Н А  И М П Л Е М Е Н Т А Ц И ЈА  Н А  
Д Н Ф Р Е Н Ц И Р А Н А Т А  Н А С Т А В А  В О  В О С П И Т Н О -О Б Р А З О В Н Н О Т  
П Р О Ц Е С

7.1. Идентификација на индивидуалиите разлики на учениците

За да може секој наставник успешно да ја применува диференцмраната 
настава потребно с најирво да го запознае индивидуалниот развој на секој ученик. 
бидејќп учениците кои учат во сдно исто одделение не се хомогена група, помеѓу 
нмв постојат големи разлики гледано од сите аспекти на нивниот развој, па затоа 
наставникот трсба да ги запознае нивните способности. интереси, желби, 
потрсби, стилови на учење и во никој случај наставиикот несмес наставата да ја 
насочи кон просечниот учсник затоа што тоа е илузија . бидејќи такви ученици во 
одделението непостојат. Значи првиот чекор од кој треба да тргне наставникот за 
да може успешно да ја имплементира диференцираната настава е запознавање на 
индивмдуалнпте разлики на ученицитс. Учениците меѓусебио се разликуваат по
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многу обележја, односно помеѓу нив постојат разлики во однос на физичките 
својства. разлики во однос на менталните способности на учениците, разлики во 
однос на општите способности на учениците, разлики во одиос на знаењата . како 
и разлики во однос на средините од кои доаѓаат учениците.

Наставникот трсба добро да ги иознава нсихофизичките способности на 
своите учсници за да може да ја иланира . подготвува п реализира 
диференцираната настава во воспитно-образовната практика. За да може 
наставникот да ги идентификува сите психофизички способности на своите 
ученици тој треба континуирани и систематски да ги набљудува учениците кога 
тие извршуваат голем број на активпости во текот на иаставниот ден. Потоа за да 
не се јават некои пропусти. наставникот треба задолжително да восиостави еден 
интерактивен однос на релација наставник- ученик- родител, односно 
наставникот треба постојано да води разговор со своитс ученици и со нивните 
родитсли. Само на тој начин наставникот може да добие податоци за своите 
ученици врз основа на кои подоцна самиот наставник ќе ги утврди 
ипдивндуалните разлики помеѓу учениците и врз основа на тпе податоци ќе може 
да гм планира и применува моделите на диференцираннта настава со одредените 
категории на ученици. Меѓутоа до валидни резултатп не се доаѓа исклучиво само 
преку прмбирање на квалитативни податоци за ученицнте. туку напротив покрај 
квалитативните податоци наставникот треба да добие и квантитативни податоци 
кои се објективни и кои ја даваат реалната слика за индивидуалните разлики на 
учениците врз основа на кои прибранитс податоци подоцна наставникот ќе можс 
да ја направи таа класификација на учениците на три категории ( послаби. 
мросечни. талентирани ). За да дојде до овие податоци за учениците. наставникот 
во текот на наставата треба да применува инструменти како што се прашалници. 
интервјуа. тестови на знаења. тестови за утврдување на способности и др. Овне 
мнструменти треба да се прпменуваат ностојано во текот на целата учебна 
година. а за добиените податоци наставникот треба да води уредно досие за секој 
ученик. анегдотски белешки. студија на случај и на тој начин да го следи 
постојаниот иапредок на секој ученик.
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Секој успешен наставник ја планира и подготвува својата работа. За да 
може успешнода се примени диференцираната настава во воспитно-образовниот 
процес, наставникот треба да има издефинирано одрсдени претпоставки за 
клумните елементи кои ќе бидат содржани во неговата развојна програма за 
примена на диференцираната настава. Тоа значи дска при планирањето и 
подготовката на наставникот за примена на диференцирана настава во воспитно- 
образовниот процес. секој наставник потребно е акцентот да го стави на 
развојнитс потрсби на учениците. на нивните интереси, на начинот на кој ќе го 
изведува процесот на учење и поучување. да го земе во предвид ставот дека секое 
дете учи со свој стил u со свое темио. Потоа врз основа на сето тоа наставникот 
треба да ги планира воспитно-образовните програми и при тоа треба да внимава 
на следнивс обележја:

• Дефинираље на целите и задачите;

• Изготвување на диференцирани развојни програми наменети за различни 
категории на ученици;

• Изготвување на наставни програми за Додатна м Дополнителна настава;

• Примена на различни форми, активни методи и современи средства за 
работа:

• Користење на диференцирани извори на знасња:

• Примена на различнн модели на диференцирана работа:

• Изработка на инструмснти за следење и вреднување на индивидуалните 
мостигања на учениците:

• Почптувањс на предзнаењата. потребите п интересите на учениците;

• Соработка со колсгитс п стручната служба во училиштето.

7.2. Планирање на воспишно-образовни програми за примена на

диференцираната настапа
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Учнлницата е едукативна просторија во која учениците ги стекнуваат 
потребните знаења, способности и вештини. Затоа наставникот треба добро да го 
осмисли просторот во училницата за тој да биде функционален и да ги содржи 
сите оние неопходни работи за нспречено одвивање на воспитно-образовната 
работа. Најдобро е кога наставникот заедно со учениците го осмислува 
иросторот во училницата. Тие заедно трсба средината која е наменета за 
усвојување на знаења и способности да ја претворат во функционален простор во 
кој тие слободно ќс можс да се движат н кој воедно ќе иретставува нивно 
пријатно катче за престој и работа. Потоа во училницата пожелно е да постојат 
катчиња каде ќе бидат сместени најразличните извори за стекнување на знаења . 
вештими и способности како што се книги. снциклопедии. природни материјали. 
готови продукти. лични изработки од учениците и сл. Исто така за да може 
наставникот да примени дифсрснцирана работа со учсниците, потрсбни му се и 
соодветни материјално-техимчки помагала. па затоа пожелно е училницата да 
биде оиремена и со современи наставни средства и иомагала кои секогаш ќе им 
бидат на дофат и на наставникот и на учениците. Од друга страна пак треба да се 
напомене дека бидејќи диференцираната настава бара поделба на учениците по 
категории и задавањс на учсницитс на дифсрснцирани задачм и задолженија 
согласно нивните можности, потреби п способности. нотребно е да се наирави во 
училницата и промена на традиционалната поставеност на клупмте. а пожелно е 
распоредот на клупито да сс менува во зависност од зададснитс активностп , како 
i i  од ирименетите ме годи и  форми иа работа. Односно во секоја училница за да се 
создадат нспречсни услови за примена на диференцираната настава. потребно е 
да се обезбеди простор во кој ученицмте ќс можс слободио да сс движат и сите 
потребни материјали, срсдства за работа да им бидат на дофат на рака во секое 
време. а дизнјнот на училиицата да бидс лмчна креација на учсннците преку кои 
тие ќе ја искажат својата креативност, умсшност и ќе ги прикажат на 
изложбенитс паноа резултатите од нивнмте секојдневни работни активности.

7.3. Креирање на поволна средчна за успешна имплеменшација на

диференцираната настава
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7.4. Насшавиикош k u k o  значаен факшор за успешна примена на 
диференцираната наставо во воспитшо-образовниот процес

За да може успешно да се примени диференцираната настава во воспитно- 
образовниот процес. најпрво треба да се промени свеста на наставникот и да сс 
искоренат нскои закоравени навики. Доколку наставникот реализира настава во 
која тој постојано зборува. а учениците само пасивно го слушаат. тогаш тешко 
дека ќс сс оствари диференцијацијата на наставата. Наставникот кој постојано 
само зборува неможе да постигне да ги запознае способностите, интересите. 
жслбите. потребите и индивидуалнитс разлики на неговите ученици. 
Традииионалната настава која е еднаква за сите нееднакви ученици го кочи 
развојот на оние ученици кои се успешни во развојот. а исто така уште повеќе го 
успорува развојот на оние ученици кои веќе п заостануваат во својот развој.

Диференцираната настава од наставникот бара тој постојано и тоа миогу 
свесно i i  темелно да се подготвува за овој вид на настава и  тоа како теоретски 
така и практично. Наставникот треба постојаио да е во тек со cure нновативни 
промсни кои го зафаќаат образовниот систем, иостојано и доживотно. 
континуирано да се наобразува за да може да ги примени сите тис рсформи во 
наставниот процес н да ги прилагоди на потребите на учениците и да постигне 
солидни ефекти во работата. односно својата работа и работата на учениците да 
ја издигне на повисок степен на квалитет. Затоа наставникот треба сам или со 
помош ма психологот или педагогот на училиштето да гм следи менталните и 
другитс способности на учениците, да утврди какви разлики постојат помеѓу нив 
u врз основа на установените разлики да можс да ги подели учениците во 
категории. да изработува диференцирани задачи. програмирани материјали и да 
применува различни облици на индивидуалшзација на наставата.

Дмференцираната настава бара од наставннкот тој постојано да биде 
соодветно-етручно оспособсн за да може да ги внесува промените во наставниот 
ироцее. Од иаставникот сс бара да умее да развива различни стратегии за активио 
и дифсенцирано учење кај ученицитс, демократски да ја води наставата. да има
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индивидуален пристап кон секој ученик. да ги поттикнува и развива вештините на 
ученицитс за самостојно решавање на проблеми, за критичко размислување, да 
ги оспособува за самооценување. а сето тоа ја наметнува потребата од промена 
на улогата на наставникот од онаа што тој ја имал во традиционалната настава. 
кон улога која соодветствува на современите потреби на наставата.

Диференцираниот начин на организација на наставата намстнува 
наставникот да има една сложена и динамична улога. Сложена затоа што 
диференцираната настава бара од наставникот да изведува голем број на 
активности од кои дсл сс задолжителни. но поголемиот дел произлегуваат од 
посебните потребн на учениците кои задолженија за секој ученик се различни. 
класифицирани понекогаш по категории. па затоа наставникот потребно е 
понекогаш да создава многу различни ситуации на учење. да осмислува различни 
активности за различните категории на ученици нреку кои на учениците ќе им 
овозможи оптимални услови учениците да ги оформат своите знаења, ставови. 
вештинн. способности и со кои ќе ги дефинираат своите сопствени образовни 
резултати.

Оттука се тргнува и може да се говори дека наставникот во воспитно - 
образовниот процес може да остварува голем број на активности и улогм, од кои 
некои може да се однесуваат на воспитно-образовната програма, некои на 
правилниот изборот и примената на соодвстни стратегии. методи и постапкм во 
работата, а некои се однесуваат исклучиво на ученикот.

Тука само накратко ќе се задржимс во набројувањето на сите улоги кои ги 
остварува наставникот во воспитно-образовниот процес, а кои се од 
исклучителна важност за успешна имплснмснтација на дифсрснцираната настава.

Улот  на наставникот во однос иа воспитно-образовната работа и 
наставната програш: наставникот како планер; наставникот како организатор; 
наставникот како аналмзатор; наставникот како евалуатор; наставникот како 
имноватор.

Каммева. Н.. И.пипјна пршрамп н стрптспш u  ;mrimn,wminyajnv>aiuija ча лспата. Скопјс. 2006. стр 11K-119
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У логи на наставникот во однос на стратегиите во  воспитно-образовната 
работа: наставник како дизајнер на воспитно-образовниот процес: наставник 
како менаџер: наставник како методичар; наставник како мотиватор; наставник 
како режисер; наставник како поттикнувач. "

Улоги на наставникот во однос на ученпкот : наставникот како набљудувач; 
наставникот како ментор: наставникот како соработник; наставникот како 
помагач; наставникот како оценувач.52

Воочувајќи ги сите овие нови улоги кои му се наметнуваат на наставникот во 
текот на воспнтно-образовниот процсс. можс да се заклучи дека 
диференцијацијата и индивидуализацијата на наставата од наставникот бараат да 
го промени својот концепт на досегашната работа која беше карактеристична за 
традиционалната настава. односно од наставникот денес сс бара да создаде 
помнаков концепт на учење. поинаква структура на работното време, поинаку да 
ја свати улогата на ученикот, постојано и квалитстно да сс наобразува. да го 
смени начинот на евалуација на сопствената работа и работата на ученицитс. 
Затоа секој наставник треба да биде професионалец во извршувањето на своите 
работни обврски затоа што тоа е единствсн предуслов за негово успсшно 
унапредување. но н за унапредување на квалитетот на целокупниот воспитно- 
образовен процес.

K.iM'icmi. Б .. Разло/ /ш iipnrpa.vii п стратспш ja  aBTomuummvaninmmjii нппецатп. Скопјс. 2006. стр. 120 121l i . PaiHoj нп nporp.iMii u crpa icnw  i; i  unToiiiimiDimya.iirnuuijn налсцата. C'koiijl-. 20116. стр 122>2
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Во традицноналната настава ученикот повеќе се третира како објект во 
воспнтно-образовниот ироцес. но за среќа денес таквото третирањс на ученмкот 
е надминато. па денес на ученикот се гледа како на актнвен субјек кој 
партиципира во воспитно-образовниот процес. Учениците дснсс треба да бидат 
вклученм во сите сегменти на воспитно-образовниот процес и посебно во 
планирањето. реализирањето и вреднувањето на диференцнраната настава и 
воопшто во целокупниот восиитно-образовен ироцес. Наставнмците треба да се 
запрашаат дали учениците навистина се активни партиципненти во наставата или 
само се поставени во инфериорна. занемарлива положба. Од особена важност за 
секој наставник е да дознас дали неговите ученици активно учествиваат за време 
на часовите. а тоа лесно може да го провери доколку наставникот доволно добро 
им ја објаснува активноста која од нив се очекува. односно ќе провери на многу 
едноставен начин доколку востанови дали учениците го разбрале она што 
наставникот претходно им го објаснил. Потоа наставникот можс да констатира 
далп ученицмте самоиницијативно покренуваат одлуки за учество во некои 
активности кои за нив се интересни. забавни и им го привлекуваат вниманието. 
Исто така многу важно е и дали учениците можат врз основа на однапред 
зададените инструкции од страна на наставникот самостојно да управуваат со 
зададепите активности во групата, во рамкитс на групата понекогаш да можат 
дурм м самите да си ги распределуваат улогмте и на тој начин смтс успешно да 
допрмнесат за успешно извршување на зададената активност.

Индивидуализираната работа на учениците преку задавање на 
днференцираии задачи илм задачи на кои учсницитс работат групно поделени ио 
катсгории во зависност од нисвните способности, наметнуваат кај учсникот да се 
јавп сдна нова улога. Таа улога гс> поттикнува ученикот да бидс самостоен во 
мзвршувањето на активностите кои од нсго сс очекуваат. Kora учениците се 
активни. мостојано работно ангажирани за врсме на часот . тие навлегуваат во 
нови за нив информации. ја осозмаваат стварноста околу нив што ги опкружува 
на свој сопствсн начин. добиваат повратни информации за успехот и личниот

7.5. Вклучувањ е na ученикош  во диференциранаша насшава
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напредок и на тој начи ги утврдуваат самостојно границите на сопствените 
можности и го остваруваат сопственнот идентмтет. Значи во наставата учениците 
треба да се поставуваат во таква положба да самите ги стекнуваат своите знаења. 
всштини. вредности и ставови. а тоа диференцираната н индивидуализираната 
настава го овозможува затоа што нуди можности наставникот да испланира 
различни активности прилагодени за различните категории на ученици , но сепак 
првенствено за да сето тоа се постигне како многу важен фактор се јавува 
активноста на наставникот . како и поставсната цсл што се сака да се постигне 
преку дадената образовна ситуација.

За да може успешно да се прнмени диференцираната настава и 
индивидуализираната настава во воспитно-образовната работа. треба да се знае 
дека првенствсно секо ученик е личност со свој сопствен изграден идентитет и 
интегритет. Тоа значи дека учсннкот има свои изразени индивидуални 
карактеристики по кои тој учсник се разликува од останатите ученици кои исто 
така се индивидуи со свој идентитет и итегритет.Учениците уште од најмала 
возраст формираат слика за своитс афинитети, активности. желби и чувства. 
Токму за го воспитно-образовните мнстптуции треба да обрнат посебно вниманис 
на запознавањето. стимулирањето и во неком случаи корегирањето на сликата 
што можеби некои ученици си ја створилс за ссбс. Затоа сите училишта потребно 
с во својата практика да вметнат ирограми м стратегии кои се насочени кон 
развој на индивндуалните потреби на cure ученици, а тоа се постигнува со 
отс|)рлање на традицмоналната настава. а со прнмена на дифсренцираната и 
имдивидуализираната настава во воспитно-образовната работа со учениците. 
Исто така наставникот во наставата пе треба да се наметнува како доминантен 
авторитет од кого ученмцитс ќс сс плашат . туку наиротив наставникот треба да 
негува еден демократски стил на комуникацпја со учениците. во училнивата да се 
труди секогаш да има иријатна емоциомална и работна атмосфера. Учениците 
нетрсба да се тераат да извршуваат некои активности за коп не се 
заинтересирани. туку напротив кон тис ученици треба да им се иристами на иачин 
да тие самите ги произнесат сопствеипте ндеи, интереси и жслби за кои тие 
пројавуваат интерес. а потоа наставпнкот е тој кој заедно со учсниците ќе

1 37



пронајде начин успешно да ја исиланира и реализира наставата според 
афинитетите и можностите на учениците. Тука доаѓа до израз примената на 
диференцираната настава со која се задоволуваат барањата. можностите. 
интересите и потребите на одредснн катсгории на ученици или 
индивидуализираната настава каде секој ученик добива задолжение посебно 
осмислено само за него за да и тој се активира п наставата да стане интерссна и 
забавна за сите категории на ученици и на таков начин преку активирањс на сите 
ученици успешно да се совладаат наставните содржини. целите да се остварат. a 
можно е и некои категории на ученици и да напредуваат во однос на својот 
развој. па да преминат на решавање на задачи или активности кои се наменети за 
учениците кои се категоризирани со повисок индивидуалсн развој.

Значи за да бмдат учениците активни партициписнти во наставата треба да 
се мотивираат за работа. за учење. Постсш внатрешна и надворешна мотивација. 
Позначајна е внатрешната мотивација која ја одразува внатрешната желба на 
учениците да сакаат да стекнуваат знаења, вештини. умеења. ставови. Всушност 
внатрешната мотивација е главниот двигател кој учењето го прави итересно. a 
учеииците го усвојуваат наставниот материја со посебно задоволство.

Наставникот трсба да создава стимулативни ситуацпи прску кои ќе ја 
развива детската фантазија и ќе ја поттикнува истражувачката љубопитност, 
иотоа провокативни ситуации кои ќе го нробудат истражувачкиот дух кај 
учениците. симулативни ситуации преку ком наставникот само ќе гм запознае 
површински учсницитс со проблсмот, ансгдотски ситуации преку кои 
наставнпкот ќс раскажува интересни доживувања преку ком ќс ја разбранува 
љубопитноста м набљудувања во кои ќе бидат вклучснм м самите ученици и при 
тоа она што ќс сс набљудува да нс остане само на глсдањс на набљудуваната 
појава. туку тоа да испровоцмра учениците да искористат и некои текстуални 
медиуми или дополнитслни алтсрнативни извори за стекнувањс на знаења. Само 
на овој начин може да се задоволат потребите иа различните категории на 
ученици кои учат во едно хстерогсно одделение, а според своите развојни знаења, 
интсресп м споеобности може и да се сврстат и во неколку хомогснм групи кои 
активно ќе бмдат ангажирани во рамките на хетерогеното одделение.
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Исто така не помалку важни се и детските интереси. па затоа воспитно- 
образовните содржини треба да бидат интересни, возбудливи и значајни за 
потребите на ученикот. односно содржините треба да бидат приспособени на 
детските можности за мислење к дејствување. на нивното темпо на работа. на 
нивниот психофизички стадиум на развој. Само на тој начин ќе се овозможи 
учениците во наставата да преминат од позиција на пасивност, кон позиција на 
активност. а на тој начин ќе се овозможи сите ученици да ги променат своите 
состојби иа развој и од понизок степен иа индивидуален развој, да се придвижат 
кон повисок степен на индивидуален развој.

7.6. Континучрано следење и вредување на напредокот на учениците

За да може постојано да се следи напредокот во индивидуалниот развој на 
сите ученици потрсбно е да се снроведуваат низа на активности ком се поврзани 
со следсњето. снимањето, мерењето, анализирањето и вреднувањето на 
воспмтно-образовнитс резултати. Kora во наставата се применува 
диференцираната работа . наставниците за да може да го следат индивидуалниот 
напредок на своите ученици потрсбно с да ги зсмат во предвид и претходните 
знаења со кои стартувале учениците, претходните искуства, вештини. ставови. 
интереси. стилови на учење како и психофизичкиот развој на учениците. При 
проценувањето на постигаљата на одрсден ученик нетреба да се тргнува од 
спорсдба на нсговите постигања со резултатите и постигањата што во наставата 
ги манифестирало некое негово другарчс. При следењето и вреднувањето на 
напредокот на ученнкот секогаш постигањата на ученикот треба да се 
согледуваат од аспект на неговиот старт и програмата ( диференцирана ) која 
што требало да се остварп. Тоа значи дека првенствено при следењето и 
вреднувањсто на постигањата на ученикот акцентот треба да се постави на 
нерманентно слсдсње на сите асиектм од развојот на ученикот за да може во 
одредени случаеви доколку дојдс до застој во развојот благовремсно да се 
интервеннра, потоа м учениците и родителнте да добиваат повратни информации 
за активноститс од учењето на ученмкот. Kora сс согледуваат постигањата на
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целите да се согледуваат истовремено постигањата на сите цели и на 
когнитивните и на психомоторнитс и на социо-емоционалните, односно да не им 
сс дава предност на постигањата на когнитивните целн. а другите да се ставаат во 
сиореден план, да постои одреден критериум за квалитет кој ќе важи подеднакво 
за сите ученици. а да се одиесува на тоа секоја работа да се извршува од страна на 
учениците до крај, да бидс работата успешно извршена и при тоа да се кормстат 
различни извори за знаења кои се релевантнн за зададениот мроблем.

За да може сето ова навремено да се регистрира , потребно е да се 
пристапи и кон планирање и изработка на инструменти со помош ма ком ќе се 
проверуваат постигањата на учениците и ќе се следи нивниот развој.

Денес во нашите училишта се применуваат два вида на оценување и тоа: 
бројчано и описно. Ваквото нумсричко-бројчано оцснувањс во цслост не 
одговара на потребите на иновацискитс трсндови во воспитно-образовниот 
процес. а иосебно не се многу погодни ири иримена во диференцираната настава. 
С о  ваквиот начин на оценување . учемиците мислат само на оценката . постојано 
се прави притисок на наставниците да се стави оценка 5 иако можеби таа оценка 
u нс ја заслужува ученикот за кого с намснета. а од друга страна пак со 
нумсричкиот начин на оцснувањс нсможат да сс врсднуваат сите квалитети кои 
се јавуваат при примена на индивидуализираната н дифренцираната настава. 
односно при самостојната работа на учениците. бидејќи на тој начин се 
занемарува целосното индивидуално вреднување на сите квалитетн. способности 
и знаења што ги поседуваат индивидуите.

Поквалитетен начин на следење и вредувањс. односно оценување на 
учениците е описното или аналитичкото оцснување кос сс применува во прво. 
второ и трсто одделение во одделенска настава. Описното оценување е 
аналитичко. тоа е индивидуализирано. во описносто оцснувањс се посветува 
внимание и на процесот на учење и на резултатите од него . со него не се 
категоризираат јавно учениците н со описносто оцснување секогаш и навремено 
се информираат родителитс за постигањата на нивните ученици. За да биде 
описното оценување ефикасно. ирвенствено наставникот треба да биде добро 
обучен за негова примена. а потоа треба да знае к о г о  ќе следи ( иоединец или
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група ), што ќе слсди ( кои активности, интереси, постапкн, процеси на учење. 
писмени или усни одговори ), како ќе следи ( каква техника ќс користи: 
опсервации, разговор, бележење ), каде ќс следи ( кое програмско подрачје ќе го 
следи ). кога ќе следи ( времето што му е потребно ja следење точно да го 
определи ). зошто ќе следи ( која е целта, што сака со тоа да постигне).

Kora се следат н вреднуваат постигањата на учениците тоа треба да се 
вршм континуирано преку текот на целата учебна година, затоа што само на тој 
начин ќе може вистински да сс следн и вреднува напредокот м развојот на 
ученикот. При вреднувањето и оценувањето наставникот треба да согледа на кој 
начин детето учи. а не колку научило па п по цена да е тоа само механички 
меморирано знаење. наставниците треба да бидат оспособени за правилно 
вреднување на постигањата на учениците, родителите треба секогаш навремено 
да сс информираат за иостигнатите резултати на нивнитс дсца. а училиштето 
треба да ги обезбеди сите неопходни и потребни технички-материјални услови за 
непречено следење и врсдувањс на постигањата на учениците.

Следењето на развојот на ученикот е потребно за да можс наставникот 
навремено да ги исиланира восиитно-образовните активности кон во наставата се 
реализираат. Наставникот може да одбира соодветни сгратегии за работа само 
доколку доволно добро ги познава нивните иидивидуални карактеристики, 
потреби. желби и иитереси. а на тој начин ќс им овозможи на учениците 
соодветен развој според сопственото тсмпо на учење.

Постојат голем број па методи, постапки, тсхники и инструменти за 
бслежење на постигаљата на учеииците од кон би ги издвоиле следниве: 
Опсервација на ученчкот

Опсервацијата значи систематско набљудување на ученикот или група на 
ученмци со помош на некои технички помагала : диктафон. фотоапарат, камера п 
сл. С о  опсервацујата може да се добијат голем број на податоци за однесувањето 
на ученикот. неговите афинитети кон учењето. неговите спсособности и 
напредувањата во развојот . а потоа според тоа и да се примени диференцирана 
или индивидуализирана настава во зависност од констатираните потреби.
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Портфолпо на ученикот

За да се следи наиредувањето на секој ученик потребно е да се води 
портфолио за секој ученик. Во портфолиото се наоѓаат собрани податоци. 
белешки, записи, изработки. развојни податоцн. општи податоци за ученикот, 
фотографии, анегдотски бслешки. интервју со ученнк, интервју со родитсл. 
податоци за здравјсто на детето и сл. Овие податоци се прибираат со водење на 
развојно портфолио, но постои и аналитичко портфолио кое служм за 
идентификација и откривање на факторите за развој на ученнкот. за 
идентификување на некои проблеми или потешкотии кои се јавуваат во 
наставата, некои социо-смоционални ироблеми доколку ги има констатирано 
наставникот кај ученикот и сл. Наставникот е тој кој со примена на аналитички 
техники и методи ги селектира. оргамизира и резимира добиепите резултати и ги 
внесува во аналмтичкото иортфолио. Тука се внесуваат и податоци за односот на 
ученикот кон другите ученици од одделението. за неговиот однос кон 
наставникот, за односот на детето кон работата. неговите работни навикн. 
неговата самостојност, колку е одговорен, дали му е потребна помош при 
извршувањето на некои актпвности и сл. Ссто ова е особено важно за 
наставникот, затоа што врз осиова на овие портфолија. осервации. белешки и 
студип на случај. наставникот ќс може нодоцна да си ја планира својата работа и 
доколку се јави потреба со некои ученици ќе се примени индивидуализиран 
пристап на работа или ќс сс применат некои модели на диференцирана настава. 
Анегдот скп белеш ки

Анегдотските белешки сс кратки оииси на одредени случки и ситуации кои 
ni води наставникот кога при намерно набљудување на некој ученмк или група на 
ученици ќе забележи одреденп нсвообичени реакции и облицм на однесуваље. 
Всушност анегдотската белешка с слика за смоционалната состојба на ученикот 
во моментот на некоо случување. Ситуацијата од страна на наставникот сс 
опишува со зборови, ма доколку е возможно се забележуваат и зборовите што ги 
употрсбил ученикот во дадената спгуација. Значи се забележува кога м каде се 
случила активноста, кој ја предизвмкал таа активност, која била реакцијата на 
ученикот. кои зборови гп употребил и на крај како сето тоа завршило.
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Анегдотските белешки се пишуваат веднаш на самото место на случување, затоа 
што подоцна некои информации може да избледат.

Студија на случај

Студијата на случај се користи за мал иримерок и се вбројува во групата на 
квалитативни методи за прибирање на податоци. Се ирименува најчссто за деца 
со специфичности во развојот. пречки во развојот, надарени деца и сл. Студијата 
на случај се води откако веќе случајот е завршен, а наставникот треба да ги 
поседува сите информации за ученикот. за неговото однесување, неговите 
постигања следени во еден подолг временски период, а добиени со помош на 
други методи на прибирање иа податоци: биографски метод. опсервација. 
анегдотски белешки. проучувањс на документацијата п продуктите од работа на 
детсто и сл. Затоа доколку наставникот сс определи да води студија на случај 
трсба да знае дека тоа бара поголема ангажираност од страна на наставникот и 
сериозен пристап кон сите компоненти на истражувањето: да се дефинира 
предмет на истражување. да се определат целите. да се определи примерокот и да 
се направи нацрт план на истражувањето.

Извешт ај-рсзиме

Се пишува кога се завршува со реалнзација на некоја започната активност. 
се завршува со реализадија на нскоја тема. на крајот на месецот. на крајот на 
годината и сл. Kora наставникот го пишува мзвештајот . тогаш треба да се 
наврати и да ги има во предвид сите прибрани податоци. информации п резултати 
до кои дошол следејќи го напредокот на учеиикот во текот на сдсн подолг 
временски период и истите да ги спореди со иницијалната состојба на ученикот за 
да се согледа дали навистина прску применетите модели на диференцирана 
настава или индивидуализираната настава се постигнал значителен напредок во 
развојот на ученикот. Извештајот треба да е прегледен, урсдсн . едноставен и 
разбирлив i i  да нс содржи непотребни податоци.

Вреднувањето на постнгањата на ученициге треба позитнвно да влпјае врз 
развојот  на лпчноста на детето п на развојот  на демократскитс односи во  
одделенлето. Врсднувањето п оцеиувањето на ученнцпт с с особено важио затоа
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што ученпцит е на ro j начин гп  согледуваат критериумите на оцен)'вањ с. 
учеипцит е станувата свесн и п  одговорни за своето сопст веноучсњ е и  на т ојначин // самите ученпци се оспособуваат  за самооценувањ е и  стануваат рамноправени 
партнери во процесот  на оценувањсто. а истовремено се воведуваат и  во 
процесот на самовреднување.

8. Д И Д А К Т И Ч К О  - М Е Т О Д С К И  П Р Е Д У С Л О В И  З А  П Р Н М Е Н А  Н А  
Д И Ф Е Р Е Н Ц И Р А Н А  Н А С Т А В А

8.1. Спецчфичност ио просторот и опремата за примена на дчферечцчрана 
настава

За да биде делотворна примената на диференцираната настава потребно е 
да постојат материјално-технички темели на кои таа ќе сс потпира. Тие темели 
може да се разгледуваат од повеќе аспекти: каде се изведува наставата- 
наставппот простор. што користимс во наставата-насгавнитс средства // 
пош гала  и како ја ичведуваме наставата- наставна технологија. Во соврсмсниот 
воспнтно-образовен процес кога сс применува диференцирана настава, потребно 
с на доста креативен начин да успееме да гм поврземе на повеќе начмнм 
наставниот простор и наставните средства и помагала. За оваа настава нс со 
важни само добиените резултати. односно стекнатите знаења на учениците. туку 
многу поважеи е оној момент кој се однесува на самиот начин на кој учениците 
ком припаѓаат на различни категорим саоред своите знаења. способности, 
можности и интереси. ги стекнуваат тие знаења. како ги развиваат 
индивидуалните способности. а тоа може да се постигне само доколку иравилно 
се користи повеќеизворпото опкружувањс на наставата.
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Диференцираната настава може да се применува во различни просторни 
оикружувања. односно наставата може да се извсдува во училиштето. во 
училишниот двор или во непосредната околина. Сепак во најголем број на 
случаеви наставата се изведува во самата училннца. Најчесто една иста училница 
може да се случи да ја користат учениците и од вишите и од нижите одделенија во 
основните училишта . па тогаш се наидува на проблем во однос на самото 
дизајнирање на училницата за потребите на диференцнраната и 
индивидуализираната настава. Училницата треба да биде опремена и прилагодена 
за возраста на ученицнте кои учат во таа училница како и за иведување на сите 
наставните предмети во таа училнида. Рабопште маси и столчињата исто така 
треба да одговараат на развисноста на учениците. бидејќи учениците поголем 
период од денот во училницата го поминуваат седнати на училишнитс столици. 
Училницата може да ја користат и учениците од вишите и учениците од нижите 
одделенија. Училницата може да се користи за реализација на содржините од 
сите наставни предмети во кои можеби и нсма да сс примсни дифренцирана 
настава. па затоа работните маси м столови трсба да бмдат подвижни за да може 
лесно да се разместуваат во училницата во зависност од нотребите на одбрапите 
социјални облици на работа: фронтална работа. работа во група. работа во пар 
или индивидуална работа. Тоа значи дека некогаш клупите во училницата може 
да бидат поставени класично за потребите на фронталната работа, некогаш може 
да се постават во форма иа буквата "п" за да може учениците мсѓусебно да се 
гледаат додека работат , а катедрата на наставникот да биде во средина така што 
наставникот ќе има целосна нрегледност на активиоста на сите учсници. a 
учениците ќе бидат сите рамноправни, нема да постои можност да се чувствува 
нскоја суперирорност кај одредеии категории на учсници, или пак клупите може 
да бидат подслсни во груии повторио според потребите кои произлегувааг од 
наставиата содржина што се реализира и од моделите на рабога што наставникот 
ги прмменува за усвојување на новите знасња и способности на ученмците.

8.2. Прилагодување на просшорош за примена на дифренцирана нааиава
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Пожелно е во училницата да биде сместена прирачната библиотека каде 
покрај основната литература која е иотребна за усвојување на наставните 
содржини. може да се најдс и дополнителна литература, односно еициклопедии, 
часописи. наставни листови за индивидуална. индивидуализирана или 
диференцирана работа на учениците.

Kora учениците се наоѓаат на помала возраст за да се мотивираат за учење 
и за да се поттикнс нивната л>убопитност и интересот за стекнување на знасња на 
малку поинтересен начин кој е иоблизок до нивната возраст. потребно е во 
училницата да иостои и катче за игра. Во тоа катче може да има поставсно мало 
теписонче за да може учениците да си играат на него. да ја заземат најповолната 
положба кога ќс глсдаат некоја претстава. некоја телевизиска програма. кога ќе 
слушаат приказни кои ќе им ги раскажува нивниот наставник или кога ќе цртаат 
и кога креативно ќе се изразуваат со конструктивни материјали.

Во училницата задолжително треба на ѕидовитс да има поставено 
изложбени паноа и витрини каде ќе можс да се изложат ученичките творби. 
изработки. наставниге средства, наставната опрема и приборот за работа на 
учениците кој во секое време треба да им биде ставен на располагање на 
учениците. Потоа може да има и одредено катче за рачните изработкн на 
ученицнте . како и песочник во кој децата ќе си играат. ќе обликуваат, 
моделираат и сл.

Училишниот двор има значајна улога во животот на учениците кои се 
почетници и учат во почетните оддсленија од основните училишта. Тие во 
училишниот двор го иоминуваат слободното време . но во него ученмците засдно 
со наставникот може да изведуваат различни практични актнвности и вежби кои 
се значајии за потребите на наставната содржина која се реализира по некој 
наставен мредмет.

Наставниот простор во околината не е секогаш достапеи за набљудување. 
па потребно е да се направи дополнителсн намор за организирање на мастава 
падвор од училиштето ( екскурзии. излети. посети ) , за да може да се изведе во 
пмв диференцираната или индивидуалнзираната настава, па затоа и ретко се 
организира.
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Значи секое училиште за да постигне успех на планот на примената на 
дмференцираната и индивидуализираната работа на учениците, треба да 
располага со функционален уреден простор и простор кој е опремен за потребите 
на наставата што се реализира во текот на воспитно-образовната работа. За жал 
кај нас мал с бројот на училишта кои располагаат со сите потребни простории и 
опрема за непречен развој на наставата. Најчесто во нашите училишта доколку 
тие се просторно поголеми и опфаќаат поголем број на ученици се практикува 
училишните простории ( училниците ) да се делата со други одделенија. 
библиотеката и гимнастичката сала. Реткм сс тис училишта во кои има п добро 
опремени кабинети. практикуми. живо катче ( вивариј ). училишен парк. 
учнлмшна градина. училишно сообраќајно всжбалиште. кујни, работилници и сл. 
Во нашите училпшта се работи и во неколку смсни затоа што училиштата не 
расиолагаат со доволен простор, а поголем дел од опремата до скоро време беше 
и застарена. но во последно време таа слика се подобрува благодарејќи на 
проектот за модернизација на училиштата преку кој се набавуваат потребните 
наставни средства и помагала за потребите на современата настава.

8.3. Наставни средства и помаѓала ао функција на диференцираната настава

Дифренцијацијата на наставата во воспитно-образовниот процес не е 
возможнодн се оствари диколку в« наставната практика не се применат наставни 
средства и помагала. Веднаш на самиот почеток треба да се наиомене дека 
наставните средства треба да се разликуваат од наставните иомагала. Наставиите 
помагала служат само да помагнат полесно да се користат наставните средства, 
односно нолесно да се претстават наставпите средства во наставата. За да се 
задоволат индивидуалните разлмки ма ученмците, потребно е во наставата да се 
применуваат различни наставни средства. Доколку во наставата се применат 
средства кои сс адскватни на потребите на учениците, на нивните знаења, 
способности и ставовм, тогаш со помош на избраните воспнтно-образовни 
средства ќе се зголеми активноста на ученмците . а ќе се намали улогата на 
иаставникот како доминантна личност во наставниот процес. Важно е да се
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напомене дека постојат голем број на наставни средства кои може да се 
употребат во наставата, но потребно е да сс внимава во наставата да нс сс 
претерува со преголема употреба на наставни средства. затоа што тие некогаш 
може и да демотивираат. Наставнитс срсдства нетреба да се користат само 
формално во наставата . туку треба да се користат за да го поттикнат ученикот 
да размислува. заклучува. да работи, да биде активен и секако најважно е да се 
обезбедат услови наставнитс средства да бидат на дофат на рака на самите 
ученици за да може тие во било кое време да ги употребата за задоволување на 
своите потреби. за стекнување на знаења. односно за да можат да се оспособат да 
ракуваат со нив и успешно да ги извршуваат работните активности.

Во дидактиката често се сретнува и поимот "медија" кој е од латинско 
потекло ( медиус - срсдина, во среде ). додека нак во педагогијата поимот 
"медија" е позајмсн од англиската литература ( медиум- среден. средство. 
слемснт. медија ), па всушност поимот медиум можеме да го толкуваме како 
средство за пренесување на информации. срсдство за комуникација.

Во дидактичката литература сс наоѓаат многу класификации на 
иаставните медии - средства ипч> се користат во образованието и воспитанието. 
Во повеќсто класификации на наставните медии-средства во дидактичката 
литература се воочува поделба м анализа на наставните медпи нрема осетите кој 
се релевантни за нивно користење: визуелни, аудитивни и аудио визуелни медии. 
Текстуалните медии се во состав на визуелните медии. но понекогаш авторите ги 
аналпзираат п одвоеио. Постоп и уштс сдна група на медии која тешко може да 
се вброи во некоја од споменатитс групи според некоја заедничка 
карактеристика. а тоа сс компјутерите и фонолабасраторијата за учење на 
јазици, кои нскои авгори ги нарекуваат и кибернетска техника. Во оваа група 
може да се вброи и интернетот. Симулаторите и тренажсрите тешко може да се 
вбројат во некоја класификација. но иекои автори ги вбројуваат во визуелни 
мсдии.

Визуелиите медии вп воспитанието и образованието : Овие медии се 
најчссто нрименувани во воспитно-образовната практика. бидсјќи тие се 
нсопходни за остварување на целитс во современото училиште. Во визуелни

1 48



медии се вбројуваат: наставните листови. сликите, ѕидните паноа. книгите. 
цртежите. графофолиите, дијапозитивите. филмовите, моделите. макетите и др.

Текстуални медии во воспитанието и образованието : Од текстуалните 
медии во училиштата се користат : наставни ливчиња. весници. списанија. 
енциклопедии, литературни дела. извештаи од истражувања. речници, научно- 
популарнн книги, лексикони, учебници, писмени задачи и др.

Во училиштата се користат целовити учебници со кои се надополнуваат 
ученичките активности во училиштето ( една книга за еден наставсн прсдмет ), 
разгранети учебници ( за еден предмет се користат повеќе тетратки со различни 
материјали ) или програмирани учебници. Во целовитите учсбници на почетокот 
се дадени содржини и сугестии кои го насочуваат и подготвуваат ученикот за 
полесно да совлада нскоја тема. потоа содржини кои се однесуваат на основните 
информации кои треба да сс научат. како и разновидни дополнителни активности 
и вежби за повторување. провсрување-самопроверување. Значи учебникот е едеи 
од најупотрсбуваннте медии затоа што cure деца го имаат и тој може да станс 
незаменлив медиум за насочување на ученичките активности. Она што е значајио 
за учебникот како текстуалсн медиум е тоа што има висока поузданост во врска 
со чување на едукативните пораки, може преку него на учениците да им се 
презентира повратна информација за извршената активност. едукативните 
по]-)акп може да се зачуваат подолг период, може да го користат ноголема маса на 
корисници. Ученикот може повеќе пати да се навраќа на текстот и илустрациите 
во учебникот. да се навраќа на претходни страници и да ги проучува содржините 
кога сака и колку пати сака. Учебникот мма голема дидактичка вредност затоа 
liJTo постои дидактичко облнкување на ирезентираните наставни содржинм. на 
начинот и нивото на изложуваше на содржините на учење, на меѓусебното 
дополнување м измснување на презеитираните содржини низ текст. слика. цртеж. 
односно на сите активностм на ученикот кои иодоцна ќе допринесат учснмкот да 
етекпе знаења, да ги развне способностите и да форммра свои ставови и 
уверувања. Тие актмвности во учебникот може да бидат дадени како задачи за 
вежбање, мрашања или анализа на основниот текст и всушност и на тој начмн се 
овозможува м дифренцирапо да се усвојуваат наставпите содржини. теми.
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односно секој ученик работи на онаа активност која одговара на неговмот 
индивидуален развој.

Учебникот треба да ги исполнува научните, стручните, педагошките, 
воспитните и другите барања кои се неопходни за да се постигне квалитетна и 
современа настава. Современата настава се стреми на секој ученик да му 
овозможи наиредок на неговите мндивидуални способности. Учебникот треба да 
има таква цел што ќе му овозможи на секој ученик да го достигне својот 
максимум п да го поттикне на самостојна работа. самостојно решавањс на задачи 
кои некогаш може да бидат диференциранн задачи за да може секој ученик без 
разлика на кој стспен на индивидуален развој се наоѓа во однос на неговите 
соученици. да може самостојно да ги развива спсобностите за анализа и синтеза. 
способноста за систематизација и индуктивно и дедуктивно заклучување.

Концспцијата на модерниот учебиик треба да има структура која ќе му 
овозможи roj да се вклопи во наставата и тоа во ситс фази. Учебникот треба да 
нуди и дпдактичка структура на организација на иаставен час и да биде основа за 
организација иа наставниот процсс. па затоа наставникот треба добро да го 
познава и проучи, односно структурата на учебникот треба да му овозможи на 
наставаникот да користи разни содржиии. со цел да го натера ученикот да биде 
актнвен во наставата.

Современиот учебник за да овозможи учемиците самостојнода го користат 
според своите знаења. способности. иотреби. интереси и можности. треба да биде 
атрактивен за учеииците и тоа на перцептмвен. интслсктуалсн и смотивен план. 
Тоа значи дска учсбникот треба да биде модерно дизајнираи. да изобилува со 
ликовно-графички изрази и илустрации кои се технички квалитетни. За да ги 
пробуди интелектуалните активности кај учениците учебникот исто така мора да 
задоволи неколку критериуми. односно тој мора да содржи интересни и актуелни 
содржини кои ќе го поттикнат актнвното, критичкото. мнсловното м 
креативиото ангажирање на учсникот. а тоа значи учебникот да содржи насловм 
и иоднаслови кои се провокатмвпп, да има добра структурираност на излагањето. 
да содржи точни и ироверени информацим. да се поврзуваат изложените знаења 
во учебникот со стари и нови знасња, како и со знаења од други наставни
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предмети, а особено важно е учебникот да нуди поголемм можности за избор кои 
ќе одговараат на сите ученици имајќи ги во предвид нивните смособности. 
предзнаења и афннитети ( да содржи диференцирани содржини и проблемски 
задачи на повеќе нмво на сложеност), да укажува на можните домсни на примена 
на стекнатите знаења и да ги буди емоциите, интересите и мотивацијата кај 
учениците. Добро е учебникот и да ги опишува чекорите ирп изведувањето на 
пекоја активност. да го издвојува битното од небитното. да поседува задачи за 
самостојно нрактикување на интелектуалните, самонасочувачките вештини. 
задачи со три тежински нивоа, сигнализирање на тежината и типот на задачите за 
да може учениците самостојно да одлучуваат кој тип на задачи ќс ги решаваат во 
зависност од тежинското ниво, упатување на користење на други извори на 
знаења и др.

Во текстуалнуите медми влегуваат и енциклопедиите. лекснконите u 
речииците. За да може учениците да ги користат при рошавањс на задачи од 
различно тежинско ниво тис трсба да бидат претходно оспособени за нивно 
користење. односно да знаат дека се бара по азбучен рсд. да знаат точно кој 
термин го бараат, да можат брзо да се снаоѓаат и да ги забележуваат само 
важните податоци за поимот кој го бараат.

Во иаставата неретко сс користат и научно-популарните книги кои исто 
така сс вбројуваат во групата на текстуалнм медии. За да може ученикот да ги 
користи самостојно овие научно-популарни книги доколку му се зададенп некои 
диференцирани задолженија коп бараат од него да пронајде некои податоци кои 
одговараат на неговиот степен на развој . ученикот треба да знае текстовите 
внимателно да ги чита, да води белешки при читањето. да ги подвлекува 
поважните деловп за да може иолесио да ги зпомнм, да воочува проблеми кои се 
зададени со повеќе нивоа на сложсност. бидејќи книгмте содржат и 
днференцирани содржини м да може да наоѓа решенија на поставените 
11робл ем ски ситуа ции.

Учениците треба да знаат да кормстат м детски весници . списаннја и 
литературни дела. Наставнпцмте нетреба да им наметнуваат лмтературни дела 
кои учсницпте задолжително мора да ги читаат. туку иапротив трсба да им дадат



слобода во самостојниот избор на литературно дело кое ќе ги заитересира , нема 
да ги гуши и ќе ја развива желбата на учсниците за самостојно читање на 
литературни творби преку кои ќе ги задоволат своите интереси. Исто така и тука 
важи правилот дека учениците треба да имаат развиено вештина за читање и 
тумачење на прочитаните текстови. да ги поврзуваат сопствените искуства со она 
што го прочитале, да ги препознаваат пораките . да градат свои ставови и 
мислења во врска со прочитаниот текст и сл.

Најчесто кога се применува диференцираната настава во нашата практика 
на учениците им се задаваат наставни ливчиња кои ги изработуваат самите 
наставници u кои може да бидат наставни ливчиња кои содржат задачи со три 
тежннски нивоа или им се задавааат наставни ливчиња кои содржат различни 
задолженија во рамките на една иста задача. Наставните ливчиња што ги 
изработува наставникот трсба да бидат прилагодени на можностите и потребите 
на секој ученик во одделението. Наставното ливче треба да содржи: одредена 
информација ( што се бара од учениците како активност. односно упатства за 
работа). текст или задача, правило за работа. простор за решавање на зададените 
задачи и повратни информации како м насоки за користењс на различнп извори 
на знаење. Проверката може да ја вршат самите ученици или наставнпкот или 
обично точните решенија ги има на позадината на наставното ливче или на некое 
друго место пр: на хамер па кога сите ќе бидат готовм сс откриваат точните 
решенија или доколку се работи групно. групите ги нзнесуваат своите решенија 
пред останатите групи . а тие погврдуваат дали рсшението е точно или групата 
погрешила.

Наставните ливчиња кои ги задаваат наставницитс можс да бидат еднаквн 
за сите ученицм или да содржат диференцирани задачи.

Наставнмте ливчмња кои сс сднакви за сите ученици не соодветствуваат на 
индивидуалниот развој на cure учеимцн затоа што со нив може само да се 
постигне подобрите ученици да ги рсшат сите задачи. а послабите да решат само 
дел од задачите м на тој начии не се стимулира развојот на ученнците , па дури и 
кај учениците се чувствува разочарување . особено кај оние послабите кои не
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успеале да ги решат задачите како своите подобри по успех другарчиња и да 
добијат некој пофален збор или добра оценка.

Наставните ливчиња кои содржат диференцирани задачи овозможуваат 
поттикнување на нндивидуалниот развој на учениците, бидејќи на тој начин 
учениците добиваат задачи според своите лични способности. Тоа бара од 
наставникот кога ги подготвува овие наставни ливчиња со диференцирани 
задачи, да води сметка за учениците со различно ниво на знасње и способности, 
да подготви задачи различни по тежина и на тој начин ќе се постигне 
диференцијацијата во наставата. Диференцијацијата сс однесува на сложеноста и 
на количините на задачите. Наставникот треба да тргне од индивидуалните 
способности на учениците и тие треба да бидат критериумот од кој ќе зависи 
дали учениците ќе добијат поедноставни или посложени задачи. помалку или 
повеќе задачи. На едно наставно ливче наставникот може да иостави и полесни и 
потешки задачи. па така на ученикот му се остава самиот да одлучи за кој тип на 
задачи ќе се определи да ги работи. а доколку ги совлада полеснитс да можс 
леснода премине и ма потешките задачи.

Значи може да се заклучи дека наставните ливчиња применети во 
наставата сс особено важни затоа што со нивна иомош се постигнува 
диференцијација на наставата м прилагодувањс на можноститс на секој ученик. 
сите учепиди се работно ангажирани, учсниците работат и напредуваат со 
соиствено темпо, учениците добиваат повратни имформацим за своите постмгања 
кои дејсгвуваат мотивирачки. учениците се оспособуваат да користат различни- 
диференцирани извори на знаења, се оспособуваат за самостојна работа и 
иерманеитно учење. Додека ученицитс работат на зададените наставни ливчиња. 
наставникот постојано ја следи нивната работа. ги мотивпра, дава дополнитслни 
објаснувања. дава помош онаму каде што тоа од нсго сс бара, дава напатствија за 
работа и сл. што значи дска за врсме на часот наставнпкот не е пасивен. туку 
напротив тој е активен. но само неговата улога с промснста.

Аудитивич медии во восччтаччето ч образоаанието : Развојот на 
тсхниката и на дпдактиката во демешнм условм овозможува во воснитанието и 
образованисто од аудмтивните медин да се користат аудио касети н компакт



дискови-цд. Секој аудио запис мора да биде дидактички обликуван , односно да се 
структурира содржината на записот за да може да се користи за поучувањс, за 
самостојно учење, за диференцирано учење. Аудитивнитс мсдии најчесто се 
користат по мајчин и странски јазик и музика и на тој начин учениците активно 
учат јазик или пеење ( говорат, слушаат, near ) , а наставникот е тој кој гп 
контролира и корегира нивните грешки. Аудитивиите медии се едноставни за 
употреба и затоа почесто се користат, а визуелниот дел можс да сс надоиолни со 
некој сликовит материјал.

Аудиовчзуелни медии во воспитанието и образованието: Самото име 
кажува дека за да може да се користат овие мсдии во современата настава 
потребно е да се амгажираат сетилата за вид и слух. Во оваа група се вбројуваат 
телевизиските емисии и звучните наставии филмови. односно ТВ-содржини. 
филмувани стории , Ц Д  содржини и др. Kora се изработуваат аудиовизуелните 
медии кои се користат во наставата треба да се почитуваат сознанијата на 
дмдактмката на медиитс за критсриумите за нивно обликување u за правмлниот 
избор на медиите. Треба да се вкимава звукот и сликата меѓусебно да се 
надоиолнуваат. Овие медии се доста ефикасни. ио нетреба да сс прстера со 
нивната прекумерна употреба.

ТВ содржините овозможуваат презснтација на појавн. ироцеси. снимки. 
симулирани ситуацни . презентација на играни . докумонтарни и цртани 
содржинм. Ученпците треба да се подготват за кормстење на ТВ содржините. 
односно да научат да ги восприемаат содржинитс што ќе ги гледаат и слушаат, да 
ги поврзуваат содржините со нивните предзнаења м мскуства. да научат да 
набљудуваат, забележуваа и сл. Наставникот треба да ги сслектира ТВ  
содржините кои ќе гм снимп на видео касета или Ц Д  п мотоа тие содржмни да им 
бидат достаини на учениците м на тој начмн да ги задоволат интересите на 
учениците , да побудат нови ингереси. бидејќи овие содржмни во себе содржат 
разлнчни наставнм средства ( цртежи. фотографии. филмови. шеми, тскстови ). 
Во наставата учениците преку користење на овмс ТВ  содржини стекнуваат новп 
знаења, вештмнм и ставови. Но, за да може истите да се уиотребуваат во 
наставата. ученицмте треба да сс обучат самостојио да ракуваат со нив. да имаат



на рнсполагање повеќе различни ТВ содржини кои ќс им ги задоволат нивните 
потреби, да се оспособат да набљудуваат.

Филмуваните стории се медии кои се повеќс се употребуваат во 
училиштата. Филмуваните стории се применуваат во настават кога е потребно да 
се усвојат содржини кои се однссуваат на некои објекти. предмети. појави. 
процеси , кои може да бидат и конкрстнм и апстрактни, а учениците неможат 
непосредно да гп набљудуваат. Филмските стории исто така доколку правилно се 
применуваат може да придонесат да се развијат детските интсреси, да се стекнат 
со нови знаења. вештини и способности. Kora се примснуваат филмуваните 
стории во наставата потребно е да се поминат следниве фази: иодготовка( 
обезбедување на услови. разговор за содржината на филмот што ќс сс следи. 
плаиирање што треба да се постигне со следење на филмот ): прикажување на 
филмот ( учениците самостојно го следат филмот и прибираат забелсшки и 
впечатоци ): анализирање ( сс води разговор, дискусија за да воочи колку 
ученмците ја разбрале содржината ). Наставникот може да го примени филмот во 
сите фази од наставниот процес во зависност од целта што сака да ја постигне. a 
во филмовите можс да сс третмраат теми кои ќе ја поттикнат активноста м 
креативноста на ученицитс. било да работат во груии. во пар или индивидуално. 
Наставникот може да ги насочи учениците самостојно да глсдаат некои филмови 
или емисми, да им зададе прмтоа диферснцијални задолженија. па така секој 
учснмк да може самостојно да дојде до одрсдснм сознанија кои соодветствуваат на 
неговите развојим потреби мли на тој начин да со стимулира индивидуалниот 
развој кај ученикот.

ЦД-содржини се користат кога учениците треба да дојдат до некои 
пнформации исклучиво преку кормстсње на сетилото на слух. Ес|)ектот е поголсм 
доколку ЦД-содржините кои се снимсни материјали се слушаат на ЦД-плсср со 
звучници. За да може да ги користи ЦД-содржшште во наставата, наставникот 
треба пред започнување на часот да гм преслуша п тоа ако е мотребно м неколку 
пати. бидејќи матерпјалот с снимен u на тој начи да селектнра на ком места треба 
посебно да се задржл. доиолнително да гн објасни, или однапред да подготвп 
прашања или задачи кои може да бидат и диференцирани. а се во врска со
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содржината што учениците ќе ја усвојуваат и на тој начин емотивно и мисловно 
да ги активира учениците за часот што следи, односно може пред да го употреби 
ЦД-материјалот, наставникот да разговара со учениците за темата, да ги насочи 
од дома да се иодготват со знасња за темата, да гм насочи во врска со што да 
размислуваат, но и да им обрне внимание на часот да владее позитивна 
смоционална клима за да можс учениците внимателно да слушааат и да разберат 
за i n t o  станува збор. Значи употребата на ЦД-материјалот во наставата не е само 
за усвојување на нови содржини, туку може да се користи и за повторуваље и 
проширување на знаењата на учениците. Откако ќе заврши слушањето на 
снимениот материјал, задолжително следува анализа на тоа што с слушано. 
Учениците треба да се вклучат во разговор. дискусија, самите да си поставуваат 
меѓусебно ирашања и да одговараат на истите, а нејасните делонп треба да ги 
објасни наставнмкот. На крај треба да се извлечат заклучни согледувања од 
содржината која учениците заедио со наставникот ја слушалс и гоа да им остане 
во трајно сеќавање и да можат некогаш да го применат во некои животни 
ситуации. Н о. најпрво наставникот треба да одлучи дали ЦД-материјалот што ќе 
го користи «дговара на возраста на учениците и дали со него ќс ги оствари 
поставените цели.

8.4. Наставни форми ао функција на дифсрспиираиата настава

Во воспитно-образовниот процес сс развиваат голем број на социјални 
односи. интсракции помеѓу мовеќе субјекти вклучени во наставниот процсс- 
учениците н наставниците. Во воспитно-образовниот процес меѓусебно работат 
и комуницираат наставник и еден учеиик. или наставник и мала група на ученици. 
или наставиик со делото одделснис односно со иоголема група на ученици. 
Учениците во наставниот процес извршуваат односно учествуваат во 
остварувањето на поголем број на социјални односи: индивидуално учество. 
учсство во пар или учество во групни активностн и на тој начин се постигнува во 
наставата да се остварат педагошкитс сфекти. Истото важи и за наставницмте. 
односно u тие во воспитно-образовниот процес може да извршуваат односно да
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учсствуваат во остварувањсто на иоголем број социјални односи: се јавуваат во 
улога на креатори. поттикнувачи. насочувачи. поучувачи. контролори. 
вреднувачи, организатори и други улоги.

Во наставата иостојано се организираат педагошки ситуации 
карактеристични по бројот иа застапсност на ученици кои придонесуваат да се 
оствара г поставените цсли во воспитанието п образованието.

Во воспитно-образовниот процес можс да сс применат иовеќе наставим 
форми на работа кон наставата ја прават да биде поинтересна, покреативна, 
ученикот да биде поактивсн. Наставникот може работата на учениците да ја 
организира различно п иа тој начин настаставникот својата работа да ја издигне 
на повисоко ниво. а од тоа пак зависи колку учениците ќе бидат поставени во 
позиција на активно и самостојно стекнување на знаења. вештини. способности, 
ставови. Доколку наставникот успешно ги организира наставните форми може да 
постигне зголемување на мотивацијата и интересот за работа кај учениците. 
задоволување на нивните индивидуални потрсби и поттикнување на нивниот 
индивидуален развој. За да може сето ова да се иостигне, наставникот треба да 
биде умешен ио вистннскиот избор на наставан форма за работа како п умешен 
во комбинирањето на наставните форми за врсме на сдсн наставен час, со цел да 
се остварат цслите и да се постигне саканиот ефектот.

Во воспиио-образовниот процсс основнп наставни форми кои се 
прмменуваат се: фронталната. групната. индивидуалната и тандемот.

Усиешното комбинирање на наставните форми можс да овозможи и 
успешпа прммена на диференцирана настава во восиитно-образовниот процес, 
односно диференциран пристап и работа со ученицитс при усвојувањето на 
одредена наставна содржина или тема.

Фронтална ф ор.ч a
Фронталната форма на работа значи работа на еден наставиик пред целото 

одделенме. како и ситуација во која наставникот прсдава . а учениците 
внимателно го слушаат предавањето на својот наставник што во основа наликува 
»а традиционална настава. При фронталната форма на работа постоп 
еднонасочна комуникацпја или само во одредсни случаеви надополнета со нској
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рачговор на релација прашање-одговор само колку наставникот да има увмд дали 
учениците го следат неговото предавање и дали го разбираат она на што тој ги 
поучува. Меѓутоа со ваквиот начин на работа неможе да се задоволат 
индивидуалните интереси и потреби на сите ученици, затоа што кога наставникот 
се подготвува за час со примена исклучиво на фронтална форма на работа, тогаш 
тој се ориентира спрема некој лросек на интереси и потрсби. а сиоред тој просек 
бп значело дека интересите и потребите на сите ученмци сс приближно исти.

Оваа наставна форма на работа има само една предност , а тоа е нејзината 
економичност, додека пак кога се зборува за нејзините недостатоци тогаш би 
можело да се истакне дска со оваа наставна форма на работа наставникот 
неможе да ги зсме во предвид индивидуалните разлики на учсниците и нивните 
иосебни интереси и потреби. Но. сеиак треба да се нагласи дека сеуште оваа 
наставна форма на работа е доминантна во нашата воспитно-образовна пракгика 
поради тоа што понекогаш се јавува потреба програмата да се реализира без 
прифаќањс на она што се случува со поедшш ученици. но во тој случај бидејќи 
предавањата се еднолични. поголемпот број од учсниците не се активни. туку за 
време иа часот се само физички присутни во просторијата што резултира со 
слаба ефикасност на наставата и неостварување на поставените цели.

Затоа наставниците и кога ја применуваат фронталната форма на работа 
треба при предавањето и подучувањето да ги провоцираат актмвноетите на 
ученнцпте, а тоа ќе го постигиат доколку вниматслно слсдат. опсервираат, 
иоставуваат прашања и сл. Kora наставникот ја примснува оваа форма на работа 
тој треба добро да се подготви и добро да ја органмзира работата, односно во 
текот на наставииот час да не сс задржува премногу на примена иа оваа наставна 
форма на работа. туку само да ја примсни во однос на давање на инструкции. 
напатствија за работа, склучување на договор за работа и сл.

Значи за да сс спроведе диференцмраната работа со учениците , нри 
прмменага на оваа форма на наставна работа, наставникот треба да обратм 
внимание на прашањата кои гм поставуваат ученмците. ком се различни и кои 
укажуваат на индивидуални разлики кои постојат иомеѓу ученмците во однос на 
предзнаењата. потребитс. интересите за работа. Потоа наставникот може да ја
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примени оваа форма на наставна работа во фазата на давање на напатствија за 
дифсренцирана работа, при информирањето на различните категории на ученици 
за склучување на договор за диференцирана работа, а може да се искормсти 
фронталната форма на работа и во крајната етана на часот кога еден ученик или 
одредсна група на ученици која работела на дмфрснцирани задачи со различно 
тежинско ниво известува за својата работа, за добиенитс резултати. a 
наставникот ги врсднува истите.

Некои недостатоци на фронталната форма на работа во практиката се 
отстрануваат со примсна на различни форми на самостојна работа на ученикот 
(мндивидуална работа). работа на ученикот во парови или работа на ученицпте во 
помали групи каде бројот на ученицн е од 3 до 6 ученици во група.

Групна ф op.ua

Заинтересираноста за работа во помали групи сс појавува во почетокот на 
20-тиот век под влијанис на учењето на Ј. Dewey. Исто така проектметодот на 
Killpatrick и Winnetka Planot na Washburne. ce дидактички концепти кои исто така 
се поврзани со работа во мали групи. Во концеитот на Winnetka Planot na 

Washburne ce иредлага да ce изврши комбинирање на индивидуалната работа со 
групни п колектмвни активности. за да може да се постигнат заеднмчки 
доживувања п развој на социјални вредностм. Сепак највеќе се залагал за 
групната работа Roger Cousinet. како и Petersen ( Јена План ) и лабораториско- 
брмгадната работа.

Групната работа на учениците е соцмјален облик на работа кој се 
карактеризира со внатрешна динамика п голем број на дидактички вредностп. Со  
овој облик на работа се отстрануваат недоследностите на фронталната работа. 
бидејќи со групната форма на работа се овозможува поголема мсѓусебна 
комуникација помеѓу учениците. почитување на инднвидуалнптс разлики мсѓу 
учениците и остварување на развој на позитивни карактеристики на личноститс 
(соработка. самостојност, толеранција, прифаќање на туѓи ставовп и ммслења. 
точност. култура на однесување).

Важно за групната форма на работа е начннот на кој ќс сс формираат 
групите. Тоа зависи од психофизичката зрелост на учеиицпте. а исто така и од
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вмдот на задачите кои учениците ќе ги извршуваат како и од педагошките цели 
кои трсба да се остварат. Групите можс да бидат со постојан состав или со 
привремен состав на ученици кои членуваат вотаа група. Тоа зависи повторно од 
целите, како и од диференцираните задачи ком им се задаваат на учениците. 
односно од категоријата на која лрипаѓаат учениците според својот индивидуален 
развој ( послаби. просечни, талентирани ). Групите може да бидат со хомогеи или 
хетерогсн состав. сепак за тоа одлучува самиот наставнмк во зависност од 
начинот на кој ја осмислил организацпјата на работата на часот . Бројот на 
членовитс во груиата може да варира. но најчесто е пожелно групата да брои од 
три до шест члена. но сспак бројот на членовите во групата зависи од големината 
на одделението и работниот простор. односно големината на училницата.Важно е 
да сс напомене дека сите членови кои се дел од групата треба да седат свртени 
лмце во лице. а водичот на групата треба да раководи со активностите на cure 
членови на групата . да овозможи рамномерно учсство на ситс членови. нивна 
меѓусебна почмт и толеранција за успсшно извршување на зададената групна 
активност.

Секоја група за да може да ги мзврши зададените активности добива 
напатствија за работа кои може да бидат зададени усно или писмено ( работни 
упатства зададени усно или наставни листови ) кои трсба да бидат внимателно 
изработени од страна на наставникот за да се запази критериумот - секоја група 
да добие работни активности согласно нпвните можности и способности, што 
значи дека со примсна на грунната форма на работа најмногу се создаваат услови 
за примена на дифиференцирана настава. Групната работа може да трае 15-20 
минути. цел час. може да се одвива едсн подолг врсменски период и тоа дури и 
надвор од училиштето, односно да зависи <>д интересите на членовите на групата 
како н од тежпната и бројот на зададените работни задачи. Задачнте за групната 
работа може да бндат исти за ситс групи или различнн за секоја група 
(диференцирани задачи).

Групната работа е м облик иа индивидуализација. Секоја група ги решава 
поставените задачи заеднички, а потоа на крајот следи презентација на добиените 
рсзултати. Во групата сите членови трсба да бндат активнм . меѓуссбно да си
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помагаат, да се компромитираат околу некои различни погледи, ставови и 
мислења, но потоа да постигнат заеднички компромис и успешно да ја завршат 
иоставената работна задача. Значи групата треба да дејствува какоедна целима.

Во воспитно-образовната практика, групната форма на работа можс да се 
иримени во сите етапи од наставниог час. На иочетокот во првата етапа трсба да 
се утврди која с целта на групната работа за да не се јават подоцна некои дилеми. 
одиосно во оваа стапа наставникот треба точно да им одреди на групите што и 
како треба да работаат за да успешно ја завршат работата. Во ова етапа исто 
така сс одредуваат и изворите на знаења кои ќе се користат п сс изработува план 
за работа. Во втората етапа групите започнуваат со самостојната работа. 
Учениците во зависност од видот, тсжината и бројот на поставените задачи. 
превземаат различнн активности, односно може да користат различни извори за 
стекнување на знаења. да истражуваат. да набљудуваат. да мерат, да споредуваат. 
да пишуваат извештаи, да експериментираат и др. Во последната етапа од часот 
секоја група ги соопштува своите резултати пред останатите ученици од целото 
оддслснис, односно сите добиени резултати се синтетизираат и врз основа на 
изнесените извештаи од сите груми се усвојува содржината од страна на 
учениците.

Групната работа е позитивна и за надарените. а п за иослабите ученици. 
Прн формирањето на групите иаставммкот внимава задачите да ги прилагоди на 
мндивидуалните потреби на cure членови од груната . да задава активности н 
задачи со кои сс почитува интересот на учениците. темпото. брзината на работа и 
стплот на учсњс на сској члсн на групата за да се постигне афирмација на секој 
члсн на групата. Обмчно надарсните ученици ја водат активноста на груиата. тие 
ги проучуваат изворите на змаеп.а, даваат можни сугестии за решенија. 
објасиуваат, им помагаат на останатптс члснови од групата. додека пак 
послабитс учсници често пати за да се поттикнат за работа се ставаат во улога на 
известувачи на постигнатите резултати.

Наставникот додека учениците работат поделенн во групи ги превзема 
улогптс на организатор на работата на групите. иасочувач на нивната работа.
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координатор на работата иа групите, помагач на оддслнм групи ако тие од него 
тоа го побараат и секако вреднувач на работата на групата.

Индивидуална форма

Само доколку учениците се активнм партиципиенти во наставниот ироцес 
може да се очекува нивен индивндуален развој и напредок. Почитувањето на 
индивидуалните разлики на учениците е основниот услов на диференцијалната 
психологија чиј осповач е Galton. Првите обидм за почитувањс на 
индивидуалнмте разлики помеѓу учениците датираат уште од крајот на 19-тиот 
век м почетокот на 20-тиот век. Во Амсрика првите обидм за индивидуализација 
се реализираат преку Гуебло-планот, а во Европа првмот обид го маправил 
Dekroli. Истотака за почитување се и концептите на Н. Parkdzurst (Далтон-план). 
Е. Clapared ( Училиште по мерка ) , како u Dottrens кој ги вовел наставните 
ливчиња. Најблиски сс идеате на Е. Clapared кон денешните сваќања за 
индпвидуализацијата на наставата.

Cure тие констатирале дека учениците иако се наоѓаат на ист развоен 
период . сепак тие меѓусебно се разликуваат во однос на знаењата, способноста 
за иомнење. интересите. способностите, тсмпсрамснтот. потребите и тнт.. а за 
наставниците констатирале дека преку колективна настава неможат на сите 
ученицм да им го дадат она што тие можат да го примат, односно она што нм 
треба. а мсто така и од самите ученици наставниците неможат да имаат исти 
барања од сите ученици. Наставните барања треба да бидат прилагодени на 
способностите. мнтересите п можностите на учсниците.

Денеска врз основа на cure тие ироекти се јавуваат различни решенија за 
индлвидуализација на наставата која може да се постигне преку делење на 
одделенијата на мовеќе групи. издслување на поединци од одделенпјата заради 
давање на диференцијална помош во напрсдувањето. задавање на учсниците на 
нндпвмдуални задачи за работа на наставни ливчмња, користсњс на машини за 
учење ( компјутери. аудиовизуелни медии ). Школувањето треба да му овозможи 
на секој ученик да постигне оптимални резултати, но за жал сеуште кај нас 
повеќе преовладува наставата насочена кон просечниот ученик со примена на 
фронтална форма на работа.
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Во текот на наставниот процсс секој наставник треба да ги запознае 
индивидуалните карактеристики и оптималните можности на сите ученици. 
бидејќи секој ученик е индивидуа иосебна зп себе. со свои особености. обележја. 
по што се нздвојува од другите. Наставникот врз основа на тие сознанија трсба да 
го гради нивното оспособување и нивната афирмација во колективот.

Индивидуалните разлики на учениците во наставата се прифаќаат преку 
организирање на индивидуално учење и задаваље на индивидуални активности на 
ученикот. Индивидуалните задачи може да бидат по потреба м 
индивидуализирани, но нетреба сите учсници во одделението да добиваат за 
самостојна работа исти задачи. бидејќи тогаш ефектите за индивидуален 
напредок се слаби. За да се овозможи инднвидуализација и диференцијација, во 
наставата често пати се користат наставни ливчиња кои може да се применуваат 
за усвојување на нови содржини, за вежбање или повторување. Наставните 
ливчиња наменети за усвојувањс на нови содржини. може да се користат со 
примена на различни стратегии. но најчесто се задаваат за решавањс на 
проблеми, за програмирано учењс . менторско насочување и др.

Индивидуалната форма на работа овозможува секој ученик да ја 
прилагоди својата работа во зависност од тежината на задачите, можност да се 
работи на различни содржини. со различно тсмпо. брзнна и стил на учење. 
односно можност за иримена на диференцирана работа со ученицитс кои имаат 
различни можности, потреби и интереси. Индивидуалната форма на работа 
овозможува талентираните учсници иобрзо да го совладуваат наставниот 
материјал, да избираат потешки и пообемии задачи, да учествуваат во додатни 
активности за време на часот или после тоа. Индивидуалната форма е иогодна и 
за послабитс учсници кои може во текот на индивидуалната работа да барааг 
додатнм упатства за работа. да изберат полесни задачи и да си го прилагодат 
тсммото на учење и брзмната иа учење на сопствсните можности.

За да може да сс примени индивидуалната форма на работа потребно е 
учсниците да бндат оспособени за самостојна работа ( да ја знаат целта на својата 
работа. да иаправат план за самостојна работа н да гм вреднуваат сопственмге 
резултати ). да сс изберат содржнии м задачп соодвстни на индивидуалниот

1 6 3



развој на секој ученик. да постојат доволно диференцирани извори на знаења. 
наставникот да применува стратегии со кои успешно ќе ги мотивира сите 
категории на ученици за работа.

Работа во пар

Во воспитно-образивниот процес често пати на учениците им сс задаваат 
активности во пар. Активностите во пар влијаат мотивирачки врз активноста на 
ученикот , бидејќи учениците меѓусебно си помагаат. се контролираат и се 
поттикнуваат за работа. Kora постон работа во пар. тогаш поспособните ученици 
ќе ги поттикнат да се вклучат во активностите помалку способните ученици и на 
тој начин сс воспоставува меѓусебна соработка. комуникација, како и 
оспособување на учениците за понатамошна самостојна работа. а тоа секогаш 
водн кон постигнување на педагошки ефект.

Работата во пар во наставниот процес може да се примени во сите нејзини 
етапи. Постојат многу варијанти на организирањс на работата на учениците во 
nap. а тоа може да се постигне преку поделба на задачите меѓу паровите во 
оддслението.

• Cu re марови да работат на идентична задача;

• Cure паровм работат едем идентичен дел од задачата. а другиот дсл се 
диференцира според одредени критериуми;

• Група паровн работат на идентмчни задачи, а друга група парови работи на 
друг вмд идентични задачи;

• Секој иар работи на иосебна задача.

Дури и виатре во рамкитс на самиот nap може да се диференцпраат задачите 
ма члсновмте од парот, тка што секој член од парот работи индивидуално на 
моставена задача. а потоа заедничкм дискутираат за завршнитс задачи.

Постои варијанта кога партнерите работат заедно на сдна задача. а ностои и 
варијанта кога во текот на работата учеинците од парот завземаат различни 
улоги: улога на ученик и улога на наставник. Ученикот-наставник е тој кој што ја 
насочува работата. контролпра. а учсникот-ученик ја објаснува задачата. 
одговара. решава п сл. Потоа учениците можс да си ги заменат улогите.
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При формирањето на паровите важмо е да се внимава по кој критериум ќе се 
формираат паровите. Во парот може да земат умество ученици со исти или 
различни психомоторни способности, односно ученпци со различни или исти 
знаења, ставови, мислења. карактерни особини и сл. Понекогаш паровите се 
формираат и според успехот на учениците или според нивните практични 
спосбности. според природата иа зададените активности или спорсд поставеннте 
педагошки цели. Добро е кога наставникот ги формира паровитс да го варира 
критериумот сиоред кој ги формира паровпте за работа.

Додека учениците работат во пар. наставникот контролира дали на парот му е 
јасна поставената задача. внимава како се чувствуваат членовите во парот при 
заедничката работа. каква е нивната соработка. а сето тоа наставникот може да 
го заклучи врз основа на следење и внимателно набљудување на врбалните и 
невербалните реакции на ученицмте.

Паровите може да се формираат за извршување на различни активности и 
задолженија: практична работа. интервјуирање на личности, решавање на 
проблемски ситуации. собнрање на материјали и извори на знаења, заеднички 
истражувања. набљудувања и др. Учениците во парот се слободни, самостојни. 
меѓусебно разговараат. размислуваат. набљудуваат, истражуваат, користат 
различни извори на знаења и можат самите ученици во парот да го одредуваат 
темпото на совладувањс на наставниот материјал. односно совладувањето и 
напредувањето да го прилагодат на сопственото темпо на учење. Работата во пар 
е поволна и за послабите м новлеченмте учемици кои преку соработката со своето 
другарчс од парот можат полесно п поактивмо да се вклучат во извршувањсто на 
поставените работни задачи, но сспак мора да се наномене дека за да се примени 
оваа форма на работа, самите ученици треба да бидат оспособени за работа во 
пар.

<Ѕ'.5. Настаашi мстоди во фупкција на диференцupаната настава

Дмференцмраната настава е настава која ги почитува ситс категории на 
ученици . сс стреми да гп задоволи индивидуалните иогребм. желби u можности
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на сите уменици, а тоа значи дека диференцираната настава овозможува секој 
ученик да пројави сопствена иницијатива за избор на наставни методи кои ќе се 
примснуваат во воспитно-образовната работа. Диференцираната настава нуди 
можност секој ученик, или категорија на ученици, самостојно или со помош на 
наставникот да одберат методи на работа кои најблиску соодветствуваат на 
нивниот индивидуален развој и на тој начин преку соодвстно избраниот метод на 
работа да се овозможи учениците да воочуваат проблеми. самостојно да доаѓаат 
до решенмја . да го поттикнат својот напрсдок. да ги прошират своите знаења, да 
ги развијат своите способности. Воспитно-образовнитс мстоди му овозможуваат 
на ученикот самостојно и со сопствсно тсмпо да комуницира со изворите на 
знаење, а тие извори на знаење да дејствуваат ефикасно врз прсдизвикување на 
позмтивни променм врз интелектуалниот и целокупниот развој на личноста на 
ученикот. Значи во денешни услови не се менува само функцијата на 
наставникот, туку се менува и функцијата на ученмкот. Наставникот не се јавува 
само во функција на избирач на наставнм содржини и постапки за нпвна 
реализација, туку тој се јавува и во функција на поттикнувач, пасочувач и 
вреднувач на ученичките потенцијали, постаики. предзнаења. искуства и сл.

Самиот збор метод има грчко потекло ( methodos ). и всушност означува 
пат. начин на истражувањс, начин на изнесување, односно добро осмислена 
планска постапка за да сс открис нскоја вистина . Под метод може да се разбере и 
секоја практична или теоретска активност на човскот која е насочена кон 
постигање на иоставената цел за да се запознае подобро предметот или појавата 
која се проучува.

За разлика од изворното значење, денеска под метод сс подразбираат 
ностапки кои сс примснуваат за да се постигне некоја цел. Кој метод ќе сс 
примени во одредена ситуација. зависи «д цриродата на самата активност. 
односно од поставената цел. Успешното остварување на поставената цел. зависи 
од вистинскиот избор на методот на работа. Исто така кој метод на работа ќе се 
применн. во целост зависи и од структурата на содржината. За да ги оствари 
наставникот во наставата поставените цслм и задачи. тој мора да направп 
вис'1'ински избор на наставните методи на работа. За да може да го направи
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вистинскиот избор. ннставнпкот треба стручно да бидс оспособсн за тоа. односно 
да има теориско и практично искуство.

Единствена класификацнја на наставните методи сеуште непостои, но 
наједноставно е тие да сс класпфицираат според:

- Мстодите на работа на наставникот;

- Методите на работа иа учениците.

Дидактичарите повторно немаат заеднички ставови и размислувања оклу 
класифккацијата на наставнпте методи.

Lerner и Skatkin вака ги класифицирале методите: мстод на објаснување п 
илустрација. рспродуктивна метода. проблемско излагање. делумно 
мстражувачка и истражувачка метода.

Според Baranova u Slastenin. наставните методи може да се поделат на 
пндуктивни и дедуктнвни. но најчесто се делат на три групи: усни ( разговор. 
објаснување. самостојно учењс од учебник ). очигледни ( сите методи кадс сс 
користат очигледни средства ). практични методи ( писмени и усни вежби. 
практична и лабораториска работа ).

Simlesa ja дава следнава класификација на наставните методи: мрсдавањс. 
разговор. работа на текст. демонстрација. лабораториска работа и практична 
работа.

Милан Јањушевиќ наставните методи ги дели во две групи :

• Мстоди за стекнување на знаења. всштини и навмки. односно методи 
за обработка на нои материјал:

• Методи за утврдување на материјалот.

Подслбата на наставните методи што ја далс Okon, Kupisiewicz и Zasynski. 
може да ја задоволи потребата за успешна класификација. а таа поделба е 
следнава: методи засновани на набљудување ( нокажуван.е Ј.методи заснованн на 
зборови ( монолошки-опишување. зборуван.с. прераскажувањс: дпјалошки- 
предавања. дискусии: работа со книга ). методи засновани на практична работа на 
ученпцитс ( практични активности илабораториска работа Ј.Оваа поделба гн 
задоволува крптериумите кои се однесуваат на стскнунањсто на знаењата од 
страна на самите ученици како и на изворите на знаен.а. Ситс овие наведенп
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методи може да ги исполнат дидактичките функции на запознавање на учениците 
со наставниот материјал, оценувањс на стекнатите чнаења.

Од сето ова може да се каже дека постојат големи нссогласувања околу 
класификацијата на наставните методи. Тие несогласувања произлегуваат од 
различното толкуваље на истите. а воедно сс поврзуваат и со рачличните 
категории на наставата со кои тие се поврчани: облиците на работа. етапите на 
работа ii др.

Во дидактиката направена е следнава поделба на видовитс на методи:

1. усно ичразување

2. рачговор

3. нлустративна работа

4. демонстрација

5. практична п лабораториска работа

6. работа со имшувањс

7. читање и работа на текст

Метод на yam  изразување

Моцолошката метода с метода во која наставникот нм го мрснссува 
наставнпот материјал на учениците преку вербално ичлагање на истиот.

Оваа метода се нарекува п монолошка (мополог- на грчки чначи рачговор) 
и акроматска ( акреаматмчане - на грчки значн збор кој е одреден ча слушање. 
усно. во вид на предавањс ). С о  оваа наставна метода. поставените чадачм ма 
часот се ностигнуваат иреку усно. вербално ичрачување од страна на наставннкот 
и на ученицитс.

Нскои «ваа метода ја сваќаат како метода во која наставникот чборува . a 
учениците се масивни слушатсли. Меѓутоа тоа не е точно. односно учениците не 
сс пасивни субјекти чатоа што кога наставникот чборува тој го насочува нивното 
рачмислување. а на тој иачин го овочможува и остваруван>сто на целитс м 
чадачитс на часот. Учениците уште од најмала вочраст трсба да се учат активио 
да слушаат п да ја рачвиваат културата на слушање. Тоа чиачи дека учсниците 
трсба да сс оспособат да го дсшифрираат она што го слушаат. да се оспособат да

168



прават селекцнја на она што е битно од она што не с битно. да го сватат 
контекстот во кој се пренссени информациите. истите да ги усвојат. а сето тоа 
треба да го научатда го применуваатуште од најмала возраст.

Оваа метода е универзална метода која постоела и се применувала уште од 
многу одамна. а особено била застапена во училиштата како начин на работа на 
наставникот во минатиот век. а исто така во комбинација со некои други 
наставни методи и денеска се употребува во современата настава.

С о  оваа мстода се овозможува насгавниот материјал да се изнесува со 
логичен редослед, да се систематизира и да се пренесе за кратко време на 
учениците. Наставникот кога предава тој восгштно делува на учениците. на 
нивниот правилен говор. на нивното изразување.

Оваа метода има значајна функиција затоа што таа с п составсн дел од 
секоја комуникација. така што секој нодаток. сскоја информација. најдобро може 
да сс нрснссс преку усно изразувањс кое можс да бмдс прснссено и прску некој 
медиум. но сепак тој податок. таа ннформација што сс прснесува преку тој 
мсдиум. се пренесува усно. само што тоа е снимено п сс емитува no потреба.

Овој метод во наставата не го употребува само иаставникот, туку го 
употребуваат и учениците кога треба да повторат нокоја содржмна што се 
совладува и е дел од наставнат материјал. кога треба да рсфсрираат некој 
извештај за некоја самостојма работа u сл. Прп тоа трсба да се мстакне дека 
иредноста на употребата на оваа наставна мстода со состои во тоа што со неа сс 
збогатува фондот на зборовм. сс равива способноста за усното изразување на 
учениците. односно преку оваа метода ученицнте учат како активно да слушаат. 
како да го разберат ona што го слушаат. да ги издвојат главните цели и битнитс 
дсталп на она што го слушаат. да сс информираат, да завземаат критичкн стан . 
да научат да фаќаат белешкн. да ја разберат термпнологијата што сс користи при 
усното изразуваше. да донесуваат самостојно заклучоци. судовм. да се оспособа г 
активмо да комуницираат и да разговараат во тскот на слушањето.
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Метод но разговор

Методот на разговор сс вбројува во груната на методи на усмсн збор. Овој 
мстод може да се сретне и под името дијалошки метод или еротематски метод. 
Зборот дијалог нма грчко потекло-дијалогос и означува разговор на двајца. 
додека пак еротематска иастава е онаа во која некој нешто прашува, а друг 
одговара на поставеното прашање. Ниту дијалошкиот. ниту еротематскиот метод 
во целост не може да се моистоветуваат со методот ма разговор, затоа што 
методот на разговор нс значи само разговор на двајца или едсн да прашува. а друг 
да одговара. туку тој подразбира и унотреба на еден вид на расирава.

Односно може да се каже дека дијалошката метода с метода на работа на 
наставникот и учениците насочсна к«н остварување на иоставеннте задачи на 
наставниот час. Оваа метода с едсн вид на мисловна метода во која преку 
комуникацијата што се остварува помеѓу наставникот и учсниците. сс 
размснуваат идеи. различни мислсња и ставови. а сето тоа се потпира на 
поставување ма ирашања од страна на наставникот и давање на одговори од 
страна на учениците. нои обратно.

Прску иоставените прашања наставникот го согледува начинот на кој 
ученицитс размислуваат. но истовремено ја согледува и успешноста на својата 
работа. односно колку уснешно им го пренел маставниот материјал на учениците. 
дали постојат одрсдсии потешкотии во совладувањето на истиот, далм 
наставникот трсба да ја промени својата работа во однос на дополиувап.с во 
обемот н длабочината на матсријалот што им го прсдава на учениците.

Цслта на разговорот што се води во иаставниот процес е да се поттикне 
учеството на cure учеиицп во разговорот за одрсдсна тема. да сс стават во 
ситуација активно да размислуваат за изложсниот проблем. Наставмикот го 
поставува прашањето. а потоа во давањсто на одговорите учествуваат сите 
учсници. но истовремсно сс поттикнуваат и самите учсници да поставуваат 
прашања. да бараат одговори на истите. Доколку разговорот започне да се 
одвива во погрешна насока. иаставникот е тој кој треба да го иренасочи текот на 
рачговорот кон основата па тсмата за која сс разговара.
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За да може да се примени овој метод во диференцираната настава 
потребно е учениците во текот на разговорот постојано да си ги менуваат 
улогите, самостојно во зависност од своитс интереси да превземаат 
самоиницијатива за водење па разговор на одредена тема, во разговорот треба да 
се мастојува да се вклучат м ученицитс кои се помалку самостојнн. истите да се 
охрабрат за нивното учество. да се поставуваат прашања кои ќе ги поттикнуваат 
на учество во разговорот сите категорип на ученици. при разговорот треба исто 
гака да сс охрабруваат сите ученици па дури и оние најсрамежливите активно да 
се вклучат, да се негува слобода на разговор за теми кои ги наметнуваат саммте 
ученици кои произлегуваат од нивните интсрссн и мотивација. да се почитува и 
ислушува ставот и мислењето на секој соговорнмк кој е дел од дискусијата.

За да може да се примени во практиката диференцираната настава 
потребно е наставникот преку разговор да ги поттикнува учениците на 
самостојно изведување на заклучоци. така i j i t o  секогаш тргнува од иредходмото 
знаење на учениците на кое се надоградува новото знаење. Затоа овој разговор 
во ссбе ја содржи индуктивната постапка. Развојните прашања што ги поставува 
наставникот имаат за цел да ја поттикнат мисловната активност на учсниците. 
односно целта на хеуристичкиот разговор е да го развпе логичното 
размислување. Наставникот е тој кој им создава проблемска ситуација на 
учениците. а потоа прску поставување на прашања ги мотивира да размислуваат 
врз основа на своите претходнп знаења и на тој начин ученициге доааѓаат до нови 
вистини. одговори. заклучоди. Меѓутоа овој метод не с универзален и мора да се 
комбинира со останатите. бидејќи не сскогаш учениците може самостојно да го 
усвојуваат наставниот матсријал. Најчесто овој разговор се користи за обработка 
на нов материјал. при што наставникот поставува едно прашање. а на него 
одговараат повеќе ученмци.

Предности на овој вид на разговор сс тие што со него сс овозможува 
самостојната работа на ученицитс, сс зголемува нивната мисловна активност. 
ученицнте се ставаат во позиција на трагачи на новн знаоња, а истовремено прску 
овој разговор се доѓа до поголем увид во зиаењата на ученнците. до начинот на 
кој тие размислуваат.
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Метод на илустратчвпа работа

Со методот на илустративна работа, наставнитс задачи се постигнуваат 
преку цртање. Преку цртањето може да се прететави светот кој не опкружува. 
Затоа и најмалите деца. како и децата од предучилишннте установи најпрво 
почнуваат да цртаат. а потоа учат да пишуваат. Ова потоа се продолжува да се 
негува и во основните училишта при што прво децата учат од сликовници. a 
иотоа започнуваат да ги разбираат цртаните симболи.

Целта на примената на методот на илустрација е прску илусграции 
(цртежи, графикони. слики) да се пренесат наставните содржини на ученицитс и 
да се постигна саканата цел на часот.

Kora учениците ја набл>удуваат илустрацијата што наставникот им ја 
покажува. тогаш тие со помош на своите сетила го запознаваат светот што ги 
опкружува. односно кај учениците се развива апстрактното мислење затоа што 
кај учениците се развиваат иредставите за предметите и појавите што не 
оикружуваат. Затоа методот на илустрација што го прпменува наставникот за 
време на часовите представува планско насочено набљудуваље на појавите и 
мредметите. На тој начин учениците полесно доаѓаат до констатации. заклучоци. 
формираат представи. поими м судови. Илустрациите треба почесто да се 
применуваат во наставата затоа што иреку илустрацијата учениците иобрзо u 
полесно визуелно ги сваќаат и разбират содржините.

Kora наставникот покажува илустрација на одредеи предмет или иојава. 
тогаш кај учениците се развива способноста за набљудувањс. Набљудувањето е 
особено важно затоа што може да се применува во cure стапи на наставниот час: 
кога сс усвојува нов наставен материјал, кога сс повторува. кога им се задаваат 
домашни работи на учениците кои тис трсба самостојно да ги изработат и сл. 
Набљудувањето може да се изведува за врсме на наставата илм иадвор од неа во 
завесност од посгавената цел. а исто така може и да се мзведува под раководство 
иа наставннкот или учениците да го изведуваат самостојно.

Во наставата може да сс лрименуваат следниве цртежи: графички знаци. 
геометриски цртежи, шсми. цртање на основа на предмети. конкретизација на 
апстрактни поими н др.
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Графичкнте знаци се применуваат за пренесување на одредени наставни 
содржини по пат на цртање на табла или на хамер, за да може полесно да се 
совлада наставната материја. Сликите и картите може да се применуваат во 
самостојната работа на учсниците за успешно усвојување на наставниот 
материјал.

Kora се примснува илустративната метода во текот на дифренцираната 
настава се овозможува секој ученик самостојно да си го пронајде својот пат на 
учењс и решавање на задачи, сс задоволуваат интересите на cure ученици, на 
учсниците им се дава можност полесно да се изразат, но затоа илустрациите 
треба да бидат содржински лесно разбирливи, а наставницитс да ги оспособат 
своите ученици тие самостојно да користат графикони н дијаграми. Во наставата 
илустрациите треба да сс применуваат кога апстрактното може да се визуелизира 
за да полесно се разбере. а овој метод може да се примени во сите стапм од 
наставнмот процес и потребно с да се охрабруваат ученицитс да учат со помош 
на илустрации.

Метод на демонстраиија

Зборот демонстрација потекнува од латинскиот збор демонстратмон и 
значи нешто да се покаже. докаже. ексмериментира. Во наставата овој метод се 
применува кога маставникот демонстрнра, покажува одредени цртежи. предмсти. 
слики. модели, макети, а учениците сето тоа го набљудуваат п на тој начин гм 
стекнуваат знасњата. Демонстрацијата во наставниот процес може да се 
применува директно или посредно со користсње на одредени медмуми ( филм. 
радио, тв емисија ). Kora го применува овој наставен мстод наставникот треба 
добро да се подготви бидејќи при набљудувањето не треба да сс активира кај 
учениците само сстилото за вид. туку м сетилото за слушање. допирањс, затоа 
што демонстрацијата значи ученицнте да сознаат нешто вклучувајќи ги ситс 
сетмла. бидејќи единствено на тој начин знасњата што ученмците ќе ги стекнат со 
набљудување ма некој мредмет мли појава со помош на cure сетмла. ќе бидат 
потрајнм и поцелосни. Значи набљудувањето како методска постапка значи 
индпвидуална мисловна м сознајна активност ма ученикот, а иабљудувањето има
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нспроценлива важност за изворната стварност. односно учениците во текот на 
наставата треба да се насочуваатдо одреденн информации да доаѓаат самостојно 
набљудувајќи ја автентичната непосредна средина која ги опкружува.

За време на демонстрацијата наставникот треба да го поттмкнува 
размислувањето кај учениците, прн што за врсме иа самата демонстрација 
наставникот ќе поставува прашања кои ќс ги насочуваат учениците нештата што 
ги набљудуваат да ги анализираат. поврзуваат м на крајот по завршената 
демонстрација да изведат заклучок за сето тоа. Учениците за време на 
демонстрацијата не треба да бидат пасивни. затоа што перцспцијата и мислењето 
сс два меѓусебно поврзани процеси.

Најголема дидактмчка вредност има ако наставникот во наставата им 
покажува на учениците реални иредмети. ириродни појавн и процеси. кои 
постојат во реалниот живот. Тоа значп дека на учениците може да им се 
демонстрмраат предмети. појави и објекти во нивните природни услови (пр. 
посета на фабрика ) или тие предмети да се донесат во училницата. 
Непосрсдното демонстрирање во лриродни услови с поефективно. но бидејќи тоа 
чссто с нсостварлнво, тогаш наставниците со помош на наставни средства вршат 
носредна дсмонстрација која исто така може да биде ефективна па и подобра во 
одредеии случаеви кога може на тој начмн нсштата подобро да сс запознаат и 
разбсрат.

Наставнигс средсгва шго наставнмкот ќс ги корпсти во наставата при 
употребата на мстодот иа демонстрација можс да бидат: дводимензионални и 
тродимензноналии. Тродпмензионални сс макстито. моделмте. апаратите и 
слично. додека мак дводимензнонални се слики. (|)отографш1. цртежи и слично.

Демонстрацијата ќе бидс успсшна ако иаставникот ги насочнл учениците 
да перцепираат тоа што с навлстина важно за маставната содржина што со 
усвојува и притоа ако гм мобилизирал cure ученици да учествуваат во таа 
насочена перцепција. Демонсграцијата е успешна доколку иреку набљудувањето 
ученикот самостојно дошол до одредени заклучоци. доколку вршп спорсдби. 
доколку ученицпте самостојно дојдат до некои откритнја.
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Наставникот исто така треба да ги оспосби учениците за набљудување. 
односно учениците треба да научат како да го направат планот за набљудување м 
токму тука може да дојде до израз и диференцијалната поделба на работата во 
рамките на групата ( кој што ќе набљудува. кој каде ќе набљудува, како и со 
помош на што ќе се набљудува. кој и како ќс ги бележи резултатите од 
набљудувањсто. кој ќс ги презентира резултатите н сл ). да знаат да се 
фокусираат при набљудувањето само на битните работи. да знаат самостојно да 
изработат табели кадс ќе ги внесат податоците. да знаат да напишат извештај за 
извршеното набл.удување и сл.

Милан Јанушевиќ во зависност од цел га. методот на демонстрација годели 
на демонстрација за да се развиваат вештинитс и демонстрација за да се 
етекнуваат знаења. Според него постојат нсколку видови на покажувања и тоа: 
објекги. експсрнмснт. слмка и филм. покажување иа цртежн. шеми, дијаграми. 
табели. графиконм, географски карти, набљудувања за време на екскурзии. 
слободни ученнчки иабљудувања.

Kora се примснува метода на дсмонстрација во текот на дифренцираната 
настава сс овозможува секој ученик самостојно да стекнува знаења, да развива 
вештнни. да умее самостојно согласно своите нндивидуални можности да 
изработува табели. да венесува податоци. да знае да напише извештај. да умес 
самостојно да набљудува u да ги бележи резултатите од иабл.удувањето. што 
значи дека овој метод овозможува осамостојување на учениците. задоволуваи.с 
на нивнитс лични интсреси п потреби. учсњс со свос сопствено темпо п 
индивидуално напредувањс. Овој мстод можс да се примсни во сите етаии од 
наставииот ироцсс н потробно е да се охрабруваат ученицптс да учат со помош 
на плустрации.

Метод на практичпи и лабораториска работа

Методитс на практична н лабораториска работа сс методм кои сс нотинраат 
ма покажувањс м набљудуваље. Тие во голема мсра допринеле да сс зголемм 
ефнкасноста на учен»ето затоа што со нивна помош се овозможило на ученнцнте 
да пм сс доблнжи стварноста. Мсѓутоа овис мстоди нс ја намалиле иасивноста на
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учениците за време на часот. бидејќи ученицитс се уште се јавуваат во улога на 
набљудувачи, а на тој начин не сс стимулираа развојот на мисловните 
активности.

Меѓутоа сепак треба да се истакне дека методот на практична и 
лабораториска работа е таков вид на мегод кој им овозможува на учениците 
своите знаења да ги стекнуваат преку практична работа, односно и наставникот и 
учениците за време на часот вклучени се во процесот на експериментирање. 
Најчесто се применува во предмститс од природните и техничките науки. 
Kora станува збор за самостојната работа на ученнците преовладуваат две 
различни мислеље: ученнкот е самостосн во работата доколку работи без помош 
на наставникот и ученикот е самостоен во работата ако извршува било која 
практична активност. Меѓутоа треба да се прифати размислувањето дека во 
наставниот процес кога ученикот работи самостојно, тој мора да добива 
повремена иомош од наставникот. Наставникот е тој кој трсба да ја зададе 
задачата на ученикот, а ученикот треба со помош на мисловните активности 
истата да успее да ја реши. а потоа стекнатите знаеља да може и практично да ги 
примени во некоја друга ситуација.

Знаењата шго ги добмваат ученмцпте со мзведувањето на самостојните 
активности како што се всжбањсто. експериментот, практичната работа, се 
знаења кои се подлабоки м потрајии. зпаења коп остануваат за цел живот.

Методите на практична п лабораториска работа овозможуваат поврзување 
на теоријата и практиката. бпдсјќи за да извсдат учсницитс некоја практична 
активносттие предходно треба да се навратат на теоретскнтс сознанија.

Мстодите на практична и лабораториска работа кога се применуваат во 
наставата обично се комбинираат п со други наставни методн како што се 
методот на демонстрација и методот на вербално изразување. Нивниот сооднос и 
распоредот на нивната мримена за време на наставниот час зависатод возраега на 
учениците, од поставената цел на часот, од самиот наставен предмет м сл.

Овој наставсн метод можс да сс применува no cure наставнп иредметп. a 
неговата примена не е само во лабораторија илн во работилница. туку можс 
успешно да се примени и во училницата. училишниот двор. Исто така овој метод
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може да се при.менува и во сите етаии од наставниот час. а особено е 
препорачливо да се применува како метод на работа кога се применува 
диференцираната настава . чатоа што преку практичната работа секој ученик с 
активен. кај учениците се буди мотивацијата ча работа и се задоволуваат нивнитс 
индивмдуалии интереси. сс рачвиваат и надоградуваат индивидуалио стекнатите 
претходни чнаења, всштини. ставовм и сл.

Метод ио пишување

Методот на пишување е наставен мстод со кој поставсните задачн се 
остваруваат по пат на пишување. Со овој метод се овочможува учениците да се 
оспособат писмено да се изразуваат со иомош на наставникот. Ппшувањето како 
начин на сооиштување на своите мисли и чувства постои уште од многу одамна и 
пишувањето се создало ча да можат луѓето меѓусебно да комуницираат. да ги 
ичнесуваа своите ставови. мислења и др.

За да може иаставннкот да ја иримени оваа метода на работа. тој најпрво 
трсба да ги оспособи своитс учоиици да читаат и пишуваат. Иаставникот оваа 
наставна метода може да ја уиотребува кога сс обработуваа некоја нова наставна 
содржина. кога трсба нсшто да чапишс на табла. во случај на корнстење на 
наставни лпвчиња. или no случј на задавање на домашни работи на табла и сл.

Оваа наставна мстода највоќс можс да се користи ча ичвсдување на наставата 
на мајчин јазик или страмскмте јазицм. но не помалку важиа е и нејчината 
иримена во останатитс иаставни мрсдмети. С о  помош на оваа наставна метода се 
рачвива мисловната активност на ученнците. се чбогатува нивниот фонд на 
чборови. се рачвнва усното и нисменото ичрачувањс на учениците.

Најчесто примснувани облици на мстодот на ц|||цувањс сс:препишушш,его. 
д и к т п г о г . дополнувињета. плшанитс одгоиори. прераскажувнњето. 
белсшкитс. концспирињето. цитатот. опишунињето. пишувањето на пчиспггај. 
рефератот.

Постон поделба на методнте на пишувањс што ги користат учениците н тие 
методп иа пишување може итекако да сс применат при чадавањс на 
дифсрснцијална работа на различмн катсгории на учонмци. а тие методн сс дслат
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на : репродуктивни. полусамостојни и самостојни. Репродуктивни се сите оние 
случаеви кога ученицитс нсшто препишуваат. Полусамостојни се оние кои 
учениците ги создаваат кога нешто самите пишуваат врз основа на некој 
обработсн текст ( диктат. тестови. бслешки, концепти и сл ). Самостојни се онис 
писмени трудови кога учениците самите работаат на некоја поставена задача ( 
извештај. реферат, пејсаж и сл ).

Метод на читање и работ а на текст

Овој наставен метод се користи за остварување на поставените цели со 
помош на користење на печатени зборови. читање или користење на одредени 
текстови, книги, прирачници. Методот на читање и работа на текст е метод на 
работа на наставникот со кој поставените задачи се остваруваат преку работа на 
некој текст.

Во наставата наставиикот го користи мстодот на читање и тексг методот 
секогаш кога користи учебник, прирачник за работа. списанија и др. Наставникот 
треба во текот на наставата при примена на диференцираната настава да го 
користи овој метод на работа. затоа што со него се овозможува секој ученик да 
учи и напрсдува со сопствеио мндлвидуално темпо, но прстходно наставникот 
треба да ги оспособи своите учсницм за тие да можат правилно да ги користат 
учебнците и другата помошна литсратура. Односно учениците треба да умеат 
самостојно да прочитаат одредеи текст. да ја разберат неговата содржина. и да го 
забележат и запомнат она што е најважно од тоа ш го го прочитале, а за да може 
сето тоа да се постигне. иаставникот треба да внимава при изборот на 
функцпонална книга, учсбник млм списание за да може да ги оствари 
горенаведеннте цели и задачи на наставата.

Овој наставен метод се применува кога треба да се усвојат нскоп нови 
информации. да се прошмрат веќе познатите и претходно усвоени информацми. 
но исто така се користи и како средство за мровсрување на знаењата на 
учениците особено ако се кормстат нрограмиранмте материјали. Затоа овој 
наставен метод може да се користи за времс на наставата. но и надвор од неа. 
бидејќи може да се прнменува во процесот на самостојиото учен.е иа учениците.
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во процесот на самообразованието. Овој метод може да се примени и при 
групната форма иа работа на ученнците како и во комбинираните паралелкн. 
односно при примената на диференцираната настава.

Методот на читање и работа на текст може да сс мримени no cure наставни 
предмети и во сите етапи на наставниот час. Покрај учебниците п прирачницмте . 
во наствата може да се прнмени н друга помошна литература како што се 
енциклопедиите, дстските списанија. речницитс и др.

Самостојната работа на учениците со книгата или некој друг печатсн 
материјал с особсно важна работа во процосот на оемособување на учениците за 
дожнвотното учење м тоа во условп кога постојано се откриваат мови сознанија 
кол се осознаваат само преку користењето на печатената лптсратура. Затоа 
учениците треба да се оспособуваат за самостојна работа, а наставникот иосле 
секоја прочитана литература треба прску прашања да мровсрува колку 
учениците успешно ги усвоиле новите информации. колку сватилс од сето тоа 
што го прочитале и дали ги запомниле еуштинскитс информации.

Дмдактпчарите истакнуваат дска иостојат повеќе видови иа читање: читање 
ча да се сочдаде навика, чмтањс ча да се чапочнае новиот наставсн материјал. 
читање ча да се чапомни наставниот матермјал. читаи.с ча да се ичврши 
граматнчка, стилска п естетска анализа.

Чптпњето за да сс сочдадат навики за чптање сс мримснува во нониските 
оддслснија. а во повисокитс одделенија сс примснува читањо прн кое иовеќе сс 
обрнува внимание на »зразиото п сстетското чмтап.с. Читањето можс да се 
иримеии и за запознавањс со нов наставен матерпјал. ири што за врсме на часот 
новиот матерпјал може да го чита едсн ученнк. а осганатите да слушаат нли секој 
учсник да чита сам во себе. Наставникот трсба да ги иасочи ученицитс да знаат 
која е целта на читаи.ето. а откако ќе се прочита текстот преку разговор да 
проверп колку ученнцмтс го разбрале тоа што го ирочитале. Наставникот можс 
да чита за време на часот доколку раскажува нскоја бајка иа сака да долови 
подобро некој дел што се опишува во бајката. Наставникот може да нм дава 
напатствија за читање на текст за дома. така што повторно ќе ги насочи
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умениците што да митаат. кои се најважиите делови на ком треба да обрати 
внимание н сл.

Текстот можс да сс користи и за да сс научм одредена содржина. Тогаш 
наставникот треба да им каже на учениците како треба да учат со помош на 
даден текст. Ученнците треба текстот да го прочитаат во целост или дел по дсл 
доколку с поголем. а потоа со свои зборови да го прераскажат тоа што г« 
запомниле. Kora прераскажуваат ученицитс можс да скратуваат одрсдсни дслови 
илн да гм прошируваат и на тој начин го развиваат мислењето.

За да се мзврши граматичка. естетска или стилска анализа наставникоттреба 
да избере текст кој с адекватен за остварување ма таа цел.

Метод заснован на ч/ра

Во ичминатиов период се' повоќе се почитуваат детските интереси. потреби. 
желби. Играта како активност која се применува во воспитно-образовниот 
процес најмногу одговара на детскнте развојнн потреби. бидејќп играта е 
активност која кога се примснува со учсницитс од оддслснска настава ги 
аигажира ситс странн на детската личност, го задржува дстското вннмание. ги 
буди детскитс интереси, ги рачвива нивнитс интелектуални способности, ја 
ноттикнува детската љубопитност. ја стимулира креативпоста. односно играта е 
таа што ги поттикнува децата на активност.

Методот засмовап на игра како ндеја за негова иримена со ученицнте од 
оддслснска настава од осмовнптс учплишта датмра уште од многу одамна. Во 
почетокот на 20 вск нод влијание на движељето на "активната школа". играта 
како метод се повеќе се нмилсмеитира во учмлшшттс активности.

Играта одговара иа прнродата на дсцата-учсимците. иа законитостнтс на 
нивниот развој. па чатоа ученицмте многу модобро ги прифаќаат и пзвршуваат 
ноставените чадачи иреку игра кон за нив се ипторссни п лесно ирифатлпви. 
додека пак чадачитс кои им со поставуваат ма нској друг начин чссто иатп можс 
да се здодевии ча ученпците . па дури u одбивни. Игрите сс важни ча 
интелектуалнпот. сстетскиот. моралниот и фичичкиот развој на учениците. 
Учемицитс прску играта миогу поуспсшио учат како да ja остварат поставеиата
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активност. умат да класифицираат. односно преку играта ученнците ги развиваат 
своите мнсловни способности.

Пијаже ја истакнува врската која постои помеѓу играта и развитокот на 
мислењето. Тој играта ја разбира како асимилација на детското искуство и 
создавање на нсгова ионатамошна сопствсна визија за светот во кој треба да се 
вклопи.

Ученикот својата индивидуалност лссно може да ја истакне п задоволи токму 
преку играта. Преку играта ученикот ги осознава сопствените желби, потреби. 
емоции. ја развива својата фантазија. го уиотрсбува свосто искуство. својата 
интелегенција и на тој начин го осознава сопствсниот идентитет и интегритет.

Преку пграта ученикот усвојува многу техники. начини па однссување. зема 
учсство во зададените работни активностн. се социјализира. односно преку 
играта ученикот преку еден творсчки и креативен чин . самостојно открива. учи и 
твори. Затоа u играта како мстод на работа во поспсдно време се повеќе се 
применува во воспитно-образовната нрактика за постигнување на образовните 
цслм.

Утврдсно с дека играта е таа која влнјае врз развојот на детското мислење. 
односно играта го погшкнува детскиот интсрсс. ја зголемува неговата 
концснтрација. ја разгорува дстската љубопитност . го задржува вниманието. 
овозможува флексибилно мнслење и интелектуално ги ангажпра децата- 
учснмцнте.

Затоа играта како метод можс многу успсшно да сс примени во процесот на 
учење п совладувањо на новп содржини. техникп и вештини. Во практиката се 
применуваат особено со учениците од помалата возраст голем број на 
дндактички игри кои нгри сс полни со правила кои треба да се совладаат и да се 
почитуваат. Наставннкот треба пред да се одлучи да го примени овој метод на 
учење добро да сс подготви. да ги усогласи содржинскнте игри со поставените 
цели. да одбере нотребни срсдства за шшна извсдба. да им гн објасни на 
ученицитс мравилата на игра за да го иоттпкмс имтсрссот кај учеиицитс за таа 
нгра.
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Во воспитно-образовната практика може да се применуваат голем број на 
дидактички игри. но мзборот на играта пред се' зависи од развојните потреби на 
учениците. од поставенмте цели, од тематските целини, од материјалната 
опременост. од просторните услови и сл.

9. М О Ж Н О С Т И  З А  П Р И М Е Н А  Н А  Д И Ф Е Р Е Н Ц И Р А Н А  Н А С Т А В А

Диференцираната настава можс да сс примсни во реализацијата на 
програмските содржини по сите наставни предмсти.

Учениците во училиштата доаѓаат со веќе свои изградени искуства. знаења 
кои се различни од ученик до ученик. Наставникот треба да ги открие тие 
разлики кои постојат кај учениците како во однос на квалитетот така и во однос 
на квантитетот на ученичките знаења и врз основа на тие податоци до кои ќе 
дојде наставникот да ја осмисли и да ја планира днференцијацијата на наставната 
работа. Ученицитс сс разликуваат сиоред индивидуалниот развој кој во текот на 
наставнмот процес може да се иродлабочува или да стагнира или да се намалува. 
па затоа наставникот кога го планира наставниот процес треба секогаш да 
тргнува токму од тие разлики.

Индивидуаалните разликп помсѓу учениците сс јавуваат во cure области. 
иа затоа и диференцираната настава може да се примени во реализацијата на сите 
наставни предмети. Подготовките за реализација на диференцираната настава се 
доста сложени и напорни, но затоа со нејзина нримена се постигнуваат подобри 
резултати. За да ја примени диференцираната настава наставникот треба 
постојано теоретски и практично да се подготвува. самостојно или со помош на 
стручната служба која постои во училиштето треба иостојано да ги следи 
менталнмте способности на своите ученици, да ги воочи разликите кои постојат 
помеѓу нив во однос на способноститс. знаењата и врз основа на сознанијата до 
кои ќс дојде да изготви диференцирани задачн. програмирани материјали н да 
применува различни модели на диференцијација н индивидуализација.

Понекогаш се појавуваат потешкотии околу реализацијата на 
диферснцираната настава и тоа најчесто поради тоа што во нашите одделснија.
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во нашите училишта бројот на учениците во едно одделение е многу голем. 
Мсѓутоа доколку диференцираната настава добро сс осмисли и функцмонално се 
користи во комбинација со останатите видови на настава, облици и методи на 
учење. тогаш може да се постигнат исклучително добри резилтати во однос на 
индивидуалниот развој на секој ученик.

9.1. Примена на диференцираната настача во природно-научното подрачје на 
работа ( наставата пи ГЈрирода, Општество и Запознавање на околината)

Во современите училишта наставниците работат со ученици кои меѓусебно 
се разликуваат по повсќс индивидуални одлики ( темпо на учење. ставови кон 
учењето. подготвеност за учење и слично). Ако во одделението иаставникот ири 
примена на наставните часови од природно-научното подрачје примени 
исклучиво траднционална настава, тогаш наставникот неможе да создаде услови 
за дивергентно мислење и развивањс на различни насокн. патишта на 
мндпвмдуален развој п постигнувања. Наставниците за жал понекогаш во 
праксата се сретиуваат со проблем кој наложува за време на овие наставни 
часови сите ученици истовремено да бидат активни за време на целиот наставен 
час. Во праксата е навистина тешко да се постигне за време на еден класичен час 
наставникот за снтс ученмци да осмислп н прммсни диференцирани задачи или 
активности. Најчесто наставниците на надарените или талентираните ученици им 
иоставува задачи кои сс под нивниот степен иа развој. под нивните можности. a 
од друга страна пак се сретнуваат п случаеви кога п на ученицитс кои 
постигнуваат во насгавата мослаб успех мм се задаваат исти задачи како и на 
талентираните ученнци. па така тие исти задачи за послабмте ученици 
претставуваат ненадмннливи препреки кои го кочат нивниот развој и напредок.

Затоа за време ма реализмрањс на наставните содржини по наставните 
предмети Природа. Ошитество и Запознавањс на околината . неможс да се 
прпмсни принцппот ма подеднакво напредување на сите ученицн . затоа што 
практично во праксата тоа е невозможно да сс постигне. па затоа наставниците 
треба во современитс училишта да се стрсмат паставата да ја прплагодат кон
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потребите на сите ученици. зсмајќи ги во предвид нивните индивидуални разлмки. 
Единствено само на тој начин наставникот ќе има доволно време да му помогне 
на секој ученик во текот на работата u да им ги појасни евентуалните нејаснотии 
кои ќе се јават за време на обработката на некоја настава единица. а на тој начин 
ќе се постнгне и секој ученик да бидс актнвен во текот на целиот час. Значи сите 
овис проблеми може наставникот да ги надминс сдинствено ако во природно- 
научното подрачје на работа ја иримени диференцираната настава.

Еден модел на диферешифана настава кој можс да се примени во 
наставата по Природа. Општество u Запознавање на околината с оптимално 
диференцнраната настава. Овој модсл на дифсрснцирана настава подрачбира 
работа иа маставникот и на учениците на рачличнн нивоа м структури на чнаења. 
Во тскот ма пчведувањето на оптимално диференцираната настава учениците ча 
врсмс ма часот најголем дел од времсто работаат самостојно на решавање на 
чадачи со рачлична тежпна седнати секој на своето место. така да нрм тоа нема 
поделба на учениците во одделмм групи . имту пак се ичдвојува некој иосдинец во 
одделснието. При реаличација на модслот иа оитимална диферснцирана настава. 
наставпикот трсба да внимава да ги чадоволи п барањата на заедничката настава.

Наставата по Природа, Општество и Заиочнавање на околината с особено 
важна за индивидуалниот развој на учсникот чатоа што на сској учсник му 
овозможува да се развпва севкупно како интелектуално. така морално. така и 
духовно во согласност со неговиге можмости u способности. Вредноста на оваа 
настава се согледува п од таму што учсницитс кога доаѓаат во училнште имааг 
формирани нскои претстави ча светот што ги опкружува. а во наставата се 
чапочнаваат со нови откритија м се оспособуваат ча понатамошно самостојно 
чапочнавање на нриродата и општеството со сопствено темпо на учење и 
напрсдувањс.

Наставата no нриродно-научното подрачјс им овозможува на ученнцитс да 
стекнуваат чнаења ча природата и општеството и на тој начин да ги рачвмваат 
своитс индивидуални способности ( мислење. помисње. внимание. чувства. 
самостојност. истражувањс. иабл»удување. откриван>е ). односно наставата пм 
овочможува учепмцитс постојано да бидаг активни . да ги рачвиваат своите
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споеобности и да се насочуваат кои самостојно творештво. Преку наставата по 
Природа и Општество и Запознавање на околината се дслува кај учениците u на 
развојот на нивните општи воспитни вредности ( сознајни. морални, естетски. 
физичко-здравствени. работно-технички. егзистенционални. етички вредности ) . 
а сето тоа влијае учениците да ги самоостварат своите особености кон кои имаат 
афинитетм. На тој начин се овозможува учениците да го развијат својот севкупсн 
потенцијал. да се оспособат самите да можат да влијаат на својата судбина и да 
станат кориснн членови на општеството. Наставата по Природа и Оиштество н 
Запознавање на околината исто така им овозможува на учениците да се стекнат и 
со практично знаење. да ги развијат своите способности и навики и да може 
подоцна да ги уиотребат во секојдневниот живот.

Наставата по Природа, Општество и Запознавање на околината 
придонесува кон целосен нспречен развој на учениците како битија кои го 
достигнуваат својот пнгелектуален. морален и духовен развој. Значи наставата 
овозможува да сс нрименуваат активности методи и форми на работа кои ќе 
овозможат примена на диференцирана настава преку која ќе се постнгне 
индивидуалниот развој на способностите и можностмтс на учениците.

Согледувајќи ги најновите наставни програми за деветолетката . може да 
се констатмра дека токму овие програми наменети за наставните предмети по 
Природа. Општество и Заиознавање на околината нудат теми, содржини. 
активности и методи кои овозможуваат наставни ситуации и организациона 
поставеност на часот каде ученициге се ставаат во една нова активна позиција 
кадс самостојно илн во групи треба да го усвојуваат новиот наставен материјал 
по пат на учење преку открнвање. истражување, набљудување, па затоа токму на 
овие наставнн часови се нуди можност да сс примени диференцирана настава 
која ќе ги мобилизнра сите катсгории на ученици и за сите нив да може да се 
нспланираат м организираат различни задолженија кои кореспондираат на 
индивидуалнитс можности и способности на сите категории на учсници кои може 
да се сретнат во сдно одделеиие од хетсроген сосгав. Поставенмтс цели во 
насгавнмте темн му даваат можност ма наставникот самостојно илм заедно со 
ученицитс да ги плапира и реализира содржините. во согласност со потребите на
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учениците. Во наставата се користат мноштво на актуелни настани и ситуацим 
кои се поврзуваат со искуствата на учениците кои потскнуваат од училиштсто 
или надвор од него. а стекнатитс знаења се употребуваат н за меѓупредметно 
поврзување така што знаењата остануваат трајни н го олсснуваат процесот на 
усвојување на нови знаења и по другите интегрирани наставни содржини.

Целите кои се зацртани во наставните програми се постигнуваат 
исклучиво прску активности на учсницитс. а активностите може понекогаш да 
опфаќаат п повеќе целн од повеќе наставни содржини. па така одредена цел 
може да се постигне со прпмена на различни активности што укажува на тоа дека 
во оваа настава може да се примени дифсренцирана настава. односно учсниците 
поделени по категории или индивидуално може да добиваат различни 
задолженија според нивните знаем.а, можиости и способности, па така некон 
ученици можс да прибираат податоцм. другн да изработуваат албуми или паноа. 
третм да цртаат или да симулираат одредени ситуации. некои да учествуваат во 
работилници. други да се вклучени во мстражувачки активности. некои да 
набљудуваат. откриваат, да изработуваат разни нрсдмети. да моделират и многу. 
многу други активности. Целите се така иоставенм да можат ученицте исклучиво 
преку своето искуство и со користење иа сите свои можни сетила да ја 
запознаваат околината непосредно со излсгување надвор од училиштето. а се 
разбпра i i  со користење на наставни средства: учебник, визуелни средства, 
енциклопсдии. сгшсанија. интернет. аудио-визуелни средства. Тоа пак му оленува 
н на наставникот да може да ја планира, подготвува и реализира 
диферснцираната настава со примена на ралични модели на дифсренцирана 
насгава во зависност од наставната ситуацмја п потребите на учениците.

10. П О Т Р Е Б А  О Д  П Р П М Е Н А  Н А  Д Н Ф Е Р Е Н Ц И Р А Н А  Н А С Т А В А

Во природата на секое општество с ноговото тежнеење кон постојан 
развој и иапредок во областа на cure негови полиња. Гледапо низ призмата на 
времснскиот развој. кога станува збор за воспитно-образовниот процес. 
промената. двнжењсто о насочено од традиционалното кон современото
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училиште. Тоа што современото училиште го прави да биде современо е 
воведувањето на иновацијата во него.

Имовација е тежнеење да се создаде нешто ново. оригинално, нешто што 
се менува, нешто што неминовно се наметнува и не води кон унапредување на 
постоечката состојба и постигнување иа усиех и квалитет во работата. Во 
ммиатото воведувањето на одделенско-предметниот часовен систем од страна на 
Komenski во 16 век. било иновација. Овој систем и до ден денес егзистира. постои. 
но современите барања на општеството. постојаните реформски промени. новите 
научни достигнувања. наметнуваат потреба од нова иновација. односно 
наметнуваат потреба од внесување на новина во органнзацијата на наставата.

Традиционалната настава е настава која се потпира на одделенско- 
предметниот часовен снстем на оргапизација иа наставата. За неа е 
карактеристично тоа што во центар на вниманието е одделенисто. колсктивот, 
односно со овој тип на организација на наставата се овозможува омасовување на 
образованието. Одделението се третира како хомогена група п се' е подредено на 
потребите на "проссчниот ученик”, кој треба да се бори да совлада исти 
образовни стандарди. Во оваа хомогена група се жртвуваат интересите и 
потребите на поединецот. а индивидуалниот третман и оптималниот развиток на 
ученмкот е сведен на минимум. Токму таа потреба од надминување на 
насоченоста на наставниот процсс кон "просечниот ученик", не води коп 
внесување на нова дидактичка промена во наставниот процес. а тоа е 
дифсренцираната настава.

Диференцираната настава с тип на организација на наставата во која се 
тргнува од потребите и предзнаењата на секој ученик кој се третмра како посебна 
индивидуа со свој идентитет и интегритет. Овој вид на настава овозможува 
пндивпдуалсн третман и оптимален развиток на секој ученик. С о  
диферемцираната настава сс надминува погледот на "просечен ученик" и се 
тргнува од тезата дека постои разлика од ученик до ученик. па затоа со наставата 
треба да се овозможи ученикот иобрзо да напредува, секој учеммк да научи да учи 
моефикасно и пооптимално согласно своите можиости и способностм. а на онме
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iijto заостануваат да мм се овозможи доиолнително образование и да им се 
помогне и тие да напредуваат во својот развој.

Факт е дека учениците кои учат во совремснитс училишта немаат сите 
еднакви способности. односно тис меѓуссбно сс разликуваат. Некои учениди по 
свомте способностн и начинот на учење сс поуспешни од другите ученици во 
одделението, но постојат и такви учсници кои пак по своите способности и 
начинот на учење заостануваат зад другите ученици во одделението. Се 
поставува прашањето зошто е тоа така. Тоа е така затоа што учениците кои учат 
во едно исто одделенне не се хомогена група гледано ниту од едсн аспект на 
нивниот севкупан развој. Како што веќе кажавме тие разлики помеѓу учениците 
постојат и може да ги класифпцираме како што и воќс претходно кажавме на : 
разлики во физичките својства, разлики во менталните способности на 
учсниците, разлики мсѓу учениците кои имаат исти општи својства и разлики во 
знаењата со кои стартуваат учениците. Токму поради сите овие наведени разлики 
кои постојат во развојот на секој ученик, во наставата нетреба да се применува 
традиционалната организација на наставата која е еднаква за сите ученици и која 
е настава насочена кон "просечени ученици". бидејќи тоа е една голема илузија 
загоа што такви ученици во едно одделемие нема. Во традиционалната настава 
интелектуалните можности на ученицитс не се искористуваат во целост. Во 
традиционалната иастава повеќе внимание им се посветува на иослабите ученици. 
а многу помалку се работи со оние ученици кои покажуваат натпросечни 
резултати. Овие учсници се сместуваат во груната на ученици кои во наставата 
оставруваат нормални резулгати . па затоа и не им се посветува посебно 
внимание. Традицноналната настава која е еднаква за сите иееднакви ученици. го 
стопира развојот на успешните ученици, а особено на оние најуспешните. За жал 
сеуште во неком училишта работата е насочсна кон тоа сите ученмци да 
постигнат мсти успех. а тоа е невозможно . па оттука м потекнува потребата од 
воведување на дифсрснцираната настава во организационата работа со 
учепиците. бидејќи со оваа настава се почитуваат снте горенаведени 
1шд||видуални разлики кои постојат меѓу ученицнте од едно одделение.
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Современите училишта имаат потреба од примена на диференцираната 
настава како организациски модел на настава затоа шт« со примената на 
диференцираната настава се применуваат специфични постапки на работа со кои 
програмските барања и дидактичко-методичкото обликување на наставата се 
усогласуваат со способностите на ученмците . а сето тоа е значајно за 
постнгнувањсто на успсхот во учењето м наиредокот на секој ученик. затоа што 
с« иримената на дифсренцираната настава се применуваат дидакгичко-методски 
постапки и сс зацртуваат цели кои се прилагодени на ученичките предзнаења, 
способности иннтереси.

С о  диференцираната настава му сс овозможува на секој ученик во одредеи 
временски интервал кој може да биде со различна должина на времетрасње 
успсшно да ги изведе своите активности кои учсникот во зависност од своите 
интереси самиот ги одбрал или можеби тоа се актмвности ком му ги задал 
наставникот . но сепак наставникот водел сметка тие активности да одговараат 
на можностите, интересите и на она кон кос тежнее и пројавува интерес самиот 
ученик. Само диференцираниот пристап во работата со учениците овозможува 
учењето да се прилагоди кон потребите на оној кој учи. затоа што со овој тип на 
работа може содржините. темпото. обликот. мстодите и средсгвата во процесот 
на учење да се прилагодат кон поединецот.

Значи во денешни услови кога образованието и способностите на 
поединецот стануваат се позначајни за силата на општествениот наиредок. 
диференцираната настава станува се поактуелна и се мовеќе се чувствува 
потребата од нејзината примената во воспитно-образовниот процсс.Д и ф р е н ц и р ан а т а  н асгава  го обврзува н аставн и к о т н аставните дели, содрж ин и , м ето ди , однсите и п о м о ш т а  во н аставата да ги прилагодува кон п о тр еб и те на у ч ен и к о т . н аставн и к о т да ги иден ти ф и кува . да ги п о ч и ту ва м развива разликите п о м е ѓу  учен иците u н аставн и кот да н астојува к л аси чн ата н астава да ја  зам ен и  со н асгава  во која у ч с њ с т о  е и о в еќ е пндивидуализирано и п ер со н ал и зи р ан о . н аставн и к о т да м у о в о зм о ж п  на у ч е н и к о т  сам о и н и ц и јати вн о да у ч и , тој да го  п оттикн ува кај учен и ци те и н дивидуалн ото т в о р е ч к о  м и сл сњ е и н аставн и кот да признае д ек а се к о ј у ч ен и к  е ори ги н ал ен  и затоа греба
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наставникот вотекот на диференцираната работа да му помага на ученикот за тој 
да може да ги негува и развива своето хоби, желбите и потребите.

Потреба од диференцирање на наставата постои затоа што разликите кои 
постојат помеѓу учсннците може да бидат и квантитативни и квалитативни. 
Најчесто овие разлики се разлики во однос на возраста. полот, телесно- 
здравствени. интелктуални разликн. емоционално-мотивационм разлики и др. За 
да може наставникот да ги идентификува сите овие разлики кои постојат кај 
учениците и кои може да бидат наследени или стекиати, наставникот треба 
постојано непосредно или посредно да гп набљудува, а следењето треба да биде 
целосно, објективно, да не е генерализирано, да е индивидуализирано и 
контннуирано. Само доколку на овој начин наставникот ги следи и вреднува 
знаењата и напредокот на учениците ќе може навремено да ги идентификува 
индивидуалните разлики кај своите ученици и врз основа на тоа да ја планира и 
органпзира својата работа која ќе биде насочена кон негуван>е и потикнување на 
ионатамошниот развој на секој ученмк.

Днференцмјацијата на наставата може да се оствари доколку се 
применуваат повеќе видови на наставна работа како работа во групи. работа во 
парови. индивидуална работа, односно доколку се применуваат поголем број на 
модели на внатрешна и флексибилна диференцијација. Најчесто 
диференцијацијата се постигнува со изработка на индивидуални програми за 
додатна и дополнителна настава п соучилишната акцелсрација.

Диферснцираната настава ученикот го промовираат како активсн субјект 
во наставата. како личност вредна за почит. личност која е подготвсна за 
стекнување нови знаења. способностп п вештини. личност која е спремна да 
пронаоѓа u создава сопствсни системи за стекнување на знасња. сопствени 
модели иа учење согласно своите сопствени потенцијали.

Бидејќн потребата од примсна на диференцираната настава е неминовна. 
за да може таа успешно да се примени во наставната практика. наставникот треба 
постојано. свесно м темелно да се подготвува п тоа како теоретски. така u 
мрактично. Наставникот треба сам или со помош на стручната служба во 
учплиштето да ги согледува менталните и другнте спосбности на учениците. да
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утврди колкави разлики постојат помеѓу нив во однос на знаењата и 
способностите п врз основа на прибраните податоци за индивидуалниот развој на 
секој ученик да ги дели учениците во различни категории, да подготвува за нив 
диференцирани здачи н програмирани материјали и да настојува да го 
индивидуалмзира наставниот процес.

11. Е Ф Е К Т И  О Д  П Р И М Е Н А  Н А  Д И Ф Е Р Е Н Ц И Р А Н А  Н А С Т А В А

Современата настава треба да овозможи подсднакво напредување на сите 
ученици. прилагодување кон потребите и можноститс на секој ученик земајќи ги 
ири тоа во предвид индивидуалнитс разлики кои постојат помеѓу ученицитс. Во 
современите училишта како што истакнавме учат ученици кои меѓусебно сс 
разликуваат no голем број на индивидуални одлпки ( темпо на учење. ставови ком 
учењето, подготвеноста за учењс, иредзнаења со кои доаѓаат во училшитс. 
ралики во однос на нивните желби. интереси. способности и сл . ). За да се 
создадат услови за развој на дивергентното мислење кај учениците и насочување 
на учениците кон различни патишта на индивидуален развој и достигнувања н 
иапредувања во животот. потребно с во тскот на организацијата и реализацијата 
на современата настава да се создаваат услови за активност на сите ученици во 
текот на целиот наставен час. Сето ова можс да сс постигне доколку во наствата 
се примеии диференцијалната настава. настава која нс е подеднакво иста за сите 
ученици. настава која ги иочитува индивидуалните разлики на учениците, настава 
која е флексибилна и динамична. односно настава во која едноличноста и 
монотонијата кои владеат во традиционалната настава сс заменуваат со 
разновидност. живост п поголема активност на учениците. С о  примена на 
диференцираната настава во современите училишта сс овозможува да се 
отстранат ситс недостатоци на класичната-традиционалната настава. 
Диференцираиата настава овозможува континуитет во однос на вреднувањето п 
оценувањето на постигнувањата на резултатите на ученицнте. овозможува 
добивање на повратни информации за степенот и етруктурата на усвоеноста на 
наставппте содржини кај различните категории на ученици. Диференцираната
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настава исто така овозможува да се подобри наставниот процес и да се постигне 
поголем степен на усвосност на знасњата и тоа на различни нивоа во зависност 
од индивидуалните можности на учениците. Диферснцираната настава е настава 
која овозможува учениците со различсни алтсрнативни одговори да пристапуваат 
кон решавањето на наставните задачи , што не с вообичаено за класичнатз 
настава каде учениците решаваат задачи на вообичасн. типичен начин. Додека 
пак кога учениците примснуваат алтернативни пристапи кон рсшавањсто на 
некоја задача. тогаш тие ги активираат мисловно-логичните н другмте постапки 
на пронаоѓање на соодветно решемие на поставената задача. односно учениците 
се среќаваат со проблемскп ситуации со кои предходно не се сретнале. па затоа 
треба дополнително. работно да се ангажираат за да се соочат ирвенствено со 
поставениот проблем , да ги надминат старитс решенија и да пронајдат нови 
иачини . иостапки или патишта за решавањс на поставените дифсренцирани 
задачи. Во текот на примената на диферснцираната настава учениците 
значително повеќе се активни и тоа од повеќе причини: се интегрираат во 
колектмвот на нивното одделение и настојуваат секој самостојно да работи на 
решавање на оние задачи кои знаат да ги рсшаваат . а кои им сс зададени на 
иоединечните - посебните тестови со поврсмена примена на колективна рабога. 
се осамостојуваат работејќи на своите основни предзнаења п способностн. тис 
повеќе не се пасивни објекти во наставниот процес. туку се јавуваат во улога на 
активни субјекти. овозможено им е самостојно учењс и напрсдување со сопствено 
темпо. овозможено им с да го развиваат своето дивергентно мислење и можат да 
постигнуваат различни достигнувања . а истовремено мред нив им се отвараат 
патишта кои им овозможуваат ионатаму тие самостојно да работат на основа на 
сопствените н индивидуалнпте способности.

Од сето ова може да сс заклучи дека ефектите од примеиата на 
диференцираната настава во современите училишта се многубројни н мног>- 
значајни за понатамошниот нндивидуалеи развој на секој ученик. Затоа може да 
се кажс дека диференцираната настава која сс применува во современите 
училишта има голсм број на позитивни страни преку кои сс постнгнуваат и
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многубројните ефекти на индивидуален напредок на секој ученик, како и 
подигање на квалитетот на наставата на повисоко ниво.

Ефектите од примената на диференцираната настава во училиштата се 
многубројни. а ние тука ќе ги издвоиме само најзначајните, а тие се:

• При примената на диференцираната настава многу повеќе е присатна 
11 роду K  n i в н ата работа;

• Диференцираната настава влијае на развојот на социјалните и 
комуникациските способности на учениците;

• Диференцираната настава ги поттикнува и ги мотивнра сите ученици во 
насока да постигнуваат подобри индивидуални резултати;

• Дифереицираиата настава овозможува процесот на заборавање на 
усвоемото од страна на учениците, значително да се намали;

• Диференцираната настава му овозможува на наставникот полесно да ги 
воочи пропустите во однос на усвојувањето иа некоја наставна единица од 
страна на одредена група на ученици и откако ќе ги дијагностицира тис 
пропустп потоа лесно да ги одстрани:

• Диференцираната настава овозможува наставникот да организира Додатна 
или Дополнитслна настава сс разбира по потреба и за задоволувањс на 
потребите на оние ученици кои повеќе заостануваат во наставата или оние 
кои напредуваат со побрзо темпо.

Во вкупната популација има ученици кон можс забрзано да напредуваат . па 
сскако тоа треба и да им се овозможи. Како што кажавме денеска учениците во 
училиштата доаѓаат со доста развиен речник. со веќе изграденп математички 
поими. ориентација во времето и иросторот, познавање на букви п с л ., а се тоа се 
учи м во училиштата.

Затоа во текот на наставата треба да се почитуваат разликите кон постојат 
помеѓу ученнцитс за да можс на секој ученик поединечно да му се овозможи 
напрсдување со сопствени можпости. а тоа може да сс постпгне доколку во 
наставата се примени дис|)еренцираната настава.
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Зато уште како предности или ефекти од примената на диференцираната 
настава во воспитно-образовната практика ќе ги издвоиме уште и следнмве 
компоненти:

• Со примена на диференцираната настава се овозможува барањата да се 
усогласат со индивидуалните способности на умениците, прсдзнаењата и 
наминот на работа на секој ученик;

• Дмференцпраната настава ги поттикнува учениците на поголема активност 
и на самостојна работа:

• Наставата обезбедува повратна информација со која се овозможува 
контмнуирано да се следи и вреднува индивидуалниот напредок на секој 
ученик;

• Учениците напредуваат со свое сопствено темпо;

• Учениците се повеќе мотивирани. креативни:

• Наставната работа е интензивна:

• При интерпретацијата на наставните содржини секој наставник внимава да 
тргне од психо-физичкитс можности на учсниците;

• Оваа настава кај учениците овозможува да се разие самостојноста. 
самомницнјативноста. креативноста, истражувачкото и творечкото 
мислење и влијае на зајакнување на афирмираноста на личноста на 
ученмкот:

• Во «дделението кога се применува диференцираната настава постоп 
пријатна работма и емоционална атмосфера која овозможува сској ученик 
да напредуваат со сопствено темпо:

• Кај учениците се развива желбата за учење и тие манифестираат 
позитивни ставови кон учењето;

• Секој ученик преку работа на диференцирани задачн се оспособува за 
користење на различни техники м методи на ефикасно учеље;

• Учениците сс оспособуват за нерманентно образование.

Доколку наставникот сака да ги постигнс смтс овие горенаведени ефекти коп 
произлегуваат од прнмеиата на диференцпраната настава во совремеиите
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училишта, тој секако треба редовно и темелно да се подготвува за организација и 
реализација на овој модел на настава u тоа како теоретски. така и практично.

С о  примената на диференцираната настава значително се подобрува 
целокупниот наставен процес, се подигнува степенот на усвоеност на знаењата од 
страна на учениците на едно повисоко нпво, а со тоа што при примената на 
диферснцираната настава се земаат во иредвид и се ночитуваат индивмдуалните 
способности на учениците. се овозможува самите ученици да постнгнуваат 
подобар индивидуален напрсдок.

Сето ова укажува на потребата оваа настава да се комбинира и успешно да се 
имплементира и интегрира со останатите модели на настава. формите и методите 
на учење.

12. П Р И М Е Р М  Н А  Н А С Т А В Н И  Е Д И Н И Ц И

12.1. Задачи на три нивоа на сложеиост

Одделение: Второ

Наставен предмет: Математика

Наставна единица: Текстуални задачи

1. ниво

1) Од збирот на броевите 16 и 1 одземи го бројот 7.

2) Сања имала 8 боички. мајка и и дала уште 9 боички. Колку боички има cera 
Сања?

3) Во една кутија има 13 бонбони. Марко на својотдругар му дал 3. а од неговата 
сестра добил уште 4. Колку бонбони има cera во кутијата?

2. ниво

1) Весна има 3 тетратки. а Ана има за 3 повеќе. Колку тетратки ммаат заедно?

2) Од бројот 18 одземи го збирот на броевите 4 и 3 .
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3) Во една гајба имало неколку јаболка. Kora Дарко зел 7 во гајбата останале 
уште 8 јаболка. Колку јаболка имало на почетокот во гајбата?

4) Горан решил 12 задачи, а Мартин за 4 задачи помалку. Колку задачи решиле 
заедно?

3. ниво

1) За колку е разликата на броевитс 14 и 2 поголема од бројот 10 ?

2) На почетокот во автобусот имало 12 патници. на првата станица во автобусот 
се качиле уште 8 патници. а на втората станица од автобусот се симнале 11 
патници. Колку иатници останале во автобусот после втората станица?

3) Бојан ммал 6 автомобилчиња. а Зоран 2 автомобилчиња помалку. Колку 
автомобилчпња имаат заедно?

4) Ана имала на почетокот 7 денари. Од мајка и добила уште 7 денари. но потоа 
за 10 денари купила смоки. Колкуденари имала Ана после купувањето на смоки?

5) Јована во два албума имала по 10 слнкички. од првиот албум во вгориот албум 
таа премсстила 6 сликички. Колку повеќе сликички има Јована во вториот 
албум?

Одделение: Трето

Наставен предмет: Зипознавање на околината 
Наст авна едшшца: Живиот свет околу мене

1. ниво

1) Кој го сочинува живиот свет?

2) Кои карактеристики гм има живмот свет?

3) Кој се' кој с дсл од живиот свет е поврзан помсѓу себе н зависи еден од друг?

2. ниво

1) Што е ланец на исхрана?

2) Објасни како жабата . змијата и штркот зависат еден од друг!

3) Кажи нримсри на поврзаност на нскои живи суштества!
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4) К а к о  с  поврзан  ж и ви о т св ет п о м еѓу с е б е ?  О п и ш и !
3. ниво

1) Наброј дел од живиот свет! ( употреби повеќе примсри )

2) Наброј по кои карактеристики се разликува живиот од неживиот свет!3) С о ст а в и  л ан ец  на и схран а од:а) ж аб а  б ) ш гр к
в) змија г) мува

4) Д о п о л н и  го л а н е ц о т  на и схрана!т р е в а ________л и с и ц а _____ дива свињ а5) П ер и о д и т е на ж и в о т : ст а р е е њ с, р а ст е њ е , р а м н о ж у в а њ е . у м и р а њ е , раѓањ е подрсди ги по ред:
Одделение: Четврто 
Наставен предмет: Природа

Наставна единица: Планетата земја е промеилчв счстем-повторување 
1. ниво

Заокружи го точниот одговор:

1) Воздухот е:

а )  течностб ) гас
2) На планетата зсмја пма повеќе :

а )  вода

б )  копно

3) Езерата создадени од човекот се внкаат:

а )  природии езера

б) вештачки езера
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2. ниво

Дополни:

1) Воздушната обвивка на земјината топка се вика_____________

2) Дехидрирање е кога___________________________________________________

3) Водата е :__________________________________________________________________

4) С о  загревање водата од течна преминува в о __________________

3. ииво

Размисли и одговори:

1) За што служи водата во човековото тсло?

2) Што е океан?

3) Koja е разликата помеѓу океаните и езерата?

4) Што е извор и какви видови на извори разликуваме?

5) Како кружи водата во прмродата? ( објасни и нацртај )

Одделение: Четврто 
Наставен предмет: Општество

Наставна единица: Живеалшита и населби-повторување

1. ниво

1) Што е град?

2) Што е релјеф?

3) Што е котлина?

2. ниво

1) Во каков предел сс наоѓа градот Тетово?

2) Што го сочинува релјефот?

3) Наброј три планини во Р.М!

4) Наведи две котлини во Р.М.!
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3. ниво

1) Наброј позначајни објекти од планот на градот Тетово!

2) Koja е разликата помеѓу градот и селото?

3) По што се разликуваат планините од ридовите?

4) Koja котлина ја опфаќа долината на рската Вардар?

5) Наведи како може полесно да се ориентираме во насслсно место!

12. 2. Различчни Грунни задолженија во рамките на иста наставна единица ( 
иста задача)

Секоја груиа има свое задолжение, секој член во грулата има своја задача 
(застапеност на интерна диференцирана работа во рамките на секоја група)

Одделение: Трето

Наставен предмет: Запознавањс на околината 
Наставна единица: Нстражуван,е на својствата иа почаата

Прва Група:

1) Истражувај! Што се случува со водата во почнага?

2) Јас мислам ( претпоставувам ) дека:____________________________________________________________

3) Проверка на претпоставката: Наполни ја саксијата со почва. Во саксијата 
стави малку вода. Што забележуваш?

4) Потоа во истата саксија ставм иовеќе вода! Што сс случи со водата ?

5) Допри ја почвата во саксијата ! Каква е таа?
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Втора Група:

1) Истражувај! Illто се случува кога во сад со вода ќе потопиме почва?

2) Јас мислам ( иретпоставувам ) дека:________________________________________________

3) Проверка на претпоставката: Во сад со вода стави грутка помва. Што 
забележуваш?

4) З о ш т о ?
Трета Група:

1) Истражувај! Koja почва пспушта повеќе меурчиња со воздух?

2) Јас мислам ( претпоставувам ) лска: ___________________________________________________

3) Проверка на претпоставката: Земи два сада со вода. Во едниот сад стави 
грутка обична почва. Што забележуваш?

4) Во друг сад со вода стави хумусна почва. Што забележуваш?

5) Спореди ги двага сада со вода. Што забележуваш?

Четврта Група:

I )Истражувај! Koja почва повеќе вппва вода?
2) Јас мислам ( претпоставувам ) д ека:___________________________________________________________

3) Проверка на претпоставката: Земи две саксии. Во едната стави обична почва. a 
во другата хумусна. Саксиите постави ги врз друг сад. И во двете саксии стави 
мсто количсство на вода. Што забележуваш?

4) Спореди гм двата сада со вода. Што забележуваш?
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Пешша Група:

1) Истражувај! Што се случува со почвата под влијание на топлина?

2) Јас мислам ( претпоставувам ) дека:____________________________________________________________

3) Проверка на претиоставката: На пометокот на првиот час стави саксија со 
почва на сонце ( или во бличнна на грејн« тело ) . На часот по започнавање на 
околината допри ја почвата. Што чабележуваш?

4) Тргни ја саксијата од изворот на топлината. По неколку минути повторно 
допри ја. Што чабележуваш?

Одделение.: Четврто 
Настаоеп предмет: Општество 
Насшшша едшшца: Географска карта

Прва Група: Релјеф

1) Да сс анализира географската карта на Р.М. според боитс и да се открие каков 
с релјефот во Р.М . со помош на монудена скала на бои.

2) Да одговорат на поставени барања:( планинм во Р.М .. највмсока иланина во 
нсгочна Македонија. мајвнсок врв. ридови. котлини, езера, реки ).

3) Да извлечат заклучок за релјефот во Р.М.

4) Да гм презентмраат одговорпте на прашањата.

Втора Група: ЛеГенда

1) Да ја анализнраат географската карта на Р.М . според знацнте н да пронајдат 
некои значајни објекти.

2) Да одговорат на иоставенп барања: ( главси град на Р.М .. картографски чнак ча 
одредена висина-ча градот Тетово. боја на државна граница. соседни држави на 
Р.М ., националип паркови. жслсзнички пруги. бањи. манастири. хидроцентрали ).

3) Да ичвлечат чаклучок ча чначењето на чнацитс.

4) Да ги пречентираатодговорите иа прашап>ата.
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Треша Група: Вчсинска скала

1) Да ја анализираат географската карта на Р.М . според висинеката скала и да 
одредат надморска височина на некои места.

2) Да одговорат на поставенн барања: ( на која надморска височмна е: градот 
Тетово. градот Охрид, градот Битола. градот Кавадарци, Неготино и Гевгелија. 
палнините Галичица, Пелистер, Кораб. кој град е на повисока надморска 
височина Гостивар или Кичево ).

3) Да извлечат заклучок за значењето на висинската скала.

4) Да ги презентираат одговорите на прашањата.

Четврта Група: Страии иа светот

1) С о  помош на географската карта на Р.М . да ги откријат главните п споредните 
страни на светот и да откријат на која страна од светот се наоѓаат одредени места 
од картата на Р.М.

2) Да одговорат на поставени барања: ( на која страна на светот се наоѓа: Охрид. 
Пробиштип. Кавадарци, Струмица. Кораб. Шар Планина и кој е најужен град во 
Р . М .  )

3) Да извлечат заклучок за што ни служат странитс на светот.

4) Да ги презентираат одговорите на прашањата.

Одделение: Четврто

Наставен предмет: ОГпитество

Наставна единица: Проблемите во мојата населба

Прва Група: ЗаГаденост

1) По извршеното иабљудување за загаденост на местото на кое се извршило 
иаб.вудувањето. податоците да се внесат во табела ( загаденост на одредени 
улици со: хартија. стакло. пластика. најлон ).

Одговори:

2) Кое место е најзагадено. а кое најчисто?
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3) Дали во вашите иаселбм има контејнери за различен отпад и за каков?

4) Заклучни согледувања од изведеното набљудување за загаденоста на 
населените места.

Втора Група: Бучааа

1) По извршеното набљудување за бучава на местото на кое се извршило 
набљудувањето, податоците да се внесат во табела ( бучава во домот. бучава од 
соседите. бучава на улици. сите следени во: 7 ч., 11 ч.. 17 ч.. 21 ч .).

Одговори:

2) Кои се најмирни нериоди од денот во домот, од соседството и на улица?

3) Каде има најголема бучава и во колку часот?

4) Заклучнм согледувања од изведеното набл>удување за бучавата во населените 
места.

Трета Група: Сообраќајни проблеми

1) По извршеното набљудуваље за сообраќајните проблемн на местото на кое се 
извршило набљудувањето. податоците да се внесат во табела ( улици. број на 
поминати: автомобили. автобуси, камиони. мотори. велосипеди ).

Одговори:

2) Колку вкупио моторни возила поминале на cure улици?

3) колку превознп средства не го загадиле воздухот?

4) Заклучни согледувања од изведеното набљудување за сообраќајните проблеми 
во населените места.
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1 3 .Р Е Л Е В А Н Т Н И  И С Т Р А Ж У В А Њ А  З А  Д А Д Е Н И О Т  П Р О Б Л Е М  Н А  
П Р О У Ч У В А Њ Е

Поради научно-технолошката револуција во демократските општества 
настануваат промени во воспитно-образовниот ироцес. бидејќи се јавува потреба 
од луѓе со развиени индивидуални способности. Затоа во овие демократски 
општества се создаваат нови структури на воспитно-образовни системи со 
реформирани наставни планови и нрограми кои функционираат во светот.

Во светот извршенм се голем број на научни истражувања според чии 
научни сознанија подоцна биле концепирани и образовните системи кои 
функционнрале во насока на индивидуализација на наставните содржини.

Современите научници и теоретичари на наставата се повеќе се насочени 
кон истражување на можностите на развој на индивидуалните можности на 
учениците. односно истражувачите ја нагласуваат потрсбата од 
индивидуализација и диференцијација на наставата, па затоа и се' побројна е п 
литературата која се занимава со овис прашања.

Голем број на домашнн и странски автори настојуваат да ја интензивираат 
и развпјат научно-истражувачката работа од областа на воспитанието и 
образованието па затоа може да сс заклучм дека постои позитивен тренд во 
развојот на педагошките истражувања како од бројни педагози п психолози од 
бмвшитс југословенски земји. така и од педагозите во Македонија. Во последно 
време u во нашата зсмја сс јавува се' ноголем интерес како ма теоретичарите , 
така н на практичарите да ги проучуваат можностите за мндивидуализација и 
днференцијација на нашата современо воспитно-образовна работа и школското 
учсње. Во Македонија до периодот иа седумдессттитс години се уште не постоела 
позначителна иаучно-истражувачка работа во областа на педагогијата. бидејќи 
педагошките работници биле ангажмраин со рсформирање на образованисто. 
Меѓутоа во псриодот од 1970 год. па се' до донсс во Македонија се извршени 
голем број на позначајни квалитатмвни и квантитативни истражувања од страна 
на мовеќе етаблнраии имнња како што се: Георгиевски. Поповски. Кондарко. 
Стојановски. Мицковиќ, Бошевскн. Марија Костова. Снежана Адамческа.
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Благородна Лакинска, Марија Тофовиќ-Ќамилова. Дамјановски, Камберски. 
Гогоска. Наташа Ангелоска-Галевска, Алабашовска-Дамовска. Вера 
Стојановска и многу други автори кои своите истражувања ги насочуваат кон 
современите случувања од областа на образованието во нашата земја. а своите 
истражувања и студии ги издаваат и како посебни изданија.

Научно-истражувачката работа во областа на воспитанието и 
образованието е особено интензивирана во последниве годмни и педагошките 
истражувања во Македонија во периодот од 1991-1995 год. всушност 
претставуваат континуитет на развојот на оваа дејност од 1944-1945 до 1990 год. 
Сепак не може да бидеме потполно задоволни од развиеноста на квалитативните 
или кванитативните истражувања извршени на полего на Дмференцираната- 
индивидуализираната настава и нејзиното огромно значењс за оптималниот 
развиток на секоја индивидуа посебно. Конкретно со оваа проблематика се 
занимавале неколку истакнати псдагози како што се: Poljak, Simlesa, Dzordzevic, 
Dzuric, Cvetkovic, Nickovic, Dottrens.

Наши истакнати професори дале голем придонес во реформските зафати 
на воспитанието и образованието во Р. Македонија иреку своите напишани 
трудови: "Ученикот во наставата" од Дамјановски ( 1989 ). "Тандемска работа на 
учениците" од Адамческа ( 1991 ). "Самостојната работа на ученикот во 
наставата" од Лакинска ( 1992 ). "Индивидуализацнја на наставата" од 
Дамјановски ( 1993 ). "Оптовареноста на ученмцнте" од Костова ( 1995 ). 
" Акцелерацијата на учениците во основносто училиште" од Стојановска ( 1995 ). 
"Активна настава" од Адамческа ( 1996 ). "Вреднување на воспитно-образовниот 
процес" од Мицковиќ ( 1998 ). "Квалитативни истражувања во воспитанието и 
образованието" од Ангелоска-Галевска ( 1998 ) и многу други.

Важен допринос дале и многубројните проекти кои се имплементирани во 
нашата воспитно-образовна практика: "Активна настава-интсрактивно учење". 
"Чскор по чекор", "Со читање и пишување до критичко мислење". "Приод кон 
визуелно размислување", "Интеграција на деца со мречкн во учељето во 
редовните училишта" и др.
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C o  цел да се д о б и ја т  попрецизии созн ан и ја за к а р а к тер о т на дел од овие изврш ени и ст р аж у в а њ а. н ак р ат к о  ќе бидат пр езен тиран и закл учн и те со гледувањ а до кои ш то  д о ш л е  и стр аж у вач и те кои изврш иле и стр аж у вањ а кои н ав л егуваат во д о м е н о т  на р азр аб о тк ата на тем ата за д и ф ер ен ц и р ан ата н астава u чии m ito  согл ед увањ а м о ж е  да п о сл у ж а т  к а к о  осн ова за п о н атам о ш н и  и стр аж увањ а во оваа о б л а ст ." Развој на прогрими и стратегии за автоиндивидуализација на дсцата" 
(Билјана Камчсвска. 2003-2004 ). Истражувањето е од квалитативен карактер, a 
целта на истражувањето е да се добијат квалитативни сознанија за можностите 
кои ги даваат воспитно-образовните програми и воспнтно-образовната практика 
за автоиндивидуалнзација на децата. Во истражувањето се вклучени деца од 
предучилишното воспмтание и образование и деца од осиовиото училиште кои 
работата по програмата "Чекор по чекор" и "Актмвна настава-интерактивно 
учење". Заклучиите согледувања од спроведеното истражување говорат дека 
програмата "Чекор по чскор" овозможува автомнднвидуализација на дсцата , 
бидејќи с флексмбилна . нуди можност за индивидуален пристап кон сское дстс. a 
децата се активнн во самостојното стекнување на знаења, вештиии. ставови и сл. 
Програмата "Активна настава-интсрактивно учење" исто така нуди можност за 
автоиндивидуализација на децата затоа што таа стимулира акгивно учење. 
овозможува слобода во изборот на содржинитс. изворитс на информации. 
овозможува диференциран пристап и ја афирмира самостојната работа на 
учениците. а детето напредува според сопствено темио. Воснитно-образовната 
практика и во градинката и во основното училиштс ја стимулираат 
автоиндивидуализацијата на децата затоа што за цело време децата можат да 
бидат активни. флексибилни. да ммаат слобода во изборот на содржините, 
активностите, личните пнтересн н желби. се почитуваат . се почитуваат 
индивидуалните разлики п се напредува индивидуално со поттик и мотивација од 
страна на наставникот.

"Акцелерацпја на ученпците во основното учнлнште" ( Вера Стојановска 
1992-1993 год. ) Целта на ова истражување е како што вели Стојановска. да сс 
согледа и прикаже состојбата во применување на формите на училмшна
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акцелерација во основните училишта, да се утврди дали постојат разлики во 
предвременото запишување на децата од село-град или разлики во однос на 
полот машки-женски, да се утврди успехот што се постигнува кај децата кои 
преминуваат и предвреме се запишани на училиште, да се утврдат инструментите 
за идентификација на овие деца, да се испитаат и ставовитс на наставниците и 
родителитс во врска со акцелерецијата на учениците. За прибирање на 
податоците користени се техниката на анкетирање н техниката на проучување на 
педагошката документадија, а користен е и методот на структуирано систематско 
неексперименгално истражување. Примерокот на истражување го сочинуваат 
учениците од основни училишта, наставници и родители. Како позначајни 
заклучни согледувања до кои е дојдено со ова истражување . а кои се однесуваат 
на проблемот на акцелерација на учениците во основните училишта може да се 
истакиат следниве: акцелерацијата можс да се изведе преку три различни фази - 
предвремено запишување на понапредни деца: забрзано напредување на ученици 
во одделснска настава; забрзано напредување на дсца во прсдмстна настава, 
потоа се констатира дека постои недостиг на соодветна стручна литература за 
надарени деца, а нема ни систем за нивна идентификација и едукација. Во 
градските средини процентот на предвреме запишани деца е поголем, но тој 
вармра. а успехот што го иостигнуваат предврсмс запишаните дсца е поголем во 
однос на другите, додека пак ставовите на наставпиците за акцелерацијата се 
општо земсно позитивни. а иститс ставови провејуваат и кај родитслмтс и 
учениците. За да може успешно да се сироведе акцелерацијата, Стојановска 
истакнува дска треба да сс наирават измени во законската регулатива за 
училишната акцелерација, да се изготви правилнмк за училишна акцелерација. да 
се едуцираат наставниците. да се изнајдат повеќе финансиски средства и да се 
изработат мерни инструмеитм за утврдуваи.е па зрелоста м способноста на 
учснпцитс за акцслерација.

"Индшзидуалпзацпја на наставата" ( Анатоли Дамјановски 1991год.). 
Целта на истражувањето иа Дамјановскл с да ги испита мислењата и ставовите на 
наставниците за индивидуализацијата на наставата. За иотребите на 
истражувањето с применста техниката на скелирање со користење на скалср-
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прашалник. Во испитувањето се опфатени одделенски и предметни наставници од 
основни училишта во Скопје. Добиенмте податоци се квантитативно и 
квалитатнвно обработени и е дојдено до следниве поглавни заклучни сознанија и 
констатации: наставниците заземаат позитивен став за потребата од 
индивидуализација на наставата. високо ги оценуваат вредностите и степените на 
индивидуализацијата на наставата, ограничени се во процената на можностите од 
индивидуализацмја на наставтн. постојат еднакви мислења за можноста од 
индивидуалнзација на наставата и кај одделенските и кај предметните 
наставници. се применуваат форми на индивидуализацмја ком подолго време се 
афмрммраат, одделенските наставници се повеќе се спремни за

индивидуализирање на наставата. На крај Дамјановски истакнува дека треба и 
понатаму да сс проучуваат. продлабочуваат и провсруваат дополнителните 
истражувања на мислењата и ставовите на наставаниците за потребата п 
значењсто од индивидуализацијата на наставата.

"Самостојната работа на учсникот во наставата" ( Благородна-Камчева 
Лакииска 1987-1988 год. ) Целта на истражувањсто с да сс утврди влијанието на 
систсматското оспособување на учениците за самостојната работа со учебник п 
друг печатсн тскст врз способностите за самостојна сознавачка активност. Во 
истражувањето се применети тсхниките: анализа на педагошката документација 
и тестирање. како и методите на теоретска анализа, дескриптивно-аналитичко- 
критичен метод и метод на педагошки експеримент. Примерокот го сочинуваат 
ученици п наставници од основнн училишта. Лакинска податоцитс квантитатпвно 
п квалитативно ги обработува и од нив извлекува неколку важнн заклучоци: 
самостојната работа на учениците со учебник и друг псчатен материјал но с 
доволно застапена во наставата на основните училишта и дека доминира 
фронтална работа на наставникот. непостои мстодска подготвсност на 
наставниците за иоттикнување на самостојното учење со сопствено темпо на 
напредок, непостојат соодветни учебници и извори за индивидуализирано 
самостојно учсње. непостои редовно следење и вреднување на постигањага н 
напредокот на ученнците. учениците не се доволно оспособени за самостојна 
работа, а самостојната работа неминовно води кон стекнување на поквалитетни
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знаења. самостојната работа поволно влијае врз развојот на посебните 
способности кај учениците. Лакинска истакиува дека треба да постојат и други 
бројни истражувања кои се однссуваат на оваа проблематика околу можностите 
п ефектите на самостојната работа на учениците, потребата од разновидноста на 
други форми м методи на наставана работа со учениците, примена на совремеии 
медии во наставата за оптимален развој и успех во наиредувањето на 
постигањата на учениците.

Неминовно е да се нагласат и истражувањата на Ада.чческа, ( Тандемската 
работа на учениците, 1991). и на Наташа Ангелоска-Галеска (Партиципатпвно 
набљудување на наставата во една училнпца-иабљудување на модслпте на 
активната настава што сс рсалпзираат во една училница, 1995-1996 ) кои 
истражувања говорат за можностпте. потребите и ефектите од тандемската 
работа на учениците и активната настава. а кои истражуваља се насочени кон тоа 
да се истакне важноста од промената на организацијата на традиционалната 
настава со примена на нови органнзацициски системи на работа кои се во 
функција на осовременување на наставата. почитување на личните потреби и 
интереси на ученикот. поттик на активна самостојна работа или тандемската 
работа со кои всушност се отвара можноет за индивидуалсн напредок на 
ученикот п за почитување на неговитс жслби, за стекнување на самостојни. 
трајни знаења и способнпсти кои ученнкот ги усвојува со сопствен стил на учење 
кој одговара на неговиот индивидуален наиредок. Според Ангелоска. активната 
настава е таа што го менува односот наставник-ученик. Методите на работа што 
ги избираат насгавниците сс разновидни и сској ученик во текот на денот има 
можност да работи на свој иачин. учениците имаат избор на слобода во 
одлучувањсто за подрачјето во кое ќе работат. секој наставник нема ист однос 
кон секој ученик. односно наставникот добро ги познава поединечните 
способности. ннтелнгенцијата на секој ученик. нивото на развиеност на нивните 
вештини. способности. жслби. афинитети п на тој начнн наставникот успева да ја 
прилагоди активната настава кон барањата u можностите на учениците и на тој 
начнн влијае на нивниот пнднвидуален развој.
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За да се постигне процесот на индивидуализацијата и диференцијацијата на 
воспитно-образовната работа во нашата педагошка практика. треба да се 
потпреме на сите досегашни искуства како на теоретичарите така п на 
практичарите. а особено да ги присвојуваме новитетите на фунционирање на 
западните и свстските образовни системи, а исто така во практиката да ги 
имплементираме и искуствата и сознанијата до кои дошлс u нашите истражувачи. 
Затоа нашиот воспитно-образовен систем треба да внесе многу рефор.мски 
промени, многу новитети за да го подигне својот квалитет и за да може да 
испливаат на повидок позитивните ефскти од неговото трансформирање.

Еден од многуте новитети е и новитетот во програмирањето на 
содржините и организацијата на наставата. во внесувањето на факултативните 
наставни предмети со кои се нуди можност наставнитс содржмни да се 
индивидуализираат. Факултативните предмети нудат можност секој ученик да ја 
избере наставната содржина што ќе ја проучува. да работи самостојно, да доаѓа 
до новм откритија и сознанија кои постојано според своите афинитети ќе ги 
продлабочува. да се реши преоптоварелоста на учениците, да сс следат новите 
научно-технолошки достигања и да се усогласат локалните со нацмоналните. 
универзалните врсдности, ставови и погледм на светот.

Индивидуализацијата на наставните содржини се постигнува со изработка 
на наставни програми во кои ќе се внесат форми на диференцирање на 
наставннтс задачи. наставните извори м материјали за работа . Исто така 
индивидуализацијата на содржините може да се постигне и доколку самите 
ученици се вклучат во изборот п формулирањето на целите и задачите ком тие 
сакаат да ги обработуваат изучувајќи ги наставните содржшш од предвпдешгге 
насгавни предмети.

Постојат повеќе можности за индивидуализација на наставанитс содржмни:

• Работа на ученицмте ма повеќе различни задачи во рамките на една 
иаставна програма ( можност учениците од понуденото да изберат 
содржини u задачи кои го привлекуваат нивниот интерес ):

• Користење од учениците на различнн извори. средства u материјали за 
работа при нзучувањето на исти наставни цели и задачи:
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• Обработка на иста тема во различни ситуации ( примена на различни 
методи на работа ).

Примена на повеќе видови дифсренцирани задачи што се реализираат во

настава од единствени наставни програми:

• Триваријантни задачи што се разликуваат според тежинското ниво ( лесни. 
средни. тешки ):

• Задачи заеднички за цел клас кои се со лесна или средна тежина и 
дополнитслни задачи со поголемо тежинско ниво:

• Индивидуални диференцирани задачи:

• Групи днференцирани задачи сообразни за различни категории ученици:

• Еднакви двоваријантни задачи со систем на дополнителни задачи за секоја 
варијанта:

• Оишти барања со укажување минимален и максимален број задачи н 
примери за задолжптелно совладување;

• Индивидуални и групни задачи со различен степен на тешкотии кои се 
надоградуваат врз веќе совладаните задачи и примери.

Во литературата постојат теоретски размислувања за дифсренцираната 
настава , но тие не се иоткрепени со никакви експеримснтални резултати од 
практиката.

Слободан Б. Живановиќ во 2008 година направил едно истражување на тема : 
" Прпмена на дпференцпранп задачи no иаставата no Бпологпја" Основсн 
прсдмет на неговото истражување с практична примена на длференцирани 
задачи во наставата по биологија во седмо одделенис во основни училишта во 
функција на отстранување на недостатокот на традиционалната настави во врска 
со активностите на учениците . структурата и степенот на на ученичките знаења. 
оценување и вреднување на постигањата иа учениците. како u разликите и 
сфикасноста м квалитстот на наставата. Осмовната цел на неговото истражувањс 
е да се сс утврдп влијанието на примената на диференцмраните задачи на 
квалитстот на наставата п степенот на усвоеност на знаењата . како и предноста



п недостатоцитс на примената на диференцираните задачи во наставата по 
биологија во седмо одделение од основните училишта.

Целите и задачите на истражувањето ги поставил преку конкрстни задачи на 
истражување:

• Споредување на резултатите на учениците од експерименталната група на 
повторен тест на почетокот и на крајот, со резултатите на ученицитс од 
контролната група истотака на повторен тест на почстокот и на крајот;

• Одстранување на недостатоците кои сс воочуваат во текот на 
истражувањето;

• Испитување на влијанието на применстите диференцирани задачи во 
функција на добивање оптимална повратна информација:

• Исгштување на влијанисто на применетите диференцирани задачи на 
рсзултатите кои се постигнуваат и на квалитетот на наставата по 
биологија;

• Испитување на влијанисто на применетите диференцирани задачи на 
стспенот м структурата на усвоеност на биолошките знаења:

• Испмтување на влијанието на применетнте диференцирани задачи во 
функција на активностите на ученицнте п наставниците;

• Воочувањс на предностите и недостатоците на диферепцираните задачи во 
наставата по биологија;

• Анализа на впечатоцмте на учениците во врска со применетите 
диференциранм задачи во наставата по биологија.

Исгражуваљето е спроведено во три седми одделенија од основни училишта . 
од кои две одделенија се експериментални групи, а едио одделенме е контролна 
група. Во сптс три одделенија сс применува класична настава.

Во истражувањсто од сксперимснталнитс мстоди е примснст скспериментот 
со наралелни групи ( контролна и експериментална ). а квантитативните 
резултатн се обработувани со мстодот на псдагошка-психолошка статистика. 
Рсзултатитс сс прикажани табеларно и со компаративни полигони ( хистограмн ).
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Резултатите што сс добиени со ова истражување потврдуваат дека со примена 
на диференциранп задачм и континуирано објективно нспитување на знаењата сс 
постигнува подобрување на наставниот процес и се подига степенот на усвоените 
ѕнасња. Резултатитс исто така покажале дека учениците од експерммснталната 
група постигнуваат многу подобри резултатн на тематските тестовп во однос на 
учениците од контролната група. На крај се анкетирани и 33 ученици да гп 
искажат свомте ставови и мислења во врска со применетитс диференцирани 
задачи и од нив 25 ученици се изјасниле позитивно, а само 8 ученици негативно.

С о  аналпза на резултатите од спроведеното истражување со изведени 
слсдн 11 ве за кл.у чоци:

• Учениците од експерименталната група постигнале подобри рсзултати од 
учоницнтс од контролната група. што укажува дека со прнмена на 
континуирано објективно испитување на знаењата сс подобрува 
наставннот ироцес и се подига нивото на усвоените чнаења:

• Прнменетите дифсрснцмранп задачи му овозможуваат на паставникот да 
создаде објективма м реална слика за усвоеноста на знаењата:

• Применетите диференцнрани задачи му овозможуваат ма наставнпкот 
објективно и ирецизн» ја одредн ефикасноста н квалнтетот на наставата;

• Прнменетите диференцирани задачи му овозможуваат на наставникот да ја 
разбие монотоимјата и едноличноста на часог п да ја замени со 
разиовидност н на тој начин наставниот мроцсс да г« направи многу 
поефикасен:

• Ученицитс кога работат на диференцнрани задлчп поуспешно ги 
усвојуваат потрсбнпте знаења, гм развнваат способностите н пм ее 
зголемува интсрссот за учсње:

• При ирпмеиа на дпференцирани задачи во наставата , наставникот с 
поактивсн и сс мснува неговата улога. тој с организатор. дијагностичар. 
ииноватор. а исто така п учеиицитс сс поактнвни, тие се субјекти во 
наставата . сс оспособуваат за самостојна рабога. самостојно учат со 
соиствсно темпо кос одговара на нивните сопствени иредзнасња и 
сиосбности. се развива дивсргснтнот« мислење. секој избира свој пат мо кој



се движи и постигнува успех, секој работи на основа на сопствените 
индивидуални способности;

• При примена на диференцираните задачи се воочени позитивни страни: 
повеќе е застапена продуктивната работа; диференцираната настава влијае 
на социјализацијата . насочувањето. спецнјалнзацијата и селекцијата; 
диференцираната настава влијае на развојот на социјалните и 
комуникацискитс способности на учениците: сите ученици добиваат 
повратни информации за сопствената работа ; наставникот има поголема 
евиденција за постигањата на учениците; наставникот ја планнра 
Додатната и Дополнителната настава: наставникот лесно може да ги воочн 
пропустите и недостатоцнте: се поттикнуваат учениците да постигнат 
подобри резултати.

И покрај големиот број на прсдности од примената на диференцираната 
настава . воочени се и некон недостатоци:

• Ученицпте многу лесно ги препишуваат понудените задачи;

• Одредени учсници учат само значајни поими и неможат да ги поврзат 
фактите:

• Во почетокот бидејќи учениците сс навикнати на класична настава, 
искажуваат кон диференцнраната настава резервиран став;

• Ограничувањето на времетрасњсто на наставмиот час на 45 мин. 
претставува ироблем:

• Ограничеиа е примената на днференцираните задачи само на одреденп 
теми . области мли наставни сдмници.

Крајниот заклучок гласи дска примената на диференцираните задачи и 
континуираното објсктивно испитување на знаењата во наставата по биологија 
во голсма мера го подобрува наставннот процес. ги подигнува знасњата на 
учениците иа повисоко нпво. а кога се земаат во предвид индмвидуалните 
способности на ученицитс сс овозможува сској ученик да постигне поголем 
напредок.

Исто така Анита Б. Трајкоска има извршено истражување иа тсма: 
" Испптувпње im облпкот нв инцивидуалилш,иј;\ im пастивата по шкедоиски јазик
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во основните учплшита во Р.М. за ученпцпте со прсчки во психофизпчкиот 
разво/'. Истражувањето е спроведено во посебни паралелкм во О У  "СВ . 
Климент Охридски" - Прилеи. Анита својата докторска дисортација ја одбранила 
в<> 2006 год. на Институтот ча Дефектологија при Фнлозофскнот факултет на 
У К И М . Во резнмето на нејчината докторска дисертацнја стои дека денеска во 
наставата во соврсменитс училишта се настојува да се почитуваат 
иидивндуалните разлики на секој ученик. Индивидуалнмте рачлики кои постојат 
меѓу учениците во едно одделеиие бара соодветена промена во организацијата и 
изведбата на наставата за да можс таа да се ориентира кон индивидуалните 
способности и можности на учениците. Анпта истакнува дска токму затоа е 
потребно да се јават различни облици и начини на изведување на 
инднвндуализација на наставата.

Анита експериментално го испитува обликот на индивидуализација на 
наставата ча да го испита чначењсто п иотребата на индивндуализацмјата на 
наставата во работата со ученмцм коп имаат мречки во психофичлчкиот рачвој. 
Цел на ова нстражување е да сс потврди ефикасноста на индивндуаличавијата на 
наставата по мајчин јазик со примена на наставни ливчиња u задачи на три нивоа 
на тежииа во поглед ма образовшгге речултати прп усвојување на програмското 
иодрачјс Поука за јазчкот  и да сс спорсди со традпционалниот облик на 
организација на наставата. Истражувањсто с насочено кон испитување на 
квалитативна аналича иа резултатите што учсинцнтс ги постигнуваат во текот иа 
програмата Поукч зо јазчкот  по оргашпацијата м реаличацијата на 
инднвидуалната настава. С о  истражувањето сс исмитува и односот на учениците 
кон обликот на индивмдуализација на наставата , но u кон традиционалната 
иастава. како и мислен.ето па наставниците ча предносл-iiTc и недостатоците на 
индивидуалмзираиата настава.

Според добиепите речултати од ова спроведено исгражувањс можс да сс 
чаклучи и да се нотврди дека индпвидуаличираната настава со лримена на 
наставни ливчиња и задачи иа три нивоа на тежииа . дава модобрм рсчултати во 
однос на традивионалната настава.



Од се' досега што беше изнесено се заклучува дека постојат реални можности 
во наставата да се оствари индивидуализација на содржините и тоа во денешни 
услови на персонализирање на наставата е пожелно бидејќи доколку не сс 
овозможи диференцирање на наставните содржини, наставата ќе се огранмчи и 
користените модели и форми на индивидуализација и организација нема да бидат 
ефикасни.

Од ова бн можело да се заклучи дека во досегашните домашни и странски 
научни истражувања проблематиката којашто ќе се третира во оваа докторска 
дисертација е истражувана. но не е доволно обработена. па според тоа постои 
теоретско и практично оправдување за такво истражување.
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II Дел

М Е Т О Д О Л О Г И ЈА  H A  П С Т Р А Ж У В А Њ Е

1. Дефшшрање на проблемош на исшражувањешо

За да може да сс открие вистинскиот предмет на истражувањето п за да се 
стекне јасна претстава за тоа што го поттикнува научно истражувачкиот интерес. 
треба да сс одговори на неколку прашања.

• Зошто треба да се слроведе чстражувањето. што треба со нсго да сс 
постнгне. во рамките на која област ќс се движи самото истражување. 
односно што ќе биде предмст на истражувањето?

Научно-истражувачкиот интерес с  насочен кон проучување на моделите на 
диференцираната настава кои сс примснуваат во природно-научното подрачје по 
наставните пред.мети Запознавање на околината. Природа и Онштсство. кон 
образложсние на потребите од нмплсмснтација на дифсрснцираната настава во 
восгштно-образовната работа, да сс утврдат сите можности што ги н>'дм 
диференцираната настава п да сс констатираат сфектите од нејзината 
имнлементација во воспитио-образовната практика. Научпо-истражувачкиот 
иитерсс е насочен кон ироучувањс на оваа проблематика во рамките на 
осмовните училишта во нашата држава кои работат ио новиот концеит на 
девстолетка п конкретно исгражувањето ќе ја следи работата на одделенските 
наставници со учениците од нижнте одделенија од грсто м четврто одделение. 
поточно со пстражувањсто ќс биде оифатено нриродно-научно подрачје на 
работа. Во нашата воспптно-образовна практика во ионово време се повсќе сс 
имплементираат програми и стратегии на работа прску кои ученицитс се ставаат 
во положба самостојно п активно со сопствено тсмпо на учење да стекнуваат 
знаења. вештинп н способности. а овие програми п стратегии за работа нудат 
можност особено за иримена на диференцирана настава во рамките на природно- 
научното подрачјс.

• K aj с основнчот мотив. arm  с она што поттикнува да сс истражува овој 
проблс.м. ѕошто истражувањето с потрсбно / /  пожелно?
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Основниот мотив произлегува од големиот број на реформски промени кои го 
зафаќаат нашиот образовен систем, од брзиот развој на образовната технологија, 
од големиот број на наумно-технолошки достигнувања, како и од бројните нови 
сознанија кои се добиваат како од теоретските . гака и од емпириските сознанија 
ком говорат за немиповни промени кои трсба да се случат во воспитно- 
образовната практика. С о  ова истражувањс ќе се овозможи модобрување на 
квалитетот на воспитанието и образованието во нашата зсмја, во која сеуште и 
покрај бројните иновации кои се имплементираат во наставата. во одреденп 
училишта сеуште постои доминирање на одделенско-прсдмстниот часовен систем 
на органмзацмја на наставата кој полека , но сигурно се напушта п започуваат да 
се ирименуваат оние смстеми на организација на наставата со кои се овозможува 
задоволување на индивидуалниот, максимален развој на секој ученик.

Од сето ова може да се наметнат и некои споредни прашања: Со колкава 
дпнамика сс развива имплемснтацијата на диференцираната настава во воспчтно- 
образовната практика во нашава земја ? Од коп фактори зависи нсјзината 
успсшиареализацпја ? Што трсба да се направи за да се подобратработите иа тој 
плаи ?  и други слични прашања. Консултирајќп научна литература за оваа 
проблсматика како и од бројни разговори со колеги. методичари. и добиени 
сознанија од практиката, се доаѓа до сознание дека потребно е да се извршат 
радикални промсни на постосчките программ и стратсгии за работа. тргнувајќи 
од промените на целите п содржшште. промените на организационата структура. 
промена на методите и срсдствата за работа. промсна на видовитс на наставна 
работа, промена на положбата на ученикот и наставникот м обезбедување на 
соодветни кадровски. просторни и материјални условн за работа. Цснам дека со 
ова истражување ќе се дојде до вистински сознанија за реалната состојба во 
нашата воспитно-образовна практика и врч основа на тоа ќе може да се понудат 
нови решенија и можни одговори за тоа во која насока понатаму треба да се 
движат иромените во образованието за да може да се стимулира мндивидуалниот 
развој на секој ученик поединсчно м да се задоволат неговите иотреби. желби н 
интересн. односно да сс насочат можннте насоки ио кои треба да се движат
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наставницмте no процесот на остварувањо на диференцијацијата на наставата 
конкрстно во рамките на прмродно- научното подрачје.

•  Ш тое познато за проблсмот што трсба да се истражува ?

Од прочитаната литсратура како и од сознанијата ком доаѓаат од 
практиката познато е дска голем број современи афирмирани педагози и 
психолози полемизираат ча рачвој на идејата за потребата и функцијата на 
днференцпраната п индивидуализираната настава. Мсѓу нив помстакнати се: П. 
Шимлеша. Ј . Ѓорѓевмќ. Р. Ничковиќ. Р. Дотран, А . Дамјановски, В. Полјак м др. 
Ситс тие се сдногласни во изнесуваљето на своите ставови, односно сите сс 
согласуваат дска диферснцпраната и индивидуализираната настава овозможува 
осовременуван>с на традиционалната иастава, почитување на индивндуалитстот 
на секој учснпк. овозможување на темпо на индивидуален ра чвој. Кај нас со овој 
мроблем поссбно се занимавал Анатоли Дамјановскм кој вршел истражувања во 
1991 год.. но сепак треба да се истакие дека прашањето околу моделитс на 
диферснцираиата настава. нејзшштс потреби. можности м ефекти сеуштс не се 
доволно мстражуван проблем во нашата практика.

Одговорите на овие прашања лесно насочуваат ком определуваше на 
предметот на истражувањето.

Предмет na истражувањето:

Предмет на истражувањето се Моделчте на дпферечцпрана иастава- 
патребпте, можностчте u ефектпте од шшната примена во воспитно- 
образовмпот процсс. поточио во ирпродмо-маучното иодрачје на работа по 
наставпмот иредмет Запознавањс на околипата во трето одделение м наставнитс 
иредметн Прнрода и Општссгво во чстврто оддслснис.

Во рамките на прстходно дсфинираниот прсдмет поконкретно се 
ироучваат моделптс на днференцираната настава што одделенскптс наставници 
пајчссто ги ирпмснуваат во работата со учсниците од трсто и четврто одделенис 
во рамките на деветолетката при обработка на наставнм содржини кои 
ирои члегуваат од мриродно маучиото подрачје. Воедно сс проучуваат м мотребите 
иоради кои трсба да се примсиуваат овнс модели на диференцнрана настава. a
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исто така проучени се и добиени се сознаиија за можностите и ефектите што ги 
нуди примената на диференцираната настава во однос на традиционалната 
настава.

2. Цели u задачи па исшражувањешо 
( карактер на истражувањето )

Цслта на истражувањето произлегува од предходно дсфинираниот 
предмет на истражување. Основна цел е да се дојде до сознание за најчесто 
применуваните модели на диференцирана настава по наставните предмети 
Запознавање на околината. Природа и Општество кои се дел од природно- 
научното подрачје на работа со учениците од трето и четврто одделение од 
основните училишта во нашава земја ( деветолетките ). како и да се утврдат 
потребите. можностите и ефсктите од примсната на овој модсл на работа во 
воспитно-образовната пракгика. односно да се потврди ефикасноста на 
диференцираната настава.

Се работи за дескриптивно истражување со квалитативен и квантитативен 
карактер.

Целта се конкретизира низ следииве задачи:

1. Да се утврди дали наставниците планнраат п ичработуваат наставни 
програми no Додатна и Доиолнителна настава по наставнитс предмети 
Запознавање иа околипата. Прнрода и Општсство;

2. Да се согледа разновидноста на активностите кои наставниците п 
учениците ги применуваат во редовната настава во рамкмте на природно- 
научното подрачје и со коп активности се поддржува примената на 
диференциранпте модели на работа:

3. Да се согледа разновидноста од планирани u прмменети наставни форми, 
методи. средства u помагала за работа во редовната настава во рамките на 
природно-научното подрачје:
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4. Да се согледа на кој начин наставниците ја поттикнуваат активноста и 
индивидуалноста кај учениците во редовната настава во рамките на 
природно-научното подрачје;

5. Да се согледа дали при планирањето наставницмте планираат. 
изработуваат и применуваат диференцирани развојни програми и 
диференцијални извори на знаења во редовната настава во рамките на 
природно-научното подрачје;

6. Да се утврди дали планирањето м подготовките за час се со јасна структура 
и сс насочени кон постигнувањс на пропишаните цели и задачи:

7. Да се согледаат најчесто планиранитс и применуваните форми и модели 
на диференцирана настава по наставните предмети Запознавање на 
околината, Природа и Општество;

8. Да се утврди дали наставниците го поттикнување напредокот на сите 
категории ученици ( просечни. потпросечни. надпросечни. брзи. бавни. 
талентирани ) со примена на моделите на диференцирана настава по 
наставнитс предмети Запознавање на околнната. Природа п Општество;

9. Да се дојде до сознанија дали наставницитс при планирањето п 
подготовката за час ги земаат во предвид предзнаењата, потребите и 
интересите на учениците . односно разликите кои постојат во одпос на 
нндивидуалниот развој;

10. Да се согледаат кои инструменти за континуирано следење на постигањата 
и напредокот на учениците ги планираат и применуваат наставниците во 
природно-научното подрачје на работа;

П .Д а  се утврди дали вреднувањето. проверувањето и оценувањето на 
напредокот на учсниците се остварува континуирано во текот на целиот 
наставен процес:

12. Да се дојде до сознанија дали наставницитс редовно ја организираат н 
реализираат иаставата по Додатна и Дополнителна настава по наставните 
предмсти Заиознавање на околината. Природа и Општество:

13. Да се утврди дали учениците пројавуваат интерсс за учество во реализација 
на диференцијалната иастава:
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14. Да се утврди дали диференцијалната настава предизвикува чувство на 
дискриминација и сегрегација кај одредени ученици;

15. Да се утврди дали дифсренцираната и индивидуализираната настава ги 
задоволува индивидуалните потреби и интереси на учениците;

16. Да се испитаат ставовнте п мислењата на педагозите/психолози т.е. 
стручната служба во училиштата за најчесто применуваните модели на 
дмференцирана настава во шпшите училишта;

17. Да се испитаат ставовите п мислењата на псдагозите/психолозите т.е. 
стручната служба во училиштата за начпнот на кој се остварува 
кооперативната актмвност помеѓу нив и наставниците од нивните 
училишта;

18. Да се испитаат ставовите и мислењата на педагозите/психолозите т.е. 
стручиата служба во училиштата за потребите и ефектите за примена на 
диференцираната настава во нивните училишта;

19. Да се испитаат ставовитс и мислењата на педагозите/психолозите т.е. 
стручната служба во училиштата за оспособеноста на наставниците за 
успешна примена на диференцирана настава во нивните училишта:

20. Да се испитаат ставовите и мислсњата на псдагозите/психолозите т.е. 
стручната служба во училиштата за факторите од кои завнси успешната 
примена на дмференцнрана га настава во нивнмте училишта:

21. Да се нспитаат ставовитс п мислсњата на педагозите/психолозите т.е. 
стручната служба во училиштата за тоа колку постои заинтересираност во 
нивннте училишта за примена на дифренцирана настава.

3. Хипотетска рамка на истражувап>ешо

Поаѓајќи од нредметот. целта и задачите на истражувањето се поставени
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•  Генерална хипошеза

П осш ои делумна примена на одредени модели на диференцирана настава во 
природно-научпошо подрачје на воспитно-образовната работ а со учениците 
од одделенска пастава

• Посебни хипотези

1. Наставниците сметаатдека треба по потреба да планираат н изработуваат 
наставни програми по Додатна и Дополнителна настава по наставните 
предмети по Запознавање на околината, Природа и Општество:

2. Во природно-научното подрачје на работа кое се остварува во рамките на 
редовната настава постои примена на разновидиост на активности кои ги 
превземаат наставниците и учениците;

3. Постом разновндност ( полиморфност ) од планирани u применети 
наставни форми, методм. средства и помагала во природно-научното 
подрачјс на работа кое се остварува во рамките на редовната настава;

4. Постои поттикнувањс на индивидуалноста и активноста на учениците од 
страна на наставннците преку работно ангажирање на cure ученици. преку 
овозможувањсто на врсничка соработка. преку мотивација. охрабрување. 
развој на самоиницијативност и сл.;

5. Наставниците по потреба изработуваат диференцпрани развојни програми 
п по потреба применуваат диференцирани извори за стекнување на знаења;

6. Наставниците планираат и подготвуваат наставни часови со јасна 
структура насочена кон постигнување на пропишаните цели u задачи;

7. Наставниците по наставните предмети Запознавање на околнната, 
Природа и Општество применуваат различни форми и модели на 
д||ференцирана настава;

8. С о  примената на различните модели на диференцирана настава 
наставниците успеваат да го поттикнат напредокот на сите категории на 
ученицм:
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9. Прм планирањето и подготовката за час наставниците ги земаат во 
предвид инднвидуалните разлики кои постојат во напредокот на 
учениците:

10. Постои полиморфност од примена па инструменти за континуирано 
следење на постигањата м напредокот на учениците и сл.:

11. Вреднувањето. ироверувањето и оценувањето на напредокот на ученпците. 
настаанпцитс го реализираат континуирано во текот на целата учебна 
година:

12. Наставниците редовно ја организираат и реализираат наставата по 
Дотатна и Дополнителна настава по наставните предметл Запознавање на 
околината. Природа и Општесгво:

13. Ученнците пројавуваат интерсс за учество во реализација на 
днфереицијалната настава:

14. Диференцијалната настава предизвпкува чувство на дискриминација и 
сегрегација кај одреденн учсници:

15. Дифсренцијалната и индивидуализираната настава ги задоволува 
мнднвидуа.иште потребн и интереси на учениците;

16. Поголем дел од псдагозите/психолознте сметаатдека в« нмвнитс училишта 
сс примснуваат само некои форми и модели на диференцирана настава:

17. Поголем дел од псдагозигс/исихолозите сметаатдека иостои кооперативпа 
активност помсѓу стручната служба и наставинците п мстата се остварува 
со примена на разлпчои вид. обем на содржпна п формн на активности;

18. Поголем дсл од иедагозите/псмхолозитс сметаат дска постои потреба од 
примена на диференцирана настава во ппвнптс училишга и завземаат 
позитпвни ставови м мислсња за ефектите кои мромзлегуваат од нејзината 
примона:

19. Поголем дел од педагозите/психолозите смстаат дска поголемиот дсл «д 
наставннот кадар с осиособен за усиспша иримсиа на диференцнраиата 
иастава;

20. Поголсм дсл од иедагозите/психолозите сметаат дска иостојат повеќс 
фактори од кои завпси успешиата ирнмсна на дифренцнраната настава:
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21. Поголем дел од педагозите/психолозите сметаат дека постои 
заинтересираност од страна на наставниците во нивните училишта за 
примена на диференцирана настава.

4.Примерок на истражувањето

Во истражувањето беа користени четнри вида примероци:

Примерок основни училишта.

Според критериум ма случаен избор, беа избрани 4 училишта на 
територнјата на градот Тетово.

Примерок на паралелки.

Според крмтериум на случасн избор, беа избрани 8 паралелки - 4 
паралслки од III одделение н 4 паралелки од IV одделение од основни училишта иа 
територијата на градот Тетово.

Примерок наставници чии ставови и мислења беа проценувани со скала 
на проценка по пат на случаен избор. Бса избрани 60 ( шеесет наставници ). 
наставници кои работат воосновни училишта на територијата на градот Тетово.

Прчмерок на стручна служба ( педагози/психолози ) кои бса 
интервјуирани со протокол за интервју на фокус-група по пат на случаен избор. 
Бса избрами 7 (седум) претставници на стручната служба од кои 3 (тројца) 
педагози п 4 (четворица) психолози кои работат во основни училишта на 
територијата на градот Тетово.

За да се одлучимс за примерокот на училишта посетивме мовеќе училишта и 
разменивмс мислења со повеќе колеги и впимававме училиштата кои ќе ги 
избереме да се отворено кон иновативни тснденции. да се отворено за соработка 
u да поседуваат солидни услови за работа. Па гака се одлучивме за училиштата: 
"Братство-Миџени" . "Лирија" . "Андреја Савески- Киќпш" и "Гоце Делчев" . 
Ситс училишта кои ги посетивме се од Тетово.

Kora станува збор за избор на примерок за набљудување паралелки. 
станува збор за примерок на случасн избор. прнмерок на истражување кој е 
составен од осум паралелки од одделенска настава од четири основни училишта
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во општина Тетово кои работат по новиот концеггг на деветолетка, односно 
станува збор за примерок на истражување кој ќе го сочинуваат ученицм и 
наставници од трето и четврто одделение и тоа 138 ученици од кои 72 ученика од 
трето одделение и 66 ученика од четврто одделение како п 8 оддсленски 
наставницн кои предаваат во тие паралелки. Ќе се набљудуваат 48 часа во трето 
одделение по наставниот прсдмет Запознавање на околината. 32 часа во четврто 
одделение по наставниот предмет Природа и 32 часа по наставаниот предмет 
Општество, а бидејќи станува збор за четири училишта тоа значи дека ќе бидат 
набљудувани вкупно 112 часа на работа. Ќе бидат набљудувани часовите во 
рамките на нриродно-научното подрачје на работа. Примерокот за набљудување 
на паралслките ќе ни послужи за поткрепа на докажување на поставеннте 
хипотези.

Примерок за набљудување на паралелките ќс ни овозможи да спроведеме 
квалитативно истражување преку кое длабински ќс се испитува истражуваниот 
проблем.

Основно училиште Паралелки Наставници Ученицн

" Братство-Миџени" II1-2 Ирена Симоска 29

" Братство-Миџени" IV-1 Славица Ќироска 27

"Лирија" III-2 Марина Симоска 10

"Лирија" IV-2 Драгица Јованоска 11

'Андрсја Савсски-Киќиш" 111-1 Славица Јанеска 18

"Андреја савески-Ќиќиш" IV-1 Елизабета Соколовска 11

"Гоце Делчев" III-2 Олгица Алампиоска 15

"Гоце Делчев" IV-3 Весна Ваити 17

Изборот на примерок на наставници за скалирањето е извршено врз 
основа на случаен избор од популација наставнпци во општина Тетово. 
Примерокот на наставницп за скалирањето го сочинуваа 60 наставници. Сите се 
одделенски наставници кои сс вработсни во основни училишта во Тетово.
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Изборот на примерок на стручната служба ( педагози и психолози ) за 
слободното интервју е составен од фокус - група која е формирана од 3 (тројца) 
педагози и 4 (четири) училишни психолози или вкупно 7 (седум) представници на 
стручната служба.

Примерокот на испитаници го сочинуваат:

Стручна служба Училиште

Марина Богојевска-педагог "Братство - Миџени"

Ибадета Беќири-психолог "Братство - Мш.1ени"

Бајрам Семани-педагог "Лирија"

Маргарита Гашевска-психолог "Лирија"

Зоран Јованоски-педагог "Гоце Делчев"

Снежана Стојановска-психолог " Андреја Савески-Ќиќиш"

Маријана Аризановска-психолог "Коста Рацин"

Временскиот примерок на истражување го опфати второто полугодие на 
учебната 2009/2010 година. односно се снимаше во период од февруари 2010 до 
јунм 2010 год. Набљудувањата на паралелките се вршеа три пати неделно во 
трето одделение и четири пати неделно во четврто одделение во период од 
четнрн месеци. Скалирањето на наставнпцмтс се изврши во месец март. а додска 
пак слободното иитервју со стручната служба се мзведе во месец мај.

5. Методи, технчки и инструменти на истражувањето

При мроучувап.е на проблемот се иримени емпириско истражување од 
дескриптивен карактер. односно покрај онштите методи на анализа. 
споредување, апстракција м генерализацмја се иримени и дескриптивната метода 
со цел да сс опише, испита. евидентира и сними состојбата и каузалната метода за 
да се утврди дали ставовнте и мислењата на стручната служба на училиштата сс 
сличнн. пдептични или различни с« одговорите на наставниците и со
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проследените часови и дали тоа што го тврдат наставниците и претставниците на 
стручната служба е присутно или отсутно на набљудуваните часови.

Од техниките се примени техниката за набљудување на училнпца 
(набљудување на наставни часови од прнродно-научното подрачје во трето и 
четврто одделение). техниката иа скалирање ( за наставницитс ) и техниката 
слободно пнтсрвју { за стручната служба во училиштата ).

Со набљудување добивме податоци за условите за работа во училиштето 
(просторот. предметите. субјектите и активностите). односно податоци за 
моделнте на диференцираната настава. за инднвидуализираниот пристаи на 
наставникот кон секој ученик . податоци за самостојните активности на 
учениците, за континуираното следсње на работата и напредокот на ученпците. 
податоци за начините на поттик на сите категории на ученици за работа. за 
мотивацијата. за постигнатите резултати и интересот на учениците за учење со 
сопствен стил и сопствено темпо на работа и сл.

Односно набљудувањето на училницата имашс за цсл непосредно да се 
набљудуваат различни аспекти од набљудуваната појава кои се регистрираа со 
рачио бележење. а во одредени случаеви се користеше и диктафон п фотоапарат.

Набљудувањето на училницата се состоеше од :

• Глобална дескрипција на набљудуваната појава

• Фокусирана дескрипција на одредени аспекти на истражувачкиот 
проблем

С о  глобалната дескрипција се добија податоци за условите во училмштата во 
кои се одвиваше воспитно-образовниот ироцес м наставните активности. односно 
се добија податоци за текот на наставмите активностн кои се рсализираа во тскот 
на донот кога се вршеше набљудувањето. податоци за просторот и материјалната 
опременост на учмлиштето. податоцч за времето во кое се вршеше 
набљудувањето. податоци за изгледот и големината на училницата. за субјектите 
кои учествуваа во воспитно-образовниот процес и сл.

Фокуспраната дескрипција нак беше насочена кон следење на примснетите 
модели на диференцирана настава. На тој начин се добија податоцн за 
активностите на наставниците, активностите на учениците, наставните средства
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кои cc применуваа за време на реализацијата на наставните содржинн. 
применетите наставнп методи и форми во наставниот ироцес. начинот на кој 
наставниците ги поттикнуваа активностите и индивидуалноста кај учениците, 
применетите диференцирани приоди во работата со учениците, начинот на кој 
наставникот континуирано го следеше развојот на ученмкот и сл.

Од инструментите се примени Протокол за набл>удување на учплница со која 
се добија снте горенаведенм податоди.

С о  скалирањето се добија податоци за наставниците, за нивното планирање за 
примена иа диференцираната настава во рамките на природно-научното 
подрачје, податоци за подготовките на наставниците за наставните часовм. 
податоци за самиот наставен процес. начинот на кој се реализира иаставата од 
страна на наставниците. најчесто применуваните модели на диференцираната 
наства. фрскветноста на застапеност на диференцираната настава во наставниот 
процес прп реалмзација на наставни содржини од природно-научното подрачје, 
начинот на кој наставниците гп мотивираат учениците за работа. начинот на кој 
наставнмцпте го следат м вреднуваат континуирано развојот на учениците, 
податоцм за ефектите, потрсбитс н можностите за примена на диференцираната 
настава секојдневно во наставнмот процес и сл. Cure овпе податоци сс добија со 
примена на инструментот Скала на проценка ( прашалник ).

С о  слободното интервју на стручната служба во училиштата ( педагози н 
психолози ). се добмја податоцн за најчесто ирименуванмте модели на 
днференцирана настава во училиштата, податоци за кооперативните активност 
што се остваруваат помеѓу нив м наставниците. податоци за потребата м 
ефектите од иримената на дмференцмраната настава. иодатоци за оспособеноста 
на наставаниот кадар за примена на дифереицирана настава во природно- 
научните подрачја. податоци за факторите од коп зависи успешната прммена па 
диференцнраната настава. податоци за предностите и недостатоците од 
примената на диференцираната настава. како и податоци за резултатите кои гм 
дава секојдневната примена на дифсренцмраната мастава во однос на 
традиционалната настава. податоци за нримената и за заинтсрссираноста за 
примена на днференцираната настава во училмштата. Сите овне податоци сс
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добија со примена на инструментот Протокол за интервју на фокус - група 
стручна служба на училиштата.

6. Начин на обработка на податоците

Изборот на статистичките иостанки во истражувањсто се направи врз 
основа на поставената цел и задачи, карактерот на одделни постапки во 
истражувањето. како м техниките со кои се прибираа податоците за одделните 
карактеристики на предметот на истражување.

Етапи на истражувањето се: собирање на потребни податоци. анализа на 
иститс. групирање на податоците и завршна интерпретација.

Податоцнте добиени од истражувањето се обработени на следнпот начин: 
Анализа на протоклите за набљ удувањ е иа учнлницата 
Во однос на анализата на протоклите за набљудување на училницата се 

изврши квалитативна и квантитативна анализа. Податоците добиени со примена 
на квалитативната анализа се обработуваа по вообичаените процедури за 
обработка на ваков вид на податоци. Податоцитс од набљудувањето п од 
неформалните разговори со наставниците бележени со рака. се обработуваа 
всднаш послс сскоја сесија. податоците од диктафонот се преслушуваат. 
транскрибираат и забелсжуваат. Добиените рсзултати се презснтираа на начин 
кој е карактеристичен за квалитативна обработка. се користи наратпвен стил и 
вербална дескрипција. Додека пак резултатнте од квантитативната анализа се 
добиени со иреметување на фрекфенции u проценти. прикажани се бројчано и 
процентуално во табели и извршена е квалитатмвна анализа и ннтерпретација на 
резултатите.

Анализа за проценка на ставовиге на насгавницпте од скалирањето 
Во однос на аналмзата на проценката на ставовите на наставниците од 

сироведеното скалирање се извршм квантитативна н квалитативна анализа. a 
резултатнте од квантитативната анализа сс прикажанм бројчано. ироцентуално п 
графички ( извршено е пресметување на аригметичка средина. фрекфенции. 
процент ) ii квалитативна анализа н интернретација на резултатите.
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Аналт а на резултатите од спроведеното пнтервју со стручната служба 
Спроведување на слободно интервју со фокус-грума стручната служба на 

училиштата и квалитативна анализа н интерпретација на резултатите. 
Податоците од разговорите со претставниците од стручната служба на 
училиштата бележени со рака се обработуваа ведиаш no секоја сесија. a 
податоците од диктафонот сс преслушуваат, транскрнбираат п забележуваат. 
Добиените резултати се презентираани на начин карактеристичен за 
квалитативна обработка.
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Ill Де.i

А Н А Л И З А  И  Н Н Т Е Р П Р Е Т А Ц И ЈА  Н А  Р Е З У Л Т А  Т И Т Е  О Д

И С Т Р А Ж У В А  Њ Е Т О

Во прикажувањето на резултатите од истражувањето ќе одиме по овој 
редослед: најирво се презснтирани набљудуванмте часови, при што се прикажани 
резултатите од дескриптивните набљудувања со кои добивме податоци за 
просторот, мредметите. субјектите и активностите кои беа дел од нашето 
истражување. а потоа сс прикажани и резултатите од фокусираното 
набљудување. Податоци се интерпретирани по хронолошки ред на случување во 
секоја единица на набљудувањето. Бидејќи добивме пообемен материјал. 
одлучивме да прикажеме само дсл од снимените дслови каде прикажавме и дел од 
детските трудови: иотоа се прикажани резултатите добиени од квантитативното 
истражување каде применивме прашалник со чија иомош добивме податоци за 
планирањето, подготовката и реализацијата на наставниот процес од страна на 
наставниците. а на крај се претставени квалитативните податоци кои ги добивме 
од примената на слободното интервју наменето за стручната служба во 
училиштата.
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1.1. Интерпретација на резултатнте о<) партшртативпото набљудување во 
осиовното училиште "Братство-Мчџепи"

Изборот на училиштето беше по наша процснка. Претходно неколку иати 
извршивме посета на самото училиште и разговаравме. односно разменивме 
мислења со нашите колешки и на тој начин добивме увид во восиитно- 
образовната работа која се остварува во оваа воспитно-образовна установа и 
восдно заклучивме дека како примерок ова училиште ќс соодветствува со целта 
и задачите на нашето истражување.

Бидејќм најпрво треба да се обезбеди иристап на тсренот. закажавме 
ирием кај директорот на училиштето од кого добивме согласност за пристап на 
теренот . а потоа исто така потоа побаравме и добивме согласност за 
набљудување на училниците и од наставничката Ќироска Славица која е 
наставничка во четврто одделеиие и од наставничката Симоска Ирена која е 
наставничка во трето одделенис и со тоа теренското истражувањето започна.

Резултатч од дескричтчвчото иабљудување

Простор: Основното училиштс "Братство- Миџсни" се наоѓа во близина на 
сиортскмот центар во Тетово. Се работи за мал објект од ниска градба со убаво 
уреден двор u е изграден во поново време поради потребата од разделувањс на 
учениците од албанска и македонска нацмоналност. Ученицмте од албанска 
иационалност учат во старото училиштс . а учсницитс од максдонска 
нацмоналност учат во новоизградсното училиштс поради избегнување на нскои 
нссаканн меѓуетнички конфлнкти. Во училшитето се работи во две смеии, така 
што учсницитс од прсдметна настава учат во ирва смена . каде воедно во прва 
смена има и трп паралелки од нижите одделенија. а сите останати учениците од 
нижите одделенија одат во втора смена. Во училиштето постои и дмевен престој
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каде со уменицнте работат две наставнички. Паралелките во кои ние ја 
набљудувавмс училницата учеа од попладне, но мораа истата училница да ја 
делат со учениците од предметна настава.

Предмети: Во снте училници распоредот на клупите беше традиционален. но по 
потреба клупите се разместуваа за работа во групи, а во секоја училница постоеја 
изложбени паноа ( катчиња ) и тоа математичко катче. лптературно катче. 
истражувачко катче и уметничко катче, каде се истакнуваа изработките на 
учениците кои се израбогуваа за време на наставните часови. На средината на 
училницата виси голема табла. но не постоеја шкафчиња за чување на наставни 
средства и индивидуални досиеја за секој ученик . како и изработкм од ученици. 
бидејќи тоа не го дозволуваа просторните услови. Училниците беа релативно 
мали и тесни. па затоа изработките . наставните средства u индивидуалните 
досисја наставниците ги имаа складирано во иосебна просторија или дел од 
нзработките беа изложувани во холот на училиштето.

Субјектш: Субјекти на набл>удуван>е беа наставничката Ќироска Славпца и 
ученицмте од IV-1 одделение. како и наставничката Симоска Ирена п учеииците 
од 111-2 одделеиие. Паралелката IV-1 брои 27 учсници, од кои 16 се машки, a 11 
женски учсници. Додека пак паралелката 111-2 брои 29 ученици. од кои 11 сс 
машки. a 18 женскп ученици.

Активиостш: Учплишниот ден на учсниците од втора смена . односно на 
учениците од IV-1 м III-2 е поделен на часови кои траат no 40 минути. Наставата 
започнува во 13 часот и 30 минути. Постои училишно ѕвонче со кое се означува 
почетокот и крајот на наставниот час. По завршувањето на сској наставен час 
ученмцитс имаат краток одмор од 5 минути, освсн по завршувањето на вториот 
час кога заиочиува големиот одмор кој трае 15 минути.

Резултати од фокусираното партчципативно набљудување

С о  набљудувањето во ова училиште беа опфатенн вкупно 12 часа во трето 
одделенис ( беа иосетепн само часовите no наставниот предмет Запознавање на 
околината ) и 16 часа во четврто одделение ( од кои беа посетепи 8 часа по
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наставниот предмет Природа н 8 часа но наставниот предмет Општество ). 
Големиот број на набљудуванн часови доведе до голема маса на податоци. од кои 
не беше лесио да се изберат кои часови и на кој начин ќе се презентираат. 
Бидејќи квалитативното истражување ни е во функција и на надополнување на 
добиените резултати и од квантитативното истражување, затоа се одлучивме за 
селектирано претставување на најрелевантните податоци иреку кои сс надеваме 
ќе може да се добие најреален впечаток за сите случувања во училницата.

Најпрво селектирано ќс бидат претставени податоците добиени од 
набљудување на учулницата во четврто одделеиие, а потоа исто така селектирано 
ќе бидат претставени и податоците добиени од набљудувањето на училницата во 
трето одделение.

( четврто одделение )

01 февруари 2010

Денес е нашето прво излегување на терен. Атмосферата во училницата е 
раздвмжена. бучна, но штом влеговме во училницата со наставничката Славица, 
учениците веднаш си седнаа на свомте столчмња п започнаа да се подготвуваат за 
работа. Учениците се заимтересирани за нашето присуство. па затоа нивната 
наставничка не претстави, а тме љубопитно за време иа целодневииот престој во 
нивната училнмца не набљудуваа, ги интересираше што пишуваме. зошто сме 
тука п сл. Н о набрзо ситс се смирија и започна наставниот час но Природа.

Наставничката истакна дека денсска ќс слсди час со примена на 
истражувачки актмвности мри што ќе се користи и дополнителната литература 
која ученицнте рсдовно ја користат на cure часовп ио Природа. Наставничката 
пајпрво ги потсети дека минатиот час ученицм ге бнле иоделенн во четири групи и 
секоја група имала различни задолжепија. Првата група ималс задолженија да 
истражуват за море. втората за езеро. третата за животински свст и четвртата за 
растителен свет и при тоа донесувале заклучоци од новпте сознанија до кои 
дошле при истражувањето. Трудовмтс беа изготвени н поставени на мисловна 
маиа. а потоа и истакнатп на истражувачкото катче. Потоа за да дојде до целта на 
часот наставникот започна со актуелизација на зиаеп.ата на учениците.
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Н: Што е океан?

У: Океан е огромна површина со вода.

Н: Кои острови ги откривте?

У: При нашата нстражувачка активност ние откривме дека острови се: Нов 
Зеланд. Мадагаскар-.и др.

Н: Кои мориња ги откривте?

У : Hue ги откривме морињата: Медитеранско, Средоземно. Норвешко п таму 
откривме дека водата е солена и е студена дека е многу длабоко.

Н: A  U ITO  се езера?

У: Езерата се помали од морињата н оксанитс и се со помалку вода.

Потоа наставничката како наставн« средство го употреби глобусот и 
учемиците открија дека на глобусот има претставено повсќе бои од кои сината 
боја ги претставува водените површини и дека таа боја е најзастапена. а постои п 
бела боја.

Н: Дали некој знае што претставува белата боја на глобусот?

У: Да. да . јас знам, тоа е мраз.

Потоа наставничката ја откри целта на часот "Вечен мраз" и насловот го 
запнша на табла. Истакна дека cera учениците ќе работат во пар/тандем, при ш го 
секој пар ќе добие наставно ливче каде е прмменета техниката З Н А М / С А К А М  
Д А  З Н А М / У Ч А М . Наставничката истакна дека ќе следува самостојно учење при 
што едниот ученик од парот треба да го отвори учебникот. да ја научи лекцијата 
за да може иодоцна да се пополни наставпото ливче со споменатата техника. 
Наставиичката ја објасни техннката и соопшгм дска може да користат п 
дополнителна литература, енциклоиедии. информации стекнати од самостојно 
истражување од различни извори, а на крај ќе треба да напишат извештај за сето 
она што како нопо го научиле преку самостојната работа во паровм. При тоа за 
време на часот маставникот ноосетно за учениците примени и диференцираи 
пристап на работа, затоа што наставникот гп подели така што им оставм можност 
еекој самостојно колку умее да учествува во одговарањето на прашањата и во 
пшиувањето на извештаите. Одмосно послабите ученици одговараа само иа 
поставеннте ирашања на кои одговорот го наоѓаа во учебнпкот. просечнитс
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ученици одговараа на прашања на кои одговорот го пронаоѓаа во учебникот или 
во дополнителната литература. додека пак најдобрите ученици пишуваа 
поопширни извештаи за ново стекнатите знаења при тоа користејќи најразлични 
извори на знаења: учебннк. повеќе енциклопедии, знаења стекнати од претходни 
подготовки од дома-интернет и сл. Откако се заврши со самостојното учење 
учениците кажуваа како ја сработиле техниката :

У: Hue знаеме дека вечниот мраз е многу студен и во него живсат некои животни 
и растенија.

У: Ние знаеме дека мразот оди од rope кон долу.

У: Ние сакаме да знаеме дали мразот е составен од снегулки?

У: Нис научивме дека вечниот мраз е составен од санти.

Н: ајде да видиме што сте напишале во извсштајот од истражувањето?

Н: Кој период се нарекува ледено доба?

У: Многу одамна кога земјата била под дебсл слој на мраз-тој период се внка 
ледено доба.

Н: Кои се температурите на меетата под вечен мраз?

У: Јас открив дека таму температурата е - 40 степени.

У: А  јас открив дека на Антарктикот температурата е -88 степени.

У: А  јас открив дека постојат места каде температурата се спушта и -108 степени. 
ова го пронајдов користејќи интернет.

Потоа од целата таа дискусија се мстакна што се' научиле на часот за 
Вечниот мраз. кои животни и растеннја успеваат да преживеат таму и сл. Додека 
учениците работеа самостојно. наставничката внимателно ја следеше иивната 
работа. мотивираше со поставување на интсрссни прашања. ги храбреше и 
бодреше сите ученици да го сработат оиа што е прилагодено на нивните 
можности п интереси. да не се иатпреваруваат, да соработуваат и да се помагаат 
меѓусебно и при тоа фаќаше белешки за работата на неколку ученици кои тој час 
наставникот ги имаше избрано да ги набљудува. а подоцна податоците за тис 
учемицм ги вметна п во чек лнста која ма инставничката и служи за рсдовно 
следење на напрсдувањето на секој ученнк. На крај наставната единица ја 
изработуваа со помош на техниката каширање, изработуваа игло. ескими.
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поларни мемки и тоа секој индивидиално онака како си ги замислува и како умее 
да ги изработи најдобро со примена на донесени материјали ( хартија. салфетка, 
модели од животни и сл ). Наставничката кај оние ученмци на кои им требаше 
помош во работата постојано ги потттмкнуваше . мотивираше, и им помагашс. 
Односно за време на целиот наставен час забележителио беше присуството на 
диференциран пристап од страна на наставникот и во презентирањето на 
наставниот материјал за да подобро го разберат оиме ученици на кои тоа им беше 
потребно и имаше посебен диференциран пристаи во работата со нив, сскогаш 
им задаваше полесни задолженија. а на оние што сакаа повеќе да напредуваат. 
кои со леснотија ги сработуваа всќе поставените задолженија им задаваше нови 
потешкм задолжснија за да ги задоволп нивните потреби.

На крај часот заврши така што наставничката дадс задолженија за 
домашна работа ( индивидуализирани задачм ) односно послабите ученицм требаа 
само да ја научат новата лекција од учебникот. други ученици -напредните во вид 
иа есеј накратко да раскажат за вечниот мраз со помош на користење на 
доплнителна литература, интернет. списанија. енциклопедии, а на оние 
просечните ученици им зададе задолженија да одговорат на поставенитс 
прашања од учебникот.

Часот заврши така што сите изработки беа изложсни. а дел од наставните 
ливчиња со применетата техника беа изложени на истражувачкото катче . а за 
цело време додека ученнците работеа , наставникот освен што пишуваше 
белешки и ги фотографираше учениците u на крајот ни кажа дека сето тоа 
заедно со изработките, фотографиите, наставннте ливчиња. уредно ќе го 
складира во портфолиото на секој ученик.
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10 февруарп 2010

Kora влегов во училницата ги затекнав учениците како седат и разговараат 
меѓусебно. Веднаш се поздравија со мене и додека ја очекуваме ннвната 
наставничка да влезе п да започне часот по Природа, разговараме за различни 
нешта. Me прашуваа до кога ќе доаѓам кај нив да ги набљудувам како работат. 
каде јас работам. во кое одделение предавам п сл. Штом ѕвонеше ѕвончето. 
наставнмчката влезе во училницата и учениците прекинаа со разговор и започнаа 
да се подготвуваат за часот што следеше.

Наставничката за да ги мотивира ученмците за претстојната работа најави 
дека денес ќе започнат со една игра-техника " Асоцијација". За таа цел на таблата 
наставничката истакна хамер и започна да објаснува:

Н: Под секое поле се крие збор кој ги објаснува решенијата на колоните А . Б. В. 
н Г. додека аак последната колона е збир до сите четири колони.

Учениците видно возбудени со задоволство ја прифатија играта п веднаш 
започнаа да ги откриваа полињата едно по едно и да размислуваат кој бн можел 
да биде одговорот на колоните А . Б. В u Г. Во играта се вклучија cure ученицп u 
даваа најразлнчнн одговорп се додека не ги открија поедпнечните одговори на 
ионудените колони. како и крајното решение на Асоцијацмјата. Учениците 
откриваа полиња наизменнчно во различни колонм. но зарадп поголема 
прегледност одговорите ќе бидат презентирани поединечно за секоја колона.
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А1 Б  I В 1 Г 1

А 2 Б 2 В  2 Г  2

A 3 Б З В З Г З

A Б В Г

А + Б  + Б  + Г

( A 1-атмосфера, А2-син, сив, A3- бел , А- облак)

У : Под А  решението е воздух.

Н: He, не, ајде размислувајте!

У : Јас мислам дека решението е снешко.

Н: Ајде, блиску сте!

У: Јас се досетмв. решението е облак.

Н: Браво. тоа е точното решение.

( Б1-чадор, Б2- чизми, БЗ- кабаници. Б- дожд )

У : Јас мислам дека решението е снег 
Н: He. не...

У : Да не е решението дожд.

Н: Браво, оваа колона веднаш ја решмвте успешно.

( В1- шал, В2-капа, ВЗ- ракавици. В- снег )

У: Зима.

У: Јас мислам студ.

Н: He. не. ајде мислете...

У: Одговорот сигурно е снег.

Н: Точно така.

( Г1- кристални. Г2- топчиња. ГЗ- гравчиња. Г- град )

У: Јас веднаш се досетмв. да не е решеимето град.

Н: Браво. ова беше најбрз точен одговор. да решенисто на оваа колона е град. 
ајде cera размислете што би можело да биде крајното решение на нашата 
Асоцијација!

( А + Б + В + Г = П Р И Р О Д Н И  П О ЈА В И  )

У : Менс ссто ова ме асоцира на природни појави.
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Н: Браво, значи успешно ја решивме Асоцијацијата и со тоа воедно откривме 
дека денеска ќе учиме за Природни појави.

Потоа наставничката истакна дека следува самостојна работа . а потоа и 
работа вотандем при што ќе се користат и наставми ливчиља. Наставпичката им 
подели листови на кои беше испечатена наставната содржина што учениците 
требаа самостојно да ја усвојат , но истакна дека оние што сакаат да научат 
нешто повеќе може да користат и дополнмтелна литература-детска 
енциклопедија. Додека учениците учат самостојно, наставничката го следи 
нивното учсње и посебно се задржува и им помага околу усвојувањето на новмте 
помми на нослабите ученици, но тоа го прави неосетно, бидејќи истовремено 
виимава м на останатите ученици и води бслешки за работата на одредени 
учсници. Учениците на кои им беше иотешко самостојно да ја усвојат новата 
наставна содржина, поставуваа нејасни прашања на коп наставничката со 
конкретни примери и потсетување на она што веќе го изучиле или го виделе- 
доживеале им помагашс полссно да ја сватат новата лскција. да ја научат новата 
наставна содржина и да не заостануваат во однос на другите. Просечните ученици 
се задоволија само со читање и учење на наставната лекција од ионудениот лист. 
додека пак подобрите ученици што сакаа да ги прошмрат своите знаења веднаш 
ги отворија свомте енцмклопедии и прочитаа дополнителии информации за 
ирмроднпте појави. Во разговор со наставничката дознавме дека родителите не 
сакаат учениците да се дслат во хомогсни групи ( послаби, проссчни, подобри ). 
иа затоа наетавничката не ја прави поделбата во хомогепи групи, туку во 
хстсрогснм групи, но затоа остава секој во груиата да учествува и усвојува онолку 
колку што се неговите желби и можности.

Откако завршија со усвојувањето на новите знаења. наставничката 
истакна дека ќе следи работа во пар-тандем. на наставен лист со дадени прашања 
од наставната содржина со цсл да се утврди разбраноста на наставната содржина. 
При тоа истакна дска наставните листови се во три бои : зелена. жолта, црвена и 
објасни дека тне се со различна тежмна на барања ком треба ученпците да ги 
сработат и дека секој пар можс да одбере на кои задолженија ќе работи: зеленитс 
се најлесни и на нив има понудени одговори на кои треба само да се чаокружи
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ТО Ч Н И О Т одговор. жолтитс се малку потешки и во нив има прашања извадени 
само од листот кој им беше понуден и на кои треба да се одговори, а црвените сс 
најтешки на нив треба да се одговори на прашања чии одговори можеа да се 
пронајдат само во дополнителната литература-енциклопедија и дека на крај сите 
треба да запишат што заклучиле, односно што научиле ново на часот по 
Природа. При тоа наставничката ги поттикнуваше да си помагаат едни со други, 
да даваат меѓусебна поддршка. Учениците смте според своите интереси си одбраа 
различни по боја листови и започнаа да работат во пар. За цело време 
наставничката вниматслно ги следеше. а посебно им помагаше на двајца ученици 
кои малку послабо ја сватија новата наставна содржина. На крај учениците читаа 
како одговорилс и до кои заклучоци и нови откритија дошле за време на 
самостојното усвојување на наставната содржина. Некои ученици со задоволство 
ја прифатија работата. но некои беа мрзоволни, па постојано очекуваа некој да 
им помогне.

Н: Што научивме денес?

У : Денес научивме дека природни појави се: облак. дожд. снег, град.

Н: Што е облак?

Сите ученицп дигаат рака п нсстрпливо чекаатда бидат прашани.

У: Облак е згусната водена нареа и јас научив дека има ниски, средни и внсоки 
облаци.

Н: Како настанува дожд?

У: Дожд настанува кога водемите капки се поврзуваат, отежнуваат и паѓаат.

Н: А  како настанува снег?

У: Kora се замрзнува водената пара таа кристализира и тогаш настанува снег.

У: Јас сакам да ви открмјам што дознав од енциклопсдијата што ја користев за 
време на часот. Замислете колку интересен модаток пронајдов. Најголемото зрно 
град е забележано во 970 год. цо С А Д  u тежело 765 гр. п било со големина на 
фудбалска топка.

У: А  јас од енциклопедијата дознав дека постојат облаци кои се викаат Кумулуси 
ii тие се бели и се носители на убаво време. а Нимибус паговестува снлна бура.
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У: А  видете што открнв јас. Град во Бангладеш убил 92 луѓе. а во Индија во 1808 
год. повеќе од 200 луѓе биле убиени од град.

Наставничката . а и ученнцпте беа задоволни од сите новн знаења што на 
интересен начин ги стекнаа на часот . па затоа наставничката сите ги пофали . a 
во претходно изготвена Чек листа за формативно следење на учениците што ги 
следеше за време на часот стави знаци дали самостојно. делумно или со 
потешкотии ја усвоија новата наставна содржина. На крај за домашна работа

наставничката повторно им зададе нндивидуализирани домашни задачи. односно 
едни ученнци да одговорат на прашањата од учебникот. а за другнте ученици 
важеше истото, но плус м добија дополнителнн задолженија да мстражуваат за

другм природни појави.

КТМОСФЕРА ЧАДОР ШАЛ КРИСТАЛНИсин.сив ЧИЗМИ КАПА ТОПЧИЊАБЕЛ КАБАНИЦА РАКАВИЦИ ГРАВЧИНјАОБЛАК дожд СНЕГ ГРАДПРИРОДНИ ПОЈАВИ
11 февруари 2010

Kora пристмгнавме . во одделснието владееше спонтана работна 
атмосфера. Наставничката водеше разговор со учениците за напатствијата што 
им гн дала наставничката како претходна подготовка за тековниот час по 
Општество.

Н: Што пмавте за цел да истражувате дома за да бидете подготвени за часот по 
Општество?

У: Нме требаше да истражуваме преку енциклопедии. атласи . дополннтелна 
литература за застапеноста на боите на географската карта.

У : Исто така требаше да истражуваме и за релјефот п за надморската виснна.

Н: Имавтс уште една пстражувачка активност. која беше таа?
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У: Требаше исто така да истражуваме и за картографските знаци на Земјата 
воопшто.

Н: Дали ја извршивте оваа претходна подготовка, дали сите истражувавте?

На ова прашање некои ученици веднаш одговорија гласно и одлучно со 
потврдниот збор да. додека некои ученици тивко и срамежливо потврдно 
одговорија да.

Н: Зошто вн ја зададов оваа истражувачка активност?

У : За да ни помогнс во дснешното учење, бидејќи ни кажавтс дека денеска ќе 
учиме no пат на открнвање.

Потоа следува мотивирање на учениците преку разговор за

истражувачката работа за боите на географската карта како во Македонија. така 
и во светот, за релјефот и за картографските знаци. Веднаш потоа учениците 
добија напатствија за работа од наставникот.

Н: Денеска ќе работиме поделени во хетерогени групи. секоја група ќе има свое 
задолжение, секој член во групата ќе има своја задача ( диференцирана работа ) u 
секоја група ќе има свое име.

Ученицнте се поделени во четири групи: I група ( релјеф ). II група 
(легенда). Ill група ( висинска скала ), IV група ( страни на еветот ).

Наставничката на секоја група им дава задолженија, а учениците ги читаат , 
наставничката слуша и дообјаснува што треба секоја група да работи. Секоја 
група добива и дополнителен текст со плус информации за лекцијата п 
зададените задолженија што во текот на групната работа треба да ги извршат. 
Првата група имаа задача да анализираат гсографска карта спорсд боите, да 
откријат каков е релјефот во Р. Македонија. а со помош на понудената скала на 
бои треба да го откријат релјефот во нашата земја. да одговорат на поставенито 
барања. да нзвлечат заклучок и да гп презентираат одговорите на прашањата. 
Втората група ја анализираа географската карта според знаците и иронаоѓаа 
некои значајни објекти, па имаа задолжение да одговорат на поставенитс барања. 
да извлечат заклучок и да ги прсзснтираат одговорите. Третата група ја 
анализираа географската карта спорсд висинската скала за да може да ја 
определат надморската височина на одредени места. со приближна точност да ја
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утврдат надморската височина на одрсдсни места, да одговорат на барањата и да 
ги презентираат одговоритс. Чствртата груиа работеа на откривање на главните 
i i  споредните страни на светот на географската карта со цел да определат каде се 
наоѓаат одредени места на картата на Р. Македонија, да одговорат на прашањата 
н да ги презентираат пред одделението. За да се застапи диференцијалната 
работа. наставничката на секој члсн од групата му зададс различни задолженија. 
односно во секоја група постоеше: Извидник- бара информации од енциклопедии. 
дополнителна литература, Мерач на време- внимава групата да се концентрира 
на задачите и работата да се одвива во рамките на временските ограничувања. 
Актпвен слушател- го повторува или го преформулира она што другите го 
кажуваат. Тојшто прашува- поставува прашања за да извлече од сите членови на 
групата конструктивни идеи за реализирање на истражувањето. Тој што 
резимира- ги обединува заклучоците на групата за да имаат смисла како целина п 
го интсрпрстира сработсното, Тој што поттикнува- пофалува, помага и го 
поттикнува секој член од групата. Менаџер на групата- распределува п прибира 
матернјали потребнм за групата.

Бидејќи сс работсшс за едоно одделенис со навистина голем број на 
ученици со постигнат солиден успех. постигања м желба за вклученост во 
активностите на часот. овие задолженија не мм претставуваа никаков проблем. со 
леснотија ги извршија, секој член во групата беше активен и работеше според 
своите можности и способности , односно избираше која улога ќе ја има во 
рамкмте на групата и со тоа во целост беше застапена дмференцираната работа 
иако станувашс збор за работа во хетерогени групи. Додека учениците работеа , 
наставничката ги надгледуваше, објаснуваше . даваше напатствија за работа, и 
бележсше за нсколку ученици во мретходно изготвена Чек листа за форматрмвно 
следење на учениците. Учениците прм работењето користса глобус, атлас, 
географска карта. наставни листовн. дополнмтелна литература. соработуваат во 
груиата. секој ученик во рамкмте на групата мндивидуално учсствува м даваше 
свој придонсс. а бсшо застапена и гандемската работа во рамкнте на групата. при П ЈТ о  на оној учснпк од групата што иешто не му беше јасно. другарчсто од 
тандемот му иомагаше. Откако помина прсдвидсното време за групната работа.
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интерпретаторот од секоја група почна да ги изложува сознанијата до кои дошле 
при истражувачката работа прсд целото одделенис. Пр:

{ Прва група )

У: Планини: Кораб. Ниџе, Шар Планина и др. Највисока лланина во источна 
Македонија е планината Осогово. највисок врв с Кораб и на картата е претставен 
со кафеава боја, ридовите имаат висина од 200-500 метрм и на картата се 
претставени со жолта боја. котлини кои ние ги откривме се: Пелагонија, Скопска 
котлина. Кумановска и др„ а тие на картата се означенн со зелена боја. езера кои 
ги иронајдовме се: Охридско. Преспанско и Дојранско. а рски сс: Вардар. Псна, 
Црна Река и др. Заклучок: Релјефот во Р.М . е нретежно ридско-планински.

( Втора група )

У : Главен град на Р. М. е Скопје, државната граница на картата е означена со 
црвена боја. сеседни држави на Р. М . се: Бугарија. Србија. Албанија. Грција. 
национални иаркови во Р. М . се: Галичица. Пелистср. бањи кои ги откривме се: 
Косоврасти, Банско и др. манастнри: Св. Софија и Св. Климснт. хидроцснтрала 
Шпмље. Заклучок: С о  знаците се ориентираме на картата.

( Трета група )

У: Тетово се наоѓа на надморска височина од 150-200 метри. Охрид 700-1000 
мстри, Галичица, Пелистер и Кораб 1500-2000 метри иадморска височина. Битола 
700-1000 метри, Кавадарци п Неготино 100-200 мстри надморска височина. 0-100 
метри надморска височина е Гевгелија, Гостивар с на повисока надморска 
височина од Кичево. Заклучок: Висинската скала ни служи за да ја откриеме 
надморската височина.

( Метвртагрупа )

У : Ние откривме дека Охрид се наоѓа на југо-запад. Шар Планина на северо- 
замад. Пробишгип и Кратово се на северо-исток. Струмица е на југо-исгок, a 
врвот Кораб с на југо-запад. Најјужсн град с Гсвгслија. Заклучок: С о  страните на 
светот лесно се орпен гираме во нросторот.
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Ha крајот на часот наставничката разговараше со секоја група. поединечно уште 
еднаш ги прашуваше што научпја дента. кога пм беше најтешко. а на крај сите 
заедно го средуваа катчето по природни науки.

23 февруари 2010

Kora пристигнавме во училницата видовме дека просторот во училницата 
беше подготвен ча престојниот час по Општество. Учениците меѓусебно 
рачговараа. но штом влеговме ние чаедно со нивната наставничка тие веднаш се 
смирија и си седнаа на своите места. Часот кој дента го следевме беше ча 
утврдување на стекнатите чнаења на ученнците од темата: "Живеалишта м 
н а с е л б и п а  така наставничката всднаш го најави часот п објави дека водител на 
часот е ученичката Ана. а Ана веќе беше спремна и веднаш чапочна да го чита 
говорот н правилата на играта.

Ана: Дснес ќе имаме квпч-натпревар на тема: "Жпвеалпшта п населби". За да 
нмаме целосна слика колку сме го совладале материјалот. денес ќе се обидеме да 
го новторпме нашето стекнато чнаење. преку нрашања на кои ќе треба впе да 
одговарате. а правилата на квичот се следните:
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- Кругот што го гледатс прсд вас е "Тркало на знаењето".

- Ќе одговарате по редослед: група А . група Б. група В и група Г.

- За секој точен одговор добиватс 4 поени. за нецелосен одговор добивате no 1 
посн и доколку нетомно одговорите добивате 0 поени.

- Квизот будно ќе го следи нашата жири комисија составена од : претседател на 
комисијата Бобан Блажески и заменик на претседателот Александра Димкоска.

- Групата што ќе има најголем број на поени ќе биде победник на квизот и Ќе 
биде наградена , но тоа незначи дека останатите групи ќе бидат онме што 
изгубиле, туку дека ќе треба следниот пат повеќе да се потрудат за да победат. Со  
среќа!

Во претходен разговор со наставничката. таа ни објасни дека членовите на 
жири комисијата и водитслот на квизот сс сдни од подобритс учсници кои ќе 
може да одлучуваат самостојно за точноста на дадениот одговор. бидејќи 
наставничката нема директно да учествува на часот. туку само индиректно. 
односно само ќе селеди. набљудува и доколку има потреба малку и ќе мотивира. 
Додека пак на тркалото се наоѓаат на секое поле на кое ќе застане да се врти 
тркалото прашаша со три тежински нивоа. па така да секој член од групата која 
ќе одговара на прашањето што им се паднало ќе може според своите знаења да 
избере на кое прашање ќе го одговорн. односно иако групите се хетерогени, во 
мивмиот состав има ученици кои се послаби. просечни и подобрм. па така да тие 
се договараат полесните прашања да ги одговараат послабите ученици. тоа се 
ирашања на кои се одговара само со да или не. на малку потешките прашања да 
одговараат просечните ученмци. а тоа се прашања на кои само треба кратко да сс 
даде одговор на прашаљето. а најдобрите ученици од групата треба да ги 
одговараат прашањата во кои треба нешто поопишрон да се одговори. Но. сста 
таа поделба е неосетно направена . така што нсма стикетирањс на учениците 
како послаб. просечеи. најдобар. односно наставникот им има нсосетно одредено 
кои ученици од групата ќе одговараат на да-не прашаљата. кои ќе даваат само 
одговор. а кои поопширно ќе одговараат. но сскако за секое прашање претходно 
прсд да сс каже одговорот. целата група ќе размислува. соработува и заеднички 
преку кратка дискусија ќе се сложат за одговорот што ќс треба да го
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презентираат. Наставничката ни објасни и дска ќе има два круга на вртење за 
секоја група и секоја група ќе одговара на три прашања ( прашања со три 
тежински нивоа ) од секој круг.

В: Планот на градот е карта со која може да се ориентираме во градот да или не? 
Учениците размислуваат во групата, се договараат меѓусебно. им се остава 
доволно време за размислување, а потоа следи одговор.

У: Hue мислмме дека одговорот на прашањето е да, планот на градот е карта со 
која може да се ориснтираме во градот.

Ж: Одговорот е точен.

На табла водителот запишува за првата група 4 поени.

В: По што се разликуваат населбите?

По кратко размислување втората група одговара.

У : Населбите се рзликуваат по куќи и згради.

Ж: Одговорот не е точен.

Во табелата на таблата се запишуваат 0 поени.

В: Набројте три планини во Р. М.

По кратко размислување третата група се согласува околу одговорот и го 
соонштуваат нред останатите ученици во одделението.

У: Планини во Р. М. се: Шар Планина, Пелистер, Кожув.

Ж: Точно.

Водителот запишува 4 поенн.

В: Највисокиот врв се наоѓа на планината Кораб и е висок 2764 метри да или не? 
Четвртата груиа исто така по претходна меѓусебна консултација одговара.

У: Да точно, највисокиот врв е на планината Кораб.

Ж: Одговорот е точен.

Водителот во нивната графа на табелата запишува 4 поени.

Во текот на играта беа поставени повеќе прашања кои сс одговараа по 
истиов принцип, а за да не се задржувамс многу на начинот на кои беа читани и 
одговарани сите мрашањата. ќе наведеме дел од поставените прашања кои се 
паѓаа кога водителот го вртсше тркалото на среќата . а па кои прашања 
одговараа груиите со претходен меѓусебен договор.
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• Што е град?

• Што е релјеф?

• Што с котлина?

• По што се разлмкуваат рндовите од планнните?

• По што се разликуваат населбите?

• Нашиот град Тетово се наоѓа под планината Шар Планина да или не?

• Нашиот град Тстово се наоѓа во рамничарски предел да или не?

• Што содржи секој план на градот?

• Koja е највисока планина во Р. М.?

• Koja котлина ја опфаќа долината на реката Вардар?

• Кои бои се најзастапени на картатат на Р. М .?

• Наведи две котлини во Р.М. И сл.

Вкупно беа поставени 24 прашања на кои одговорија групите п на крајот се 
пребројуваа бодовите. а за тоа време учениците беа нестрпливи да го слушнат 
победнмкот на квиз натиревар и за цело време кај нив се чувствуваше 
натпреварувачки дух. Водитслот ги соопшти резултатите: прва група 20 бода. 
втора група 21 бод, трета група 21 бод п четврта грула 13 бода. Водителот 
констатира дска има изедначувањс. Потоа водителот се заблагодари на сите 
учесници во овој квиз матпревар на знаења п соопшти дека во иднина повторно 
ќе се организира ваков натпревар. На крај насгавничката мстакна дска групата 
што освои најмалку бодови дека треба дома да се потрудат уште малку повсќе да 
ги совладаат знаењата за оваа тсма. Потоа наставнмчката им додели награда на 
cure ученици во натпреварот. а тоа беа моливчиња. а секако за сиомен од овој 
одржан наставсн час кој бешс многу интересен за учсницитс, а и за нас такво 
наградно молмвче добивмс и нис. С о  тоа часот заврши и уште еднаш на крајот 
наставничката потенцираше дека квиз натиреварот беше успешен и со гоа 
заклучи дска е совладан материјалот но Општество од темата "Живеалишта п 
иаселби". Повторно за врсме на часот наставникот имаше приготвена Чек листа 
за формативно слсдсње која ја пополни за неколку ученици кои фокусирано гн 
следеше-иабл.улуваше во текот на целиот наставен час.
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( трето одделенне )

02 февруарн 2010

Kora прнстигнавме во одделенмето учениците срдечно не почдравија. 
Започна часот по Започнавање на околината. Наставничката не прстставм п ги 
чапочна учениците дека неколку часа почесто ќе доаѓаме кај нив u ќе следиме 
како тие работат. учат. истражуваат. се дружат и на кој начин ги усвојуваат 
наставните содржини од наставннот предмет Започнавање на околината. Кај 
учениците се чувствуваше вочбуда од нашето присатство. постојано срамежливо 
не погледнуваа . но беа н чадоволни што наредните неколку дснови чаедно ќе 
другаруваме. Часот чапочна така што наставничката ги актуеличираше 
претходните чнаења на учениците поставувајќи им прашања ча почва. слоеви на 
почвата, ча хумусната почва како и ча жмвот во почвата.

Н: Штоучевме минатнот час?

У : Учевме за почва.

Н: Од колку слоја е составена почвата?

У : Почвата е составена од трп слоја.

Н: Во кој слој од почвата можеме да најдеме живи органнчми?

У : Во обработлнвата почва. да јас така чапомнив и сум спгурен во тоа.

Н: Е . досега на снте ирашања точно одговоривте. а да ве прашам каква почва е 
хумусната почва. ајде кој ќе не потсети?

У : Јас мислам дска хумусната почва е најплодна п црна по боја.
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Потоа наставничката ja истакна целта на денешниот ден, односно им 
соопшти на учениците дека денес учениците ќе истражуваат за почва. С о  броење 
наставничката ги определи групите, а исто така во претходен разговор со неа 
разбравме дека исто како и во четврто одделение, така и во трето одделение 
родителитс на учениците не сакаат да се нагласува дека некои ученици се 
подобри, а нскои послаби, па затоа ретко практикува кога има груина работа да 
ги дели ученицитс во хомогени групи, па затоа при групната работа најчесто 
составот на групата е хетероген. но внатре во рамките на тој хетероген состав на 
ученнци. сској ученик добива различни задолженија за да се примени 
диференцјалната работа која е нсопходна за да сс задоволат потребите, 
интересите и можностите на сите ученици. бидејќи навистина во ова одделение 
има ученици п со послаби постигања. просечни ученици. но и ученици со подобри 
постигања. Учениците се поделени во пет групи, а на секоја маса има поставено 
почва. садови. чаши со вода и работни листови.

Н: Денсска сскоја група ќс работи на истражувачка активност по упатство од 
работниот лпст. сами ќс истражувате и ќс доаѓате до сознанмја. а во рамките на 
групата сами ќе се поделите кој со кого ќе работи и кој на кое задолженме ќе 
работи, а потоа на крај ќе напишете и извештај за истражувањето. во кој ќе 
истакнете што сте истражувале. што сте откриле и далм вашите претпоставки се 
потврдмја или не.

Наставничката ни објасни дека во групата учениците работат во пар- 
тандем. одиосно послабите учеиици работат на полесните задолженија. додека 
пак просечните и подобритс учсници се делат самостојно во мзвршувањето на 
задолженијата иовторно според тежината на барањето од наставниог лист. На 
крај кога секој пар од групата е готов со своите задолженија. ученицмте од истата 
групата гм соединуваат своитс знасња. Секоја група има различни задачи на ком 
работат. Истата оваа постапка во работата, наставничката им ја соопшти и на 
учениците.

Учениците од првата група истражуваа што се случува со водата во 
почвата. учениците од втората група истражуваа што се случува кога во сад со 
вода ќе се потопи почва. учениците од третата груиа истражуваа која почва
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испушта повеќе меурчиња со воздух, а учеииците од четвртата група истражуваа 
која почва впива повсќе вода, а петтата група истражуваа што се случува со 
почвата под влијание на топлина. Прм тоа најпрво групите требаа да дадат свое 
мислење , претпоставка што мислат уште пред да почнат со истражувањето. 
потоа да ја проверат својата претпоставка. а потоа да изведат заклучок, а дури на 
крај да напишат извештај за спроведеното истражување. Послабите ученици од 
групата даваа претпоставки п ги проверуваа претпоставките, просечните ученици 
го донесуваа заклучокот, додека пак иајдобрмте ученици од групата го пишуваа 
извештајот. но треба да се истакне дека за цело време додека учениците работеа 
тие соработуваа меѓисебно, се консултираа. се помагаа и заеднички сите 
учествуваа во извршувањето на задачите. За потребите на истражувањето 
групите користеа вода. шишенца. земја. саксии. ја опипуваат земјата. ја 
мабљудуваат како потонува земјата во вода и се галожи и самостојно доаѓаа до 
нови сознанија и ги забележуваа и заклучуваа. Додска ученицмте работат, 
наставничката оди од група до група, ги поттикнува да размислуваат. ги насочува 
што поточно треба да забележат додека истражуваат и им помага околу 
заклучокот. а истовремсно води п бслешки во свое тефтерче за вклученоста. 
заинтересираноста и ангажираноста на неколку учеиици во групната активност 
коп тој дсн наставничката одлучи формативно да ги следи. набљудува.

Н: Ш го откривтс. што се случува кога во сад ќс сс потогш вода?

У : Открмвме дека земјата диши и има воздух.

У: Мислсвме дека почвата ќс се намокри. но мпслењсто не ни се потврди.

Н: Koja почва создава повеќе меурчиња хумусната или обичната?

У: Откривме дека повеќе меурчнња создава хумусната почва, а претходно 
мислевме дека обмчната почва ќе создава повеќе меурчиња. па така и нашето 
мислење ие ни се потврди.

Н: Што се случува со почвата кога е на топло?

У: Почвата ја чувавме подолго време поставена над парното и таа почна да се 
затоплува.Нис и предходно исто така мислевме дека почвата со загреваље се 
затоплува. иа така да нашето мислење се потврдм.

Н: Koja почва виива повеќе вода?
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У : Ние мислевме дека повеќе вода впива хумусната почва u со истражувањето 
дојдовме до нстиот заклучкок.

Н: Што ќе се случи ако во почвата ставиме вода?

У : Hue ммслевме дека почвата ќе стане кал. а откривме дека ако ставаме повеќе 
вода таа ќе почне да протечува низ почвата. а доколку ставаме помалку вода 
почвата ќе стане леплива и водата нема да тече. Нашето мислење не ни се 
потврдн.

Потоа претставницн од секоја група гн читаа извештаите за својата 
истражувачка работа и на крај пзвештаите се лепеа на хамер кој потоа се иоставп 
во истражувачкото катче.

10 февруарп 2010

Kora приетигнавме учениците беа седнати на своите места. но дента 
поради ограниченоста на просторните можноети на училшптето. наставата по 
Запознавање на околпната учениците ја следае во друга училница која се 
наоѓаше во подрумскнот дел на училиштето н училннцата беше малку тесна. но 
наставничката ни објаснп дека понекогаш одделенијата ротираат со училниците 
во кои ја следат наставата . бидејќи во спротмвно се наидува на негодување од
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страна на родителите. Затоа часот беше организиран традиционално во однос на 
поставеноста на клупите и се усвојуваа нови знаења за Водата во природата. 
Наставничката објасни дека часот ќе започне со користење на техниката 
"Грозд". На таблата беше истакнат плакат на кој на средината беше запишан 
поимот Вода. а наставничката објасни дека учениците ќе треба да кажуваат 
зборови на кои прво ќе се сетат во врска со овој поим. Како учениците ги 
кажуваа зборовите така наставничката ги запишуваше со фломастер на хамерот 
нивните зборови и Троздот" почна се' повеќе и повеќе да се шири. Кај 
учениците владееше натпреварувачки дух, кој прв ќе каже некој нов збор кој 
веќе претходно нс с кажан од негово другарче и со задоволство сите ученици се 
вклучија во раширувањето на "Гроздот" со давање на свои досетки во врска со 
понудениот поим Вода. Едноставно тука беше вклучена истовремено и техниката 
"Бура на идеи\ па така учениците кажуваа најразлични зборови кои први им 
паѓаа на памет , а беа во врска со понмот Вода.

У : Водата ни служи за пиење.

У: Водата ни служи за одржување на личната хигиена.

У : Водата с растворувач.

У : Водата е без вкус, без боја и без мирис.

У : Водата истекува од чешма.

У: Водата може да биде река. море или езеро.

У: Водата може да се сретне во тврда. течпа и гасовмта состојба н т.н.т.

Наставничката во "Гроздот" кој сс ширеше ги запишуваше само кратко 
дадснитс одговори на учениците како на пример: за пмење, за одржување 
хигиена. с растворувач, е бсз вкус . мирис и боја, истекува од чсшма. река. море. 
езеро, состојби: тврда , течна, гасовита и сл. Потоа наставничката ја истакна 
целта на часот дека денес ќе учиме за Води во ирпродата. Потоа на таблата 
наставничката залеии уште едем плакат иа кој ммаше насликано вода во 
природата. Наставничката го користешс искуството на учснмците и разговараше 
со учениците за водитс во природата.

Н: Кои водм се истечни водм?

У: Истечнп води се оние кон истекуваат. а тоа се: мзвор. поток. рска.
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Н: А . кои води во природата ги нарекувамс неистечни?

У : Неистечни води во природата се оние води чија вода не истекува, мирува . a 
тоа се: езеро, бара море , океан.

Н: Точно. но ајдс погледнете ја убаво сликата на хамерот, таму има претставено 
уште една нсистечна вода која вме не се досетмвте да ја кажете.

У : Да не е тоа на сликата наставничке рибник, кадс се одгледуваат риби?

Н: Па да . и водата во рибникот ме истекува, па затоа и рибникот се вбројува во 
неистечни води.

Потоа наставничката на табла со помош на учениците замиша краток план 
за Води во ириродата, а потоа на ученмците им соопшти дека ќе следм работа во 
групи. а секоја група ќе работи на иста задачн. односно задачата на секоја груиа е 
да обои и означи води во природата на исцртаните контури на хамерот кој 
наставничката им гододсли на секоја груна. Учениците иовторно ги раснределија 
самите своите задолженија во рамките иа групата, односно подобрпте ученици ги 
пронаоѓаа и гп означуваа водите во природата. а послабите ги обоиа. Но бидејќи 
клуиите беа традиционално поставени. учениците самите ги доближуваа една до 
друга или се вртеа учениците од предната клупа кон учениците од задната клупа 
и на тој начин ги формираа групите. На крај наставничката за да потврди дали 
сите ученици ја усвоија новата наставна содржина нм подели на учениците 
наставни ливчиња со задачи од три тежински нивоа. Барањата во задачите беа во 
врска со новата изучена наставна содржина и беа кратки бидејќи преостануваше 
уште десеттина минути од завршниот. односно од евалуативниот дсл на часот. 
Послабмте ученици добија задолжеиие само да заокружат од понудснитс 
одговори на повеќе задачи, мроссчнитс да одговорат на неколку поставени 
прашања, а најдобрмте учснмцм да дополнат. да наведат свои мислења п примерн. 
Учениците за оваа работна активност останаа седнатм на свомте места на кои 
седеа на почстокот. а настаиничката намзменично им ги даваше наставните 
ливчиња познавајќи кои ученици со послаби. коп просечни. а коп подобрм. Во 
почетокот ученпците воочија дска имаат различни наставни лнвчмња со 
различни задачи на ком треба да работат. но наставничката објасни дека така таа 
замислила . за да не си гледаат едни од други. за да може секој сам да покаже
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колку научил на часот п дека така испланирала рачлични ученици да добијат 
разлпчни задачи на кои ќе работат. Бндејќи преостана многу кратко време. на 
крај наставничката праша само по еден прстставник од трите "хомогени групи" 
како одговориле на поставеното барање. Ѕвончето ѕвонеше и со тоа се означи п 
крајот на часот. Ученнците заедно со наставничката го искористија одморот за да 
ги пренесат хамерите и нивните изработки во истражувачкото катче.

1.2. Иншерпрешација на резулшаишше од паршииипашивношо набљудување во 
основното училиш т е "Л ирија"

Изборот и на ова училиштето исто така беше по наша проценка. 
Претходно неколку пати извршивме посета на самото учплиште и разговаравме. 
односно разменнвме мислења со нашите колешки кои работат во тоа училиште н 
на тој начин добивме увид во воспитно-образовната работа која се остварува во 
оваа воспитно-образовна установа п воедно заклучивме дека како примерок ова 
училиште ќе соодветствува со целта н задачите на нашето истражување.

Бидејќи најпрво треба да се обезбедн прнстап на теренот. закажавме 
прием кај дмректорс^т на училиштето од кого добивме согласност за пристап на 
теренот . а потоа исто така потоа побаравме и добивме согласност за 
набљудувањс на училниците п од наставничката Драгица Јованоска која е 
наставничка во четврто одделение и од наставничката Марина Симоска која е 
наставничка во трето одделение н со тоа истражувањето започна.
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Простор: Основното училиште "Лирија" сс наоѓа во централното градско 
подрачје во Тетово. Се работм за голем објект од два спрата со голем училишен 
двор кој објект е изграден уште во далечната 1950 година. но се разбира во текот 
на сите изминати годени. па се' до денешниот период претрпува извесни 
поправки, реконструкции, па така може да се каже дека иако е објект од постара 
градба . сепак ги поседува сите неопходни услови за непречено изведување на 
воспитно-образовната дејност. Во разговорот со директорот на училмштето 
дознавме дека од 1950 год. па се до 1958 год. наставата во ова училиште се 
одвивала исклучиво на албански наставенјазик. Додека пак од 1958 год. па се'до  
денес . наставата во ова училиштс сс изведува на два наставни јазика : македонски 
н албански. Во училиштето во учебната 2009/2010 год. вкупно сс запишани 1148 
ученици, односно во училиштето постојат 44 редовни паралелки и 2 паралелки 
каде учат деда со посебни потреби. Во Училиштето наставата се одвива во две 
смени. односно во прва смена-наутро учат учсннци од мредметна настава заедно и 
од албанска u од македонска националност, а во втора смена-попладне учат 
ученици од нижите одделенија исто така заедно од македонска и од албанска 
иационалност. Учениците кои учса во паралелките во кои ние ја набљудувавме 
училницата учеа од попладне. но мораа истата училница да ја делат со учсницитс 
од предметна настава. па така распоредот на клупите беше класичен. но по 
потреба клупите беа местеми и по групи. за примена на групна форма на работа. 
Предмети: Поради тоа што училнмците беа користени и за потребите на 
предметната настава, расиоредот на клупите беше традиционален. но по потреба 
клупмте се разместуваа за работа во груии пли често мати беа поставувани во 
распоред на буквата п. Во училниците иосгојат изложбени паноа ( катчиња ) и 
тоа математмчко катче. литературно катче. истражувачко катче и уметничко 
катче. каде се истакнуваа изработките на учениците кои се изработуваа за време 
на наставните часови. но постојат и изложбени паноа на учениците од 
предметната пастава, па чссто пати се случува да нема место кадс да се изложат 
сите ученички изработки мли доколку се изложат некогаш се случува истите да

Резулшаши од дескрипшивношо набљудување

258



бидат уништени од страна на учениците од предметна настава. На средината на 
училницата виси голема табла. а во училниците постојат и шкафчиња за чување 
на наставнм средства и индивмдуалнм досиеја за секој ученик , како и изработки 
од ученици.

Субјекти: Субјекти на набљудување беа наставничката Драгица Јованоска и 
учениците од IV-2 одделение, како и наставничката Марина Симоска и учениците 
од 111-2 одделение. Паралелката IV-2 брои 11 ученици. од кои 6 се машки. a 5 
женски ученици. Додека пак паралелката 111-2 брои 10 ученици, од кои 5 се 
машки, a 5 женски ученици.

Актшвности: Училншниот дсн на учениците од втора смена , односно на 
учениците од IV-2 и 111-2 е поделен на часови кои траат no 40 ммнути. Наставата 
заиочнува во 13 часот и 15 минути. Постои училишно ѕвонче со кое се означува 
почетокот u крајот на наставниот час. По завршувањето на секој наставен час 
учениците имаат краток одмор од 5 минути. освен по завршувањето на вториот 
час кога започпува големиот одмор кој трае 15 минути.

Резултати од фокусираното партиципативно набљудување

Набљудувањето на наставата во ова учнлиште се спроведе во месец март и 
во тскот на цслиот мсссц во ова училиште во кое со набљудување беа опфатени 
вкупно 12 часа во трсто оддслснис ( бса посстени само часовите по наставниот 
прсдмст Запознавање на околината ) и 16 часа во четврто одделение ( од ком бса 
посетени 8 часа по наставниот предмет Прпрода и 8 часа по наставниот предмет 
Општество ). доведе до голема маса на податоци. од кои не бешс лесно да сс 
избсрат кои часови и на кој начин ќе се презентираат. Бидејќи квалитативното 
истражување ни е во функција м на надополнувањс на добиенитс рсзултати и од 
квантитативното истражување. затоа се одлучивме за селектнрано 
претставување на најрелевантните модатоцп преку кои се падеваме ќе може да се 
добие најреален виечаток за сите случувања во училницата.

Најмрво селектирано ќе бидат претставени податоците добиени од 
набљудување на учулницата во чстврто одделение. а потоа исто така селектирано
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ќе бидат претставени и податоците добмени од набљудувањето на учмлницата во 
трето одделение.

( чстврто одделение )

3 март 2010

Во училницата има пријатна работна атмосфера. Учениците се тивки и 
сериозни и не очекуваат да пристигнеме, во позадина се слуша тивка музика од 
некој детски фестивал. а во претходен разговор со наставничката разбравме дека 
тие често практикуваат додека работат во позадина да се слуша тивка музика 
која создава пријатна, релаксирачка, работна атмосфера во училницата. 
Учениците беа видно возбудени од нашето присатство и побараа да сс 
иретставиме и да најавиме зошто сакаме да присуствуваме на нивните часови. Тие 
за нас имаа подготвено посебно место. "место за гостин-посетител" и како 
вистински домаќини, на посебното место за нас имаа подготвено сокче за 
освежување и веднаш не почастија за добредојде со чоколадни бонбончиња. 
Наставничката иретходно ни најави дека на овој час по Природа ќе повторуваат 
за Природни појави м ни наговести дека за да ги мотпвира учениците . редовно 
започнува со некоја игровна активност. За денешниот час учениците самите ги 
имаа наместено клупите во четирн групи. бидејќи учениците од прва смена ги 
имаа поставено традиционално со класичен распорсд. една позади друга.

Н: Денес ќе започнеме со играта "Сложувалка". За таа цел јас на хамер ги 
испишав ситс букви од азбуката и јас со помош на стапче ќе вртам околу буквите. 
а од секоја група по еден ученик ќе вика стоп и на која буква ќе застапе стапчето. 
таа буква ќе сс запише настрана. а потоа од сите добиени буквп вие ќе се обидете 
да составмтс збор и ќе се потрудите при тоа да употребите најмногу букви од 
оние што настрана ги запишавме.

Играта започна u сите ученицм активно се вклучија и откако се добија 
буквите учениците започанаа да размислуваат и да составуваат најдолги зборовп. 
Буквите кои сс добиа беа: Њ. К. Е . О . К. Е . С . И . и А . Сите овис букви учениците 
ги запишаја на ливчиња коп прстходно им ги иодели наставничката на ситс 
ученици н на истите ливчиња ги запншуваа зборовите. Откако помина кратко
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врсме учсниците започанаа да ги кажуваат зборовите кои ги составиле од 
издвоемите букви.

У: Кесиња.

У: Koca 
У: Кеса.

Додска течеше играта учениците довикуваа кој со колку букви смислил 
збор пр: јас смислив збор со четири букви. јас со шест. јас уште не смислив. јас 
неможам да се досетам на ниту еден збор.

Н: Победник во оваа игра е Бубе , бидејќи таа смисли збор со иајвеќе букви. а тоа 
е зборот Кесиња, а воедно тоа беше и мојот збор кој јас исто така успеав да го 
смислам како најдолг збор од дадени ге букви.

Бубе мзвлече ливче за да види каква награда доби и нејзината награда 
беше пластелин. Наставничката и ја додели наградата . а останатите ученици и 
аплаудираа. Наставничката ни објасни дека имаат училишна каса во која секој 
симболично остава по два. пет или дссст дснари доколку погреши во 
однесувањсто за време на часот или доколку го повреди или навреди своето 
другарче. На тој начин учениците самите учат на сонствените грешки. се 
поправат и настојуваат да не ги иовторат. а од собраните срсдства се купуваат 
вакви ситни предмети кои се доделуваат како награда п дејствуваат 
стимулативио.

Н: Cera преку игра ќе повториме за Природните појави и тоа ќе бидс цслта на 
денешниов час. самите да си провериме колку сме запомпиле и дали треба да ги 
повториме уште еднаш стекнатите знаења за да не ги заборавиме и за да може 
мстите да ги примениме во секојдневииот живот.

Н: За таа цел вие сте иоделени во четирн групи . а играта преку која ќе 
повторуваме се состои во тоа што секој ученик ќс добие по три прашања. а секој 
ученик ќе влече ливчс на кое е запишано името на нское другарче и оној што ќе 
влече ќе му ги поставува прашањата на другарчето чие име го извлекол. Пр: 
Боби ја влече Милена, Боби ги чита ирашањата кои сс запишанм на ливче 
(прашањата се со три тежински нивоа). а Милсна избира според тежината на

261



прашањето на кое прашање ќе одговори. а ако таа не го знае одговорот тогаш 
некое другарче од групата ќе го одговори.

Претходно наставничката пред сскоја група има поставено во три пликоа 
прашања со три тежински нивоа п секоја група треба да ги одговори прашањата 
од сите три пликоа. а учениците од групата според своите можности и знаења 
сами одбираат на кое прашање ќе одговорат. Така истата постапка се повторува 
неколку пати додека не поминат сите групи. сите ученици и додека не се одговори 
на сите прашања.

( У  П- ученик 1ПТО прашува. У О - учсник што одговара )

У П : Што се природни појави?

У О : Природни појавн е се' она што се случува во природата . а човекот нсма 
влијание врз тоа.

За секој точен одговор наставникот на плакат кадс сс запишани групите и 
имињата на членовите на групите става знак + . а за неточен одговор става знак 
У П : Чие дело се природните појави?

У О : Тпе се дело на сонцето и месечината.

М: 11с. одговорот нс с точсн и јас морам да ставам знак а морам да вс потсстам 
дска виновници се воздухот и водата, а не сонцето месечината.

У П : Наброј ги природнмтс појави?

У О : Тис се: облак, дожд, маса. движсњс на сонцсто и мессчмната. дсн и ноќ.

Н: Добивме доста исцрпен одговор и затоа ствам знак +.

Н:Тоа беа смте трм прашања од првото плмко, cera го отвораме следното плико м 
да видиме какви мрашања се кријаттаму.

У П : Што се 'е  потрсбно за да водсната napa сс претвори во снегулки?

У О : Треба дождот да се замрзне. а водената napa да се претвори во облак, а ако е 
ладиотогаш водената napa се претвара во снегулкм.

11: Всднаш ставам знак +.

У Г1: Зошто во лето не nara снег?

У О : Затоа што во лето е топло.

У 11: Во кос годишно време највеќе испарува водата?

У О : Водата мспарува мајмногу волето.
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Н: За точниот одговор се знае следува +.

УГ1: Што се случува со водената пареа кога ќе наиде на ладно време?

У О : Ќе стане облак, ќе се згусне.

Секој ученик, без разлика на која група мрипаѓа се поттикнува на 
размислување. Се прашуваат другарчињата од групата да кажат дали одговорот 
е добар затоа што мора да биде фер борба.

У: Наставничке јас мислам дека одговорот не бешс целосен.

Н: Затоа следува-.

На крај откако поминаа ситс групи и откако одговорија сите ученици на 
некое прашање од сите поставени прашања. се соопшти победникот и слсдуваше 
аплауз. Часот продолжува така што учениците се поделени во четири групи ( во 
рамките на групата учениците работат тандем ). Секоја група има свој презентер 
кој презентира што открила групата во истражувачко-поучувачките активности 
кон наставничаката на прстходниот час им ги задала какодомашни активности, a 
истражувачкпте активности се во врска со активностите на луѓето во разлнчни 
временски услови ( пролет . лето. есен, зима ). Тука констатиравме дека 
иаставничката задава и индивидуализирани домашни задачи, кадс учсницитс 
користат и дополнителна литература, самостојно истражуваат на зададен 
ироблем ii секој според свомте можностн извршува одредема задача водоговор со 
другите ученици од неговата група, ма така воочмвме дека и иреку иоставувањето 
на прашањата со три тежински нивоа и прску задавањсто на индивидуализирани 
домашим задачм, во ова одделение, на овој час по Природа што нис го следсвме сс 
примени диференцпрана работа иако групитс бса со хстсроген, а не со хомоген 
состав на ученици.

Н: Cera веќе завршивме со играта и сакам да гм презентирате заклучоците до кои 
самостојно дојдовтс преку извршувањето на истражувачката активност што ви 
беше зададена како домашно задолжение!

Н: Колку пати годишно се менува времето?

У: Четири пати, па затоа имаме и четири годишнн времиња: пролет. лето, есен и 
зима.
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Потоа следува презентација од страна на секоја група. Презентирањето го 
врши еден претставник од групата.

Прва група: ( зима )

- во зима се облекувааат луѓето топло/ наставничката констатира дека тоа не е 
активност;

- ги храниме птиците;

- се чистат дворовите од снег;

- се чистат оџаците;

- се кити елката:

- сс оди на слава.

Втора група ( пролет )

- се садат цвеќиња;

- се кројат дрвата:

- се прскаат дрвата;

- се носи стоката на пасење:

- се правн пролетно чистење на куќата.

Трета група ( лето )

- најтонло е во лето/ наставничката констатира дека тоа не е активност:

- се сее;

- се коси тревата;

- се собира овошје м зеленчук.

Четврта група ( есен )

- сс ораат нивитс;

- се сечат дрва за огрев;

- се чистат улицмте од лисја:

- се прави зимнмца. ракија и вино.

Во завршннот - евалуативниот дел од часот се донесуваа заклучоцп. 
Наставничката повторно постави неколку ирашаља преку кои уште еднаш сс 
иовторија u се донесоа заклучоци за Природните појави.

1. Ш тосе природни појави?

2. Чнс дело се мрмродните појави?
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3. Што ги условува луѓето да ичведуваат актнвности во рачлични временски 
услови?

Во текот на целиот наставен час no Прнрода. наставничката внимавашо п 
бележеше какви беа усните п писменмте искачи на некон ученици. како 
меѓусебно се дополнуваа н рачговараа оние ученици кои овој час наставничката 
решп формативно да гп следи. На крај се констатира дека сите ученпци беа 
актпвни на часот. снте добија прашање п чатоа на крај се ичбра кој ученик беше 
најдобар на часот. а тоа се чаклучи преку пребројување на плусовите добиени ча 
точните одговори и се констатнра дека на овој час најдобра е Милена п таа доби 
аплауч од другарчињата. а наставнпчката п ја додели наградата- мини тефтерче. a 
сите останати ученици добија бонбончиња.

На крај наставничката истакна дека ча домашна работа повторно треба 
групите заедно да се соберат и да соработуваат. односно секоја група треба да 
направп албум со сликичкп ча актнвностите на луѓето во одредено годишно 
време на кое работела групата. а потоа кога ќе дојдат наредниот ден на 
училнште. малите албуми од снте групи да се спојат во еден голем албум. а ча да 
може да ја ичвршат оваа чададсна домашна активност. односно ча да ги направат 
албумите. наставничката им посочм дека може да користат весници. списанмја. 
старн учебницн. а насловот на албумот треба да биде " Активности на луѓето".
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24 март 2010

Kora пристигнавме учениците веќе беа седнати на своите места. 
Наставничката соопшти дека следува час по Природа и дека учениците ќе 
работат поделени во четнри групи. Учениците влечат ливчиња со бројки и 
седнуваат во групата на која на голем лист е заиншана бројката што е извлечена 
по случаен пзбор. Секоја група добп разлпчен наставен лнст и секоја група си 
одбра свој претставник кој го презентнраше заклучокот.

Н: На наставниот лист ви е претставена пополнувалка која треба секоја група да 
ја пополни според барањата , но внимавајте секоја група има разлнчна 
пополнувалка.

Групите започнаа со пополнување на пополнувалката според наведените 
барања и секоја група доби различно годишно време како одговор на 
пополнетата пополнувалка. Прва група ( есен ). втора група ( зима ). трета група 
( лето ) н четврта група ( пролет ). Откако секоја групите ги дибп одговорите. 
секој претставннк од секоја група го соопшти добиеннот одговор.

Н: За што ќе зборуваме денес. што мислите?

У : Бидејќм со пополнувалкпте гм открпвме четприте годишни времиња. јас 
мислам дека наставната содржнна што денес ќе ја учиме ќе биде поврзана токму 
со годишните времиња.

Н: Денсска ќс учиме за "Актнвности на луѓето" . Вие имавте п истражувачки 
активности за активности на луѓето во текот на спте четири годишни времиња на 
коп работевте групно. извештанте до кои дојдовте самостојно веќе п ги 
презентиравте. изработмвте н албум на истата тема. а денес малку ќе ги 
прошириме знаењата п ќе го искористиме албумот п вашите сознанпја до кои
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самостојно или групно дојдовтс за активностите на луѓето за да повеќе ги 
зацврстиме стскнатите знаења.

Наставничката со помош на глобус објаснува за промените кои 
настануваат во природата. односно за кружењето на земјата околу сонцето. за 
нејзиното загревање под влијание на сонцето, објаснува дека на земјата и е 
потребно три месеци да поминат за да сс заврти и за да се смени годишното 
време. потоа објаснува за природните појави: грмотевици. магла, снег. сонце. 
дожд и сл. и на крај кратко преку прашања и одговори се разговара за добиените 
сознанија од истражувачката активност на групите за активностите на луѓето во 
различно годишно време.

Потоа наставничката истакна дека повторно следува групна работа во која 
cera ученицнте ќе може да користат и дополнителна литература- детски 
енциклопедии, атласи, ио cera групите се поделеии во хомоген состав, бидејќи 
секоја група доби различни задолженија со три тежински нивоа на барања на 
извршување на зададсните задолженија. Повторно групите кои ссга ги формира 
наставничката самостојно избраа свој претставник кој го презентираше 
заклучокот.

Г1рва група: Трсбаше само да набројат некои активности кои луѓето ги 
извршуваат , а кои се карактеристични за сите четири годишни времиња.

Втора група: Требаше да го објасни влијанието на годишните времиња врз 
однссувањето и активностите на човекот.

Трета група: Требаше да напишат поошиирен извештај во кој ќе гн изнесат 
свомте сознанија за промените на времето кое го следеле во подолг временски 
период. да ги анализираат активностите ла луѓето во зависност од промените на 
времето. да објаснат за кружењето на земјата околу сонцето. за нејзиното 
загревање. за настанувањето иа одредени природни појави и на крај сето тоа да го 
сумираат и да изведат заклучок за активноста на луѓето.

На крајот од работата ситс групи ја демонстрираа својата работа. a 
останатнтс учсници внимателно набљудуваа.
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11 март2010

Следуваваше час по Општество. Атмосферата во одделението беше 
опуштена. учениците се чувствуваа слободни и пред нас разговараа и ни кажуваа 
се' што ќе им паднеше на памет, но штом ѕвончето заѕвони сите веднаш се 
смирија, седнаа на своите места и часот започна.

Наставничката објасни дека часот ќе го започнат со играта "Брза 
гсографија" и прм тоа даде напатствија за играта, односно објасни дека секој 
треба самостојно да размислува. не треба да ѕирка во ливчето на другарчето. дека 
трсба брзо да сс размислува. дека играта ќс започнс на дадсн знак "ссга", а ќс 
заврши на даден знак "стогГ.Ученикот што ќе биде прв со смислување на сите 
поими кои сс навсдсни и кои започнуваат на буквата Т ( град . село. јадење и сл. ). 
ќе даде знак "стоп". Играта започна и сите учениците брзаа да бидат први м да ги 
смислат сите поими кои се бараа . а кои започнуваа на буквата Т. Прв се јави 
Лазар ii изговори стоп. Во тој момент сите ученици ирестанаа со пишување и го 
слушаа Лазар кој почна да набројува: град: Тетово, село: Туденце, јадење: 
Топеница и т.н.т. Наставичката го пофали Лазар, тој доби аплауз од останатите 
ученици. а останатитс ученицм добија задолжение од страна на наставничката н 
да го наградат Лазар со убав збор-убава речсница која ќс ја состават за него дома 
и која наредниот дсн ќс муја прочитаат на Лазар.

Откако завршп играта. наставничката започна да поставува прашања на 
кои учениците усно одговараа.

Н: Да се потсетиме. што е скица?

У: Скица с цртсж гледан од око.

Н: He, одговорот не е точен.

У: Скица е слободен цртеж врз точнн мерки со ироценка на око.

Н: A што е план?

У : План е карта со круиен размер.

Н: Да. но да доплниме...

У: План е карта со крупен размер кога нсштата гп глсдаме од rope па надолу со 
точни мерки.

Н: Што е размер?
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У: Kora нешто е големо се намалува. а ако е мало се зголемува.

Н: Што е релјеф?

У: Релјеф е изгледот на земјината површина.

Потоа наставничката истакна дека на денешниот час ќе учат нешто ново. 
но тоа што ќе го учат ќе биде она на кое учениците дома во групи самостојно 
работеле. односно истакна дека денес ќе учат за "Картографскн знаци" п 
насловот го запиша на табла. Потоа секоја група своите изработкн на хамер ги 
залепи на табла . а презентерот од групата ги објасни картографските знацнте. 
значењето на знаците. боите на знаците п сл. . односно секој презентер ги 
објасни задолженија на кои работеле сите членови од групата. На крај 
наставничката ги подели учениците во три групи.

Прва група: Треба да нацрта- прикаже на хамер неколку картографски знаци и да 
го запише нивното значење.

Втора група: Треба да објаснм која боја какво значење има на картата на 
Македонија (бела-снег. сина-вода. зелена-рамнина, жолта-рид. кафеава-планина). 
Трета група: Треба на географската карта на Македоннја да пронајдат според 
зададени картографски знаци одредени поими. истите да ги забележи. да мстакне 
што означуваат тие поимн и со која боја се означени на картата ( пр. планина 
Шар Планнна-кафеава боја. река Вардар- сина боја. езеро Дојранско езеро-сина 
брја м сл. ) и истнте да ги истакне на која страна од светот се наоѓаат.

По извесно време презентерот на секоја група ја презентираше 
извршената работна задача. додека останатите ученицп внимателно слушаа и 
набљудуваа. а на крај се дискутпраше . се изведоа заклучоци за тоа што научиле 
на часот по Општество.
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25 март 2010

По паузата од 15 ммнутн наменета за голем одмор и ужина. започна часот 
по Општество. Наставничката истакна дека денеска за да ја повторат темата 
"Живеалишта и населби" и за да се проверат стекнатмтс знаења за темата . 
учениците ќе работат во групи. во групата ситс ученици заедно ќе соработуваат, 
ќе си помагаат сднм на други, секоја група ќе има водач, поттикнувач, дополнувач 
и презентер. Истотака наставнмчката истакна дека кога ќе бидат готови на ниво 
на група ќс ги провсрат одговорите на прашањата п секој ученик да биде активен 
во групата. да даде свој допрмнес кон успешно извршување на зададените 
задолженија. П о зададените напатствија за работа , секоја група доби наставен 
лист со свои задолженија и групитс започнаа да работат. Во рамките на 
зададените задолженија за секоја група имаше различни прашања, задолженија 
со различно тежинско ниво. па затоа и наставничката истакна во групата да има 
соработка и секој да земе активно учество според своитс можности и знасња, да 
одбере прашање на кое тој ќе одговори, а другите да слушаат . поттикнуваат и 
надополнуваат.

По мекое време презентерите на сите групи започнааа да ги презентираат 
одговорите, а останатитс групи внимателно слушаа и на крајот даваа оцемка дали 
одговорите сс точни или не.

Прва група:

- ЈТуѓето живеат во станбени згради и семејни куќи.

- Треба да се знае адресата м да се знае дека од десната страна на улицата се 
наоѓаат парните броеви на живеалиштата. а од левата страна непарните.

- Соседи се луѓето што живеат до иас.

- Маала се сите куќи и згради заедио.

- Една населба можс да сс соочи со многу проблсми.

( останатите ученици - Т О Ч Н О  )

Втора група:

- Бон-тон е убаво однесување.

-Живеалишта се домови па луѓе кои живеат во една населба.

- Јавно место с место наменето за сите луѓе.
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- Највисок врв во Р.М. е Кораб.

( останати ученици - Т О Ч Н О  )

Трета група:

- Советот на граѓани избира претседател иа месната заедница во псриод од 
четирн години.

- Релјеф е надворешниот изглсд на земјата.

- Највисока планина во источна Македонија е Осогово.

- Проблемите на една населба се: загаденост. бучавост и др.

( останатм ученици - Т О Ч Н О  )

Четврта група:

-Повардарие се нарекува долината по тсчснието на рската Вардар.

- Релјеф е надворешниот изглед на земјината новршина.

- План с карта со крупен размср.

( останати ученици- Т О Ч Н О  )

На крај наставичката ги потсети дека наредниот час ќе следи самостојна 
работа на истата тема и затоа сите ученици треба дома уште еднаш да го 
повторат целиот изучен материал од темата "Живеалишта и населби" за да бидат 
спремни и успешно да ја завршат самостојната работа преку која уште еднаш ќе 
се зацврснат и проверат индивидуално стекнатите знаења за изучената тема.

( трето одделение )

09 март 2010

Kora за прв пат се сретнавме со наставнмчката Марина. влсговме во 
училницата во каја таа ја одржува наставага на учениците од трето одделение н 
забележавме дека и тука клуиите се со класичен распоред. Во разговорот со 
наставничката разбравмс дска во нивната училница одсабајле учат ученпци од VI 
одделение и заради задоволувањс на нивнитс потреби клупите се поставени 
традиционално ( сдна позади друга со две столчиња на една клупа ). но заради 
потребите на нпвната настава. често патн клупите се менуваат по потреба со 
иивно поставување во групсн распорсд или во форма на буквата П. Во почетокот
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на секоја седмица контактиравеме со наставничката за да не извести што содржи 
неделниот план за работа за таа седмица, за да може да согледаме на кој начин 
наставничката ја планира својата работа и дали предвндува примена на 
дифе ре нци рана на ста ва.

Часот кој ние го одбравме да го ирезентираме. беше час на кој се 
утврдуваа стекнатите знаења за вода, воздух и почва. Учениците беа подготвени 
за часот no Запознавање на околината , односно клупите беа поделени во групи, 
бидејќи следуваше час за групна работа. Наставннчката веднаш им објасни дека 
денес учениците ќе повторуваат во групм и дека секоја група ќе добие своја 
активност. групите ќе работат на задачи со различнотежинско ниво . а на крај ќс 
следи проверка и истакнување на најдобрата група. Сскоја група доби активности 
преку кои се повтори материјалот за вода. воздух и почва. но секако барањата на 
секоја група тежински се разлнкуваа.

Прва група: требаше да заокружи од нонудените одговори еден одговор како 
точсн или нсточен. Понудените прашања на кои се одговараше со заокружување 
произлегуваа од наставните содржини од учебникот кој се користешс како извор 
за стекнување иа знаењата.

Втората група : требаше сако краткот да одговори на поставените прашања. 
(најчссто одговорот на овпе прашања произлагуваше од користење на 
ученбникот како извор на стекнување на знаења или некоја дополинтелиа 
информација која била кажана од страна на наставникот илн некој ученик за 
време на наставните часовм додека се усвојувала иаставната содржина).

Третата група: требаше да дообјасни , да дополни, да напмше краток извештај за 
вода. воздух и почва, притоа повикувајќи се на дополнителната литература што 
тие ја корпстеле додека го усвојувале наставниот материјал.

Додека групите работеа иа иаставпн ливчиња коп мм гм подсли 
наставничката, наставничката за цело време ги следеше , ги поттикнуваше. 
бодреше и посебно се задржуваше и им помагаше на оние ученици на кои им 
бешс потробна нндивидуална помош. потоа ги корегираше и ги поттикнуваше 
секој ученик да земе активно учество во групната работа. За таа цел во групата 
самите учеппцп си имаа направсно поделба кој ученик ќе гм чита прашањата. кој
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ќе поттикнува за давање на точни одговори, кој ќе мотивира сите од групата да се 
вклучат во размислувањето и кој на крај ќе презентира пред останатите члснови 
на другите групи. Наставничката уште на почетокот објасни дека кога групите ќе 
завршат со активностите. за точен одговор секоја група лепм насмеано детенце 
на својот лист покрај одговореното прашање. а за неточен одговор групата лепи 
ненасмеано детенце покрај грешниот одговор.

Сскоја група после извесен период започна да ги чита и да ги соопштува 
поставсните барања на кои тие како група заеднички работеа. додека останатите 
учсници од другите групи внимателно слушаа и кажуваа дали одговорот е точен 
или не е точен. а доколку учснмцитс нс бса сигурни, тогаш и наставннчката 
даваше свое мислење. дополнување. дообјаснување. Пр:

( У:- ученик што прсзентпра, О У :- ученици од останатитс групи )

Прва груиа:

У : На прашањето дали почвата ја задржува и впива водата ние одговоривме. 
односно заокруживме да.

О У : Точно

У: На прашањето дали водата при загревање испарува . ние одговоривме односно 
заокруживме да.

О У : Точно

У: На прашањето далм воздухот е насекаде околу нас. ние одговоривме со 
заокружувањс на понудониот одговор да.

О У : Точно.

Втора група:

У: На ирашањсто во кој слој од иочвата има живот, ние одговоривме дека живот 
има само во обработливиот слој.

О У : Точно.

У: На прашањето во каква агрегатна состојба може да се наоѓа водата, ние 
одговормвме во тврда. течна и гасовнте состојба.

О У : Точно

У: На прашаљето што се случува со воздухот кога е топол. а што кога е ладен. 
нис одговормвме дека топлиот воздух оди нагоре. а ладнмот надолу.
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О У : Точно.

Трета група:

У : Ние имавме да објасниме како настанува хумусната почва. притоа дадовме 
одговор дека таа е најплодна почва бидејќи во неа таа содржи изгниени лисја. 
животинки и тие ја богата почвата , ја ѓубрат и затоа се' што ќе посадиме 
успешно успева да порасне.

О У : Точно.

У: Hue имавмс да нацртамс и да објаснимс како кружи водата во природата, при 
тоа прн изработката на цртежот кој ви го нрезентираме земавме учество ситс 
ученици за да го изработиме-нацртаме и со негова помош ќе објасниме како 
кружи водата. Kora е времето топло водата испарува од реките, езерата и се 
крсва rope во облаците. таму кога ќе наиде на студепи струи се згуснува во 
облаци. кондензира и се претвара во каики кои повторно во впд на врнежи паѓаат 
на земјата и ги полнат реките, езерата. а дел од водата навлсгува во почвата и 
таму каде што има вдлабнатинки. тие ее полнат со вода и кога ќе се преполнат 
излегуваат во вид на извори и така процесот на кружно движење на водата во 
природата се повторува.

О У : Точно.

У: Ние имавме м задолжсние да откриеме кој е најсилниот ветер н со помош на 
користење на дополнителни извори на знаења откривме дека најсилен ветер е 
Торнадото.

Н: Точно.

О У : Точно.

Ова беа само дел од поставените актпвмостм ( барања-прашања ) на кои 
групите работеа, а нме гм нриложивме како пример за да се види тежинското 
ниво на поставеност на барањата во трмте групи. Иа крај секоја група си ги 
преброја насмеаните илм намуртените лица и се прогласп која група е 
најуспешна. а наставничката обрати внимание на оние прашања на кои групата 
неточно одговорила, за дома повторно да се повторат и да ее зацврснат или 
прошират стекнатитс знаења, повторно секој според своите способности. 
можност и интереси. На крај учениците ги истакиаа паставните ливчиња на

2 7 4



катчето каде вообичаено ги истакнуваа своите изработки за време на часовите по 
Запознавање на околината.

Додека учениците работеа. наставничката ја следеше ннвната работа, за 
одредени ученици водеше студнја на случај, пополнуваше чек листм за 
формативно следење кои ги складираше по завршувањето на часот во личните 
портфолија за секој ученик. а потоа врз основа на извршеното вреднување на 
работата на ученицнте. ја планираше својата пдна работа за наредниот час . како 
и за реалнзирање на дополнителната настава со поединн ученици на кои им 
требаше индивидуална помош . дообјаснување . дополнително вежбање за да во 
целост се сватн и усвои изучениот мартеријал.

25 март 2010

За потребите на престојннот час по наставнпот предмет Запознавање на 
околината. ученицптс клупитс гп поетавија во форма на буквата П . Следувашс
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час на кој учениците усвојуваа нови знаења за Светлината, а наставничката за 
овој час примени И К Т  во наставата на што учениците посебно се израдувааа и кај 
сите се чувствуваше возбуда и нстрпсние часот побрзо да започнс. 
Наставничката им објасни дека часот ќе го започнат со техниката "Бура на 
идеи", а за таа цел наставничката на слајд, започна да им открива сликички една 
по сдна и по секоја откриена сликичка следуваше бура на идеи од страна на 
учениците за тоа на што ги асоцира таа сликичка, а содржината на сликичката 
беше во функција на усвојување на новата наставна содржина. Па така на слајдот 
се појавија слики од: оган, сонце. свеќа. светилка, ламба, а сето тоа ги наведе 
учениците да откријат дека сето тоа води кон поимот Светлина и со тоа се откри 
целта на часот. а наставничката и на табла запиша наслов "Светлина"

Наставничката иотоа им објасни дека ќе следи самостојно учење прску кос 
учениците ќе се стекнат со знаења за светлината и на учениците им зададе 
алтернативен материал за учење на лист од кој учениците самостојно започнаа да 
учат.

Н: Што чмтавте?

У: За светлина.

У: Јас рабрав дска свстлината-сонцето с најголем извор на светлина.

Н: Cera новторно користејќи И К Т  ќе се обидеме да иовториме за жива и нежмва 
природа.

На слајдот се прикажаа сликички на коп дел од сликмчките беа од живата, 
а дел од иеживата природа. а учеииците за секоја сликичка се искажуваа дали е 
дел од живата или неживата природа. Пр: ( жива природа- човек, животно. 
растение, а нежива природа- воздух, вода. земја и сл. ). Потоа следуваше нов слајд 
на кој беше претставепо сонцето и наставнмчката објасни дека сонцето е 
најголемиот извор на светлина и толнина.

Н: Ако овдс грсс сонце и с дсн. како е на другите места?

У: 'Гаму е темно. меие тато ми кажа дека земјата се врти м јас затоа знам дека ако 
кај нас е ден од другата страна на земјата ќе биде ноќ.

Н: Да тоа е точно. а јас ќе ви кажам и дека светлмната за 1 сек. го завртува 
целмот свет.
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У: Јас разбрав дека сенката сс создава иреку светлината.

У : Сонцето кога свети неможе да помине насекаде и зраците се одбиваат и така 
прават своја сенка.

Потоа следува нов слајд за Виножито. Учениците се натпреваруваат кој 
прв ќе соопшти што е тоа што го гледаат на слајдот.

У: Тоа е виножито. Виножитотот излегува кога ќе престане да врне дожд и кога 
истовремено грее сонце.

Потоа наставничката дополнително објасни за боите на виножитот 
(црвсна. портокалова. жолта, зслсна, сина. тсмносина, виолетова), а потоа 
соопшти дека учениците ќе работат во тандем и меѓусебно во рамките на парот 
еден со друг ќе си помагаат. ќе се поттикнуваат на размислување. бидејќи секој 
пар ќе решаваа крстозбор за тоа што го научија за време на часот. Откако 
учениците во тандсм го решија крстозборот. на слајдот излезе пополнет 
крстозбор со точни одговори. преку кој крстозбор ученицитс самостојно 
проверија дали успешно го решија истиот. а оние шго погрешија , направија 
корекција.

На крај следеше завршна активност за престојниот час. прску која 
активност ученицитс проверија што научиле на часот на кој учеа за Светлина. 
Истовремено за таа цел учениците добија наставни ливчиња со прашања/барања, 
а истите тие прашања се прикажаа и на слајдот, но без дадсн одговор. Како 
учениците одговараа на поставенмте прашања. така еден по еден на слајдот се 
откриваа одговорите и на тој начин учениците провсруваа што и колку научиле 
на часот. Повторно учениците работеа во тандсм и засднички доаѓаа до 
одговорот на мрашањето. а се договорија кој од тандемот ќе одговара на 
поставеното прашање од светлината..

Светлината ирашува:

1. Што сум јас?

У: Најголем природен извор на светлина.

2. Опиши зошто има сенки!

У: Затоа што предметите не ја пропуштаат свстлината.

3. Наброј ги вештачките извори на светлина?
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У : Вештачки извори на светлина се: свеќа. оган. ламба и др.

4. Обиди се да насликаш виножитот.

На крај учениците цртаа внножито п истите ги истакнуваа на ичложбеното 
катче. За домашна наставничката им зададе домашна работа од учебникот ц тоа 
да се научи лекцијата- тоа важеше за послабите ученици. за просечните ученици 
покрај тоа што требаа да ја научат лекцијата тие требаа да одговорат на 
поставените прашања од учебникот и да изведат обид. а оние поталентпраните 
ученици требааа да ги извршат сите претходно зададени домашни задолженија. 
но и со помош на корнстење на дополнителна литература да ги прошират своите 
знаења за светлнната. Значи часот заврши со задавање на индивидуалнзирани 
домашни задачи.

Организацијата на наставата ги задржа карактернстиките на активната 
настава. а видлнво беше н присуството на диференцираната настава.
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; ____________ _
1.3. Ппшерпрешација ка релулшашшие од паршшрттиивношо набљудување во 
основното училшите "Андреја Савески Ќ иќш и"

Ичборот и на ова училшптсто исто така беше по наша проценка. 
Претходно нсколку пати ичвршивме посета на самото училнште и рачговаравмс. 
односно ра Јменивме мислења со нашите колешкп коп работат во тоа учмлиштс п 
на тој начин добивме увнд во воспитно-обрачовната работа која се остварува во
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оваа воспитно-образовна установа и воедно заклучивме дека како примерок ова 
училиште ќе соодветствува со целта и задачите на нашето нстражување.

Бидејќи најпрво треба да се обезбедм пристап на теренот. закажавме 
прием кај директорот на училмштсто од кого добивме согласност за пристап на 
терснот . а потоа исто така побаравмс и добивме согласност за набљудување ма 
училниците и од наставннчката Елизабста Соколовска која с наставничка во 
четврто одделение м од наставничката Славица Јаневска која е наставничка во 
трето одделсние и со тоа истражувањето започна.

Резултати од дескриптшшото набљудување

Простор: Основното училиште "Андреја Савески Ќиќиш" се наоѓа во населбата 
Колтук во Тетово. Се работи за голем објект од два спрата со училишсн двор и 
мала адаптирана фнскултурна сала. Овој училишсн објект е изграден уште во 
далечната 1956 година. но се разбира во текот на ситс изминатн годени. па се'до  
денешниот пермод претрпува извсснп поправки. реконструкции, па така може да 
сс каже дека иако с објект од постара градба . сепак ги поседува ситс пеопходни 
услови за непрсчено изведување на воспитно-образовната дејност. Во разговорот 
со директорот на училиштето дознавме дека во иочетокот наставата се одвивала 
само на максдонски наставсн јазнк. а денсс наставата се изведува и иа македонскп 
п на албанскм наставен јазик. Во училнштето во учсбната 2009/2010 год. вкупно сс 
запшпани 544 учсници, односно во училиштет« постојат 5 паралелки no 
одделенска настава кадс наставата сс одвпва на албански наставсн јазик. 18 
паралелкп каде настава сс одвива на македонски наставен јазик u 1 паралелка 
кадо маставата ја следат учсници со спсцијалнп-посебни потреби. Од вкупно 18 
паралслки кадс наставата сс олвива на македоиски наставен јазик. во 10 паралски 
учат учсипци од одделснска настава. а во 8 паралелки учат ученици од предмстна 
настава. Во училиштето наставата се одвива во две смени. односно во прва смена- 
наутро учат ученицн од предметна настава. а во втора смсна-попладне учаг 
учсници ОД нижите одделенија и тоа учат ученици заедно од македонска и од 
албанска нацпоналност. Во самото училиште вкупниот број на вработсни
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наставници изнесува 31. а наставницитс работат по П Е П  проектот п ја 
применуваат активната настава-интерактивното учење. Учениците кои учат во 
паралелките во кои нпе ја набљудувавме учнлнмцата учат од иопладне. но мораа 
истата училница да ја делат со учениците од ирсдметна настава, па така 
распоредог на клупите беше класичен, no по мотреба клупите беа местени н по 
групи aа мримопа на групна форма на работа или во форма на буквата П. 
Предмети: Поради тоа што училницитс бса користени и за потребите на 
предметната настава. распоредот на клупите беше традиционален. но по потреба 
клупите сс разместуваа за работа no групи или чссто пати беа поставувани во 
распорсд на буквата П. Во училницитс постојат изложбени паноа ( катчиња ). 
каде се истакнуваа изработките на учениците кои се изработуваа за време на 
наставните часови. но постојат u пзложбени ианоа на учениците од предметната 
настава, иа чссто пати се случува да нема место каде да се изложат сите ученички 
изработки или доколку сс изложат некогаш се случува истите да бидат уништени 
од страна на учениците од прсдметна настава. На средпната на училннцата виси 
голема табла. а во училннцнтс ностојат и шкафчпња за чувањо на наставнп 
срсдства п индивидуалнп досиеја за сској ученик . како п изработки од ученици. 
Субјекти: Субјекти на набл.удувањс беа наставничката Елизабста Соколовска и 
учениците од IV-1 одделенис. како п наставничката Славпца Јансвска и учениците 
од 111-1 одделенис. Паралелката IV-1 брои 18 ученици. од кои II сс машкн. a 7 
жсиски ученицн ( ромчиња- 4. од кои 1 машко п 3 жепски ) . Додека пак 
иаралелката Ш-1 брои II учснпци. од коп 8 сс машки. a 3 женски ученицн 
(ромчнња- 2 м тоа 2 машки).

Акшивносши: Училншииот дсн на учениците од втора смена . односно на 
учеииците од IV-I и III-I е моделен на часови кои траат по 40 минутн. Наставата 
започнува во 13 часот. Постон училишмо ѕвончс со кос сс означува почетокот и 
крајот на наставниот час. П о завршувањсто на секој наставен час учеш титс 
имаат краток одмор од 3 млнути. оевен по чавршувањето на вториот час кога 
започнува големиот одмор кој трае 15 минутп.



Резулшаши од фокусираношо паршицшшшчвно набљудување

Набљудувањето на наставата во ова училиште се спроведе во месец април 
н во текот на целиот месец во ова училиште во кое со набљудување беа опфатени 
вкупно 12 часа во трето одделсние ( беа посетени само часовите по наставниот 
предмет Запознавање на околината ) и 16 часа во четврто одделенме ( од кои беа 
посетени 8 часа по наставниот предмет Природа и 8 часа по наставннот предмет 
Општсство ). доведе до голема маса на податоци. од кои не беше лесно да се 
изберат кои часови и на кој начин ќе се презентираат. Бидејќи квалитативното 
истражување ни е во функција и на надополнување на добиените резултати и од 
квантитативното истражување. затоа се одлучивме за селектнрано 
претставување на најрелсвантните податоци преку кои се надеваме ќе може да се 
добие најреален впсчаток за cure случувања во училннцата.

Најпрво селектирано ќе бидат претставени податоците добиени од 
набљудувањс на учулннцата во четврто оддсление. а потоа исто така селектпрано 
ќе бидат иретставени и податоците добиени од набљудувањето на училницата во 
трето одделение.

( четврто одделение )

07 април 2010

Ведмаш по завршувањето на голсмиот одмор наменст за ужинка . започна 
чсог no Природа. Наставннчката часот го започна со проверка на домашната 
работа. а за таа цсл наставничката поминуваше . погледуваше и нроверувашс во 
тетратките на cure ученици. Потоа ги актуелизираше претходно стекнатите 
знаења на учениците со потсетување на тоа за што зборувале на минатиот час:

Н: За што зборувавме минатпот час?

У: Иие зборувавме за топлина.

Н: Какоја чувствуваме топлината?

У: Ја чувствуваме со допир. со рака. иреку кожа.

Н: Но. лостојат н други сетила освен овие за кои ние зборувавме изминатите 
часови. ајде размислете и да вндиме кој ќе се досети?
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У: Сетило ча мирис и дишење-нос. сетило ча слух-уво.

Н: Добро. а со помош на сетилото за слух што се' може да слушаме?

У : Па најрачлпчпп чвуцп во природата п околу нас.

Н: Значи претпоставувате дека денеска наша цел о да научиме. да разговараме за 
звук.

Потоа наставиичката на табла го заппша насловот на денеиЈната наставаиа 
содржина што учениците ја усвојуваа на ирестојнпот час , а тоа е "Звук".

Н: По што сс рачлпкуваат звуците?

У: Па мотоа што постојат различни звуци.

Н: Ајде рачмпслете. како тоа подобро ќе го дефннираме?

У: Јас мислам дека постојат пријатни и непрпјатни звуци, гласни и тивки.

Н: Cera јас ќе применам И К Т  . одиосио имам снимснсо различнм чвуци на 
копјутер. а вие внимателно слушајте п ќе треба да откриете ча каков звук станува 
чбор.

Одеднаш во учмлнмцата чавладеа тишина и сите се насочија кон 
пропочнавање на чвуците кои ги слушаа но неколку пати се додека не сватија ча 
каков звук станува збор. Наставничката им пушти разлпчпп чвуци снимени на 
компјутер пр: дожд. грмсжи, бранови. встср и сл., а при тоа наставничката ги 
мотивираше п поттикнуваше сите ученпци да се вклучат и добро да рачмислат ча 
каков чвук станува збор. a no потреба еден чвук пушташе иовеќе пати за да 
подобро го доживеат учениците. Учениците даваа најрачлнчни одговорп. но 
сспак со мала упорност сите чвуци успешно ги идентификуваа. Потоа следуваше 
рачговор за чвуцпте кои доаѓаа од прнродата и секој ученик кажа no едеп звук кој 
доаѓа од прпродата п потоа го синхронизираше чвукот пр: ученпцпте 
спнхронпзпраа дување на ветер. врнење на дожд. црцорење fia птпцп. брмчење на 
автомобили. лаење на куче. мукање на крава п сл.

Н: Сптс овие звуцп доаѓаат од прпродата. но некои гп создава самата прпрода. a 
неком се чвуци коп ги создаваат жпвите суштества.

Н: Зпачп ајде досетете се како ќе гп поделпме овпе гореспоменатп чвуцп?

У : Па може да гп иоделпме на природпп и вештачкп. прпроднп п непрпродпп. 
прпроднп II од жпвотни.
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Н: Јас не би се согласила со твоето размислување. Еве ако размислиме за звукот 
што го создава возот или звукот од кршењето на маша или звукот од некој 
музички инструмент. дали овие звуци доаѓаат од природата?

У: H e..., ова не се природни туку вештачки звуци.

Н: Значи конечно ќе заклучиме дека звуците може да ги поделиме на...

У: Вештачки. природни и звуци што ги произведуваат животните.

Потоа наставничката уште еднаш дообјасни дека звуците добиени од 
природата или звуци предизвикани од животните. тис звуци се звуци добиени по 
природен пат. а звуците од возот. музиката се звуци добиени по вештачки пат. 
Исто така објасни дека ние слушаме по пат на бранови. односно дека внатре има 
гласни жици кои треперат . се движат u доаѓаат до нашето уво. Потоа разговорот 
продолжи за пријатни и непријатни звуци. Учсницитс набројуваа дека пријатни 
звуци им сс звуците на врапчето. мачето. возот. а непријатни од оние што ги 
слушнаа ги издвојија звуците на кравата и грмотевицата. Потоа на учениците им 
зададе секој самостојно да изведе еден обид и по пат на откривање секој сам да 
дојде до одреден заклучок. Секој ученик доби неколку чаши н ги наполни со вода 
во различен размер . а потоа со лажиче тропаа по чашата за да го почувствуваат 
звукотдали е различен во различна чаша која немаше исгга количина на вода . По 
одредено време и по повторување на обидот неколку пати, учениците 
констатираа дека постои разлика во звукот и дека во најполната чаша звукот е 
најдебел, а како се намалува количината на водата во чашата. звукот станува се' 
потенок, односно потивок. Додека ученмцптс самостојмо работеа тие меѓусебно 
си помагаа, разговараа и разменуваа мислења и сознанија. Подобрпте ученмци 
посебно заедно со иаставничката соработуваа и со оние ученици на кои нм бешс 
потребана помош за изведување на обидот и за извлекување на заклучок.

Н: Зошто е тоа така? Има ли во водата и во чашата воздух?

У :Д а .

Н: Каде има најмалку воздух?

У: Во чашата со најмногу вода.

Н: Од овој обид ќе заклучиме дека воздухот вршн притисок.
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Потоа наставннчката истакна дека следува групна работа. Секој ученик 
извлече буква од една кутија п според нзвлечената буква седна на клупата- 
групата каде се наоѓаше истата таа буква што ученикот ја извлече. Ученицпте на 
себе гм залепија ичвлечените букви А . Б. В. Г. а наставничката истакна дека на 
крај часот ќе го чавршат со техниката "Прнчма". односно објасни дека се тргнува 
од два понма ча звук на кои првн ќе се досетат ученнцнте. а на крај се добива еден 
поим. Додека ученнците ја пополнуваа "Причмата". сите соработуваа во групата. 
меѓусебно се договараа и на почетокот првнте поммм нм ги препуштија на 
послабите ученнцн. а потоа како се ширеше Призмата со нови попмп. повеќе 
учество во откривање на понмите чемаа просечните ученицн. а на крајот 
чавршниот поим кој го добиваа го кажуваа оние ученици кои повеќе се 
истакнуваа со своите чнаења. Така да пако групата беше со хетероген состав. 
наставничката ни објасни дека повторно тоа е на барање на родителите на 
ученицитс ча да не се прави поделба п етикетнрање на ученпците . но дека чатоа 
постои договор внатре во секоја група секој според свонте желбц. можности и 
способности да земе учество во групната работа за да сите ученици земат активно 
учество и да не се почуствува чапоставување на некои групн на ученици. На крај 
сскоја група имаше свој пречентер кој читаше. а другите групи u ученици 
внимателно слушаа.
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20 апрмл 2010

При посета на часот по Природа забележавме дека атмосферата беше 
поопуштена. Часот беше за повторување на изучениот материјал м започна со 
разговор меѓу наставничката и учениците.

Н: Да сс сс потсстнме што се' сме учеле?

У: Ние учсвмс на претходните часови за вода. врнежи. за време. за брзи и бавнм 
промени, за атмосфера. за воздух. за рслјеф. за звук и т.нт.

Н: Денес се'ова ќе го повториме. но за да ви биде поинтересно ќе организираме 
"Квиз натпрсвар на знаења".

Кај учсниците се почувствува возбуда и сите едногласно извикаа дааааа! За 
таа цел наставнпчката имаше подготвено различни бонбончиња со различна боја 
на опаковката и објасни дска учениците ќе се поделат во четири групи и секоја 
група ќе добие три ливчмња на кои ќе има прашања со различно тежинско ниво. a 
прашањата ќе сс наоѓаат на листови во различна боја кои учениците ќс ги влечат 
м ќе сс договараат самите во групата според тежината на ирашањето и според 
знаењата . интересите и способностите на учениците. кој ученик од групата на 
кос тежииско прашање ќс одговара. за да може да се задоволат интересите на 
ситс учеипци во групата м ситс да бидат доволно мотивирапи и ангажирани за 
работа на претстојниот час. Ученнците извлекуваа бонбончнња завмтканп во 
хартија во различна боја up: бсла. портокалова. зелена и жолта п седнуваа во 
груиата на која се иаоѓаше нстата тна боја што тис ја имаа извлечено. додска пак 
учсииците што извлекоја бонбонче завиткапо во хартија со сина боја. тис 
ученици беа жири коммсија која за времс на одржуван.с на квизот будно следешс 
и вреднуваше. а за таа цсл жирито имаше и ливчиља на кои беа запшиапи 
точнмте одговори според кои можеа да соошптат дали одговорот е точен или 
погрешен. Огкако се објаснија сите правила на мгра, натпрсварот започна. Cure 
групи најпрво започпаа да одговараа на прашан.а кои се наоѓаа на зелен лист и 
кои според тежпнското ниво беа нјлесни. На овис прашања одговараа ученицитс 
од групите кои влегуваа во категоријата на послаби ученици и за нивно 
размпслувањс имаа врсмс од 5 мин.. а секоо од овие прашања носсше no 1 иосн. 
Секако во групата ситс ученици си помагаа u самата поделба во груната иа

286



ученнците на кои мрашања кои ученнцн ќс одговараат беше интерна без 
деградација и видливо етикетирање. туку целиот договор течеше спонтано. 
Прашањата кои беа напишани на жолтитс листови беа потешки и на нив 
одговараа просечните ученмци повторно со меѓусебен договор н соработка u тие 
прашања носеа 3 поени за секој точен одговор. а најтешки беа прашањата кои се 
наоѓаа на портокаловиот лист и ннв ги одговараа подобрите ученици. а секој 
точен одговор на ирашање од портокаловиот лист носеше 5 поени. Проверката 
на точноста на дадсниот одговор ја вршешс наставничката во соработка со жири 
комисијата. На таблата се постави хамер на кој беа изгравирани графи за сите 
чстирм групи каде и се запишуваа освоените поени за секоја група. Најпрво 
групите одговараа на најлесните прашања што носеа no 1 посн. иотоа одговараа 
иа потешкитс прашања што носеа 3 поени и на крај одговараа на најтсшкитс 
прашања што носеа 5 поени.

( ирв кр уг)

Жолта група:

1. Што ќе сс случн со растенпјата без вода?

У: Растенијата ќс овенат.

Ж: Точно, добивате I иоен.

Зелепа група:

1. С о  што ги слушаме звуците?

У: Звуцнте ги слушаме со помош на сетилото за слух ( увото )

Ж: Точно. добмватс 1 поен.

Бсла група:

1. С о  што се мери топлипата?

У : Топлината се мерп со тоиломстар.

Ж: Точно. добивате 1 ноен.

Портокалова група:

1. Како се нарекуваат големите водени мовршини?

У: Тпе се нарекуваат море и оксан.

Ж: Точно. добивате 1 поен.

2Ѕ7



( втор круг )

Бела група:

I. Наброј ги истечните п неистечните води во природата!

У: Истечни води се: пчвор. поток. река, а ненстечни води се: бара. езеро ,море.

Ж: Точно, освоивге 3 поени.

Портокалова група:

1. Што е време?

У: Време е кога.... немаме одговор на ова нрашање.

Ж: Жалиме. но мора да запишсме 0 поени.

Зелена група:

1. Какви може да бидат чвуците?

У: Звуците може да бидат: природни. вештачки и животннски.

Ж: Точно. освоивтс 3 поени.

Жолта груиа:

1. Кои промсни ги нарекуваме бавни промени?

У : Бавни промени сс секојдневнитс временски промени.

Ж: Жалимс. но м вашиот одговор ис с точсн. добивате 0 поени.

( трет круг )

Бела група:

1. Објасни како настанал рслјофот!

У: Рслјефот се формира под влнјанке на ветер. вода. томло. ладно и се формнра 
иовеќе години и ироцесот ссуштс трае.

Ж: Точно. освоивтс 5 моени.

Портокалова груна:

1. Објасни сс' mro знасш ча атмосферата!

У: Атмосс|)срата е вочдушна обвпвка на чемјата и таа не заштитува од штетните 
влијанија.

Ж: Одговорот о точсн. освомвте 5 поени.

Зслана груиа:

I. Објасни од што с составсн вочдухот!
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У: Воздухот е составен од кислород, азот, јаглерод диоксид. а најзастапен е гасот 
азот. а за нас најпотребен е кислородот.

Ж: Одговорот е томен , освоивтс 5 поени.

Жолта група:

1. Објасни како настануваат извори!

У : Незнаеме да објасниме за настануваљето на изворите.

Ж: Жалиме. но бидејќи не го знаете одговорот добивате о поени.

Откако ио.минаа сите три круга со трите тежннски прашања на кои 
прашања одговараа сите четирн групи. наставничката објасни дека на оние 
прашања на кои групнте не дадоа точен одговор. ќе може одговорот да го каже 
оној ученик кој прв ќе се јави и на тој начин ќс освои поен за својата група. Снте 
неодговорени прашања на крајот се одговорија од страна на ученици припадници 
на различни натпреварувачки групи и на крајот се сумираа освоените поени и се 
констатпрашс дека на денешниот 'Квиз натпревар" побсдник с портокаловата 
група. Следуваше аплауз. а останатите ученици извикуваа бравооо!. На крај 
наставничката заврши со тоа што им соопштм дска овојпат победниците имаа и 
брзина п знаење и среќа, но тоа незначи дека останатите групи нс бса добри, туку 
намротив сите треба да се потрудат повеќе да учат и наредниот пат да бидат уште 
подобри, а како награда ма крај наставнпчката дозволи учениците да гп изсдат 
бонбончињата што на почсток учениците гн извлекоа.

13 април 2010

Залочна часот по Општество. Иаставничката започна разговор со 
учениците за населбите во кои тие живсат во градот н за имињата на тие населби- 
од каде потекнува името на насслбата. Учениците започнаа да гн набројуваат 
иаселбитс во кои жнвеат п нскои ученици знаеа . а некои не знасаа зошто 
нивната населба така се вика.

У: Јас живеам во населбата "Два бреста" н мене ми кажувале дека оваа населба 
го добила свосто име затоа што иорано таму постослс два бреста.

У: Јас живеам во иасслбата "Поток", а името населбата го добила ио поток кој се 
создавал при врнење на поројни дождови во населбата.
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У: Јас живеам во населбата "Шипад" и мене дедо ми ми раскажувал дека порано 
во нашата населба имало дуќан по име Шигшд, па затоа и населбата така е 
наречена.

У : Јас пак живеам во населбата "Саат маало", бидејќи во таа населба уште многу 
одамна иостоела кула на која се наоѓал часовник и затоа населбата ја нарекле 
"Саат маало".

Н: Дали има некој што живее во населбата "Горна чаршија" и дали знаете зошто 
оваа населба така се вика?

Н: Оваа населба е најстара населба во градот и таму била првата чаршија во 
горниот дел на градот. па така населбата го доблла и своето име.

Потоа следеше разговор за сите останати населби кои постојат во градот , 
а во кои учениците не живеат и се констатирашс дека сите населби се различни. 
имаат свои убавини. но дека сите луѓе не можеме да живееме во иста населба. 
Исто така се разговараше и дека сите населби не се секогаш убаво уредени, во 
некои населби се јавуваат некои проблеми и сл. Преку овој разговор се дојде до 
денешната цел на часот по Општество. а тоа беше "Проблемите во мојата 
населба". Наставничката прво усно ја соопшти наставната содржииа за која ќс 
разговараат на престојниот час, а потоа истата ја запиша и на табла како наслов.

Во ученичко-поучувачкиот дел на часот, наставничката истакна дека 
преку користсњс на техниката "Грозд" ќе се запознаат со сите ироблеми што 
учениците ги имаат во населбите во кои живеат. И навистина иако учениците се 
рслативно млади. сепак тие знаеаа дека во нивната населба постојат многу 
проблеми кои посебно на нив децата особено им пречат. За цсло време додека 
учениците размислуваа, наставничката внимателно ги следеше, ги масочуваше 
правилно да размислуваат, ги поттикнуваше и им помагаше да се присетат на 
некој проблем особено на оние ученици на кои im бешс потребна мала помош, па 
така одредени поими и диференцирано им ги пренесувашс преку примери. преку 
потсетување на она што го знаат од порано или гн насочуваше размнслувајќи 
самн да сс присетат кога доаѓаат на училиште што се' им смета. Па така 
навистина "Гроздот" постојано сс прошируваше и се добија голем број на 
информацни за проблемите што ги мачат жителите на споменатите населби во
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k o i i  ученицитс живеат заедно со своите семејства. Од поголемиот број на 
проблеми кои учениците ги истакнаа како примарии ќе ги посочнме следниве: 
преголема бучава од автомобили: недоволсн иаркинг простор: опасност од 
незгода и вознемнреност кај пешаците: загаденост: недостаток од зеленило; 
недоволна општа хигиена: нсодговорни жители: недоволен број на надлежни 
институции: уииштување на иаркови и зеленило; непостоење на безбеден иростор 
за играње на дсцата-игралишта и др. Потоа разговорот течешс во насока на 
согледување на послсднцпте кои произлсгуваат од проблемите кои постојат во 
населбите.

У : Ако не ги рсшиме наврсме смте овис проблеми може да живееме во загаден 
воздух кој сериозно може да ни го маруши нашето здравје.

У: Ќе се уииштат дрвата кои знаеме дека се бели дробови на природата и кои го 
11 ро ч 11 сту ва а т воз ду хот.

У: Доколку воздухот е загаден, ќс сс загади и овошјето н зеленчукот и ќе јадеме 
загадена храна која повторно можс негативно да се одрази на нашето сопствено 
чдравјс.

У: Ако нема игралншта. сс закаиува опасност некое дете да бидс нрегазено. 
повредсно.

Потоа по кратка пауза. наставннчката ги подели учсниците во три групи п 
нм зададе наставни ливчин.а со три тежински нивоа на задачите.

Прва група: Требаше да ги папишат најзачестеиитс проблеми со кои се среќаваат 
луѓето во населбитс во кои живеат и кои проблем» може да сс создадат доколку 
навремено ие сс решат иостосчкитс проблсми.

Втора група: Втората група имаа мавсдено различии проблеми. а тме трсбаше да 
смислат начинп како можс да сс решат ситс иавсдот| ироблеми.

Трета група: Требаше да гм препознаат основнптс ироблсми во cure маселби во 
градот. а нс само во онис во кои тис живеа г. да смислат практичнп актпвности за 
решавање на ироблсмитс во населбпте. да разнијат познтивни ставови за улогите 
на жителиге за да ее надмииат локалнитс проблсми и да изведат краен заклучок 
за проблсмитс во масслбите и за решавнње ма мроблсмите во населбите.
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Секоја група имаше свој презентер. кој на крај на часот ги соопшти 
ставовите и мислењата на секоја група во врска со проблемите во населбнте п 
можните начини за надминување на истите. На крај на часот наставничката за 
дома ги подели учениците во четири групи според населбите во кои живеат п им 
зададе истражувачка активност . односно првата група требаше да ја истражува 
загаденоста во нивната населба. втората група бучавоста мерена во различни 
временски интервали од денот. третата група требаше да истражува за бројот на 
сообраќајни средства што вкупно поминуваат низ нмвната неселаба и четвртата 
група требаше самн да најдат проблем во нивната населаба што ќе го 
истражуваат. Домашната беше индивидуализирана. затоа што наставнпчката 
истакна дека групите сами треба да си ја поделат работата внатре во рамките на 
секоја група посебно. според можностите. способностите и интересите на 
учениците. а потоа заедничкп да гм споделат сознанијата до кои дошле како една 
група која работела на одреден проблем. Наставничката исто така истакна дека 
за дома оние ученици кои сакаат да научат или дознаат нешто повеќе за 
денешмата наставна содржина што ја учеа на часот по Општество. дека треба 
дополнително да се ангажираат, да разговараат со возрасните . со надлежните од 
локалната самоуправа доколку се' во можност илн да прочитаат некоја 
дополнителна литература. интернет м сл. Окако часот завршн. наставничката во 
својот бележник забележа одредени забелешки за одредени ученици кои тој час 
формативно ги оценуваше.
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15 април 2010

Kora влсгоиме во училницата. учснпците веќе бса седнати, односно 
поделени во четири групи според истражувачките проблеми на кои работсле 
дома. бидејќи знаеја дска на часот по Општество, секоја група ќе треба да ги 
презентнра истражувачките сознанмја до кои дошле како група прску 
извршеиите иетражувачки активности. Секоја од групите имаше свој презентер 
кој ги соопштн иред останатите групи сознанијата до кои тие како груиа дошлс . 
Само за потсетување. првата група работеше на проблемот загаденост и тис 
соопштија дска нивната населба најчесто сс загадува со хартпја. стакло. пластика. 
најлон п дека овис отпадоцм се расфрлани насекаде низ населбата. Втората група 
нстражуваа за бучава и тоа бучава во домот, кај соссдите . на улица п во различпп 
периодн од денот ц дојдоа до заклучок дека најголема е бучавоста иа улица и тоа 
некадс околу иладне. Третата груиа истражуваа за сообраќајнптс мроблеми и 
истакиаа дека во нивната насслба највеќе поминуваат автомобили. мотори и 
велосипеди. а четвртата грума самите одлучиле како проблсм да ја истражуваат 
неодговориоста на жителитс во мивиата населба и истакнаа дска како најголема 
нсодговорност кај жителитс се јавува уииштувањето на зслснилото во нивната 
насслба. Додека групите ги читаа своите истражувачки активностн. 
наставничката на табла на хамер истите еден по едеи ги лепеше за да може да 
бидат и доволно видливи доколку нској од другите груии нс разбрал илп 
нсслушнал доволно добро.

М: Cera ќе добиетс иов. различен проблем, односно сите ученици ќе добиете 
различни задолженија. no во рамките на една иста задача. За таа цел групите ќс 
добиете наставни лмстови, no за да ги иоиолните ќе треба да ги пронајдете 
иодатоците што вае ве питсрсспраат, но cera секоја група ќе си го смени 
проблемот п од табла ќе се задржи иа проблем игго секој ученик индивидуално го 
интересира. но ќе внимава проблемот за кој ќе се заинтсрссира да биде од 
групата на податоцм до кои дошле другите групи. а не да размислувате за 
сопствените податоци до кои сте дошлс. Секој ученик слободно може да дојде до 
таблата. да ги разгледа податоците на остаиатите групи и да се определн за 
неколку проблеми што неголичпо го интересираат.
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Откако помина извесен период кој беше предвиден за индивидуално- 
групната работа, учениците од групите ги сумираа податоците коп ги забележија 
од таблата, определија свој презентер и започнаа со соопштување на податоците 
и заклучоците до кои дошле. Значи групите ги сменија проблемите на кои дома 
како истаржувачка активност работеа, секој член од групата имаше задолжение 
да забележи по некој податок од другите групи кој нсго лично го интересира, а на 
крај целата група засднички врз основа на прибраните податоци изведе заклучок 
кој јавно го презентира пред останатите групи. За цело врсме наставничката само 
слушашс, внимаваше колкава е заинтересираноста и мотивираноста на 
учениците за работа и доколку имаше потреба. одредени ученици со 
индивидуален пристап до нив ги поттикнуваше на размислување и ги 
заинтригируваше за одреден проблем или доколку нешто не им беше јасно 
дополнително го дообјаснуваше.

Загаденост: Најзагадена с ул. 180. а најчиста ул. Бихачка. Заклучок: Најбрзо ќе се 
распадне хартијата, а набавно најлонот.

Неодговорност: Најмногу дрва се засадени во населбитс Два Брсста. Шипад и 
Дреноец. а најмалку во Цснтар. Заклучок: Најмногу дрвата се уништсни во 
иаселбата Шипад.

Бучава: Најмирно е во утринските и вечерните часови. Заклучок : Најбучно е во 
11 часот.

Сообраќајни средства: Најмногу поминале автомобили. а најмалку велосипеди. 
Заклучок: На сите улици не поминуваат иет број на моторни возила. но највеќе 
загадуваат автомобнлите.

По завршувап.сто на часот. наставничката беше навпстина изненадена од 
резултатите и податоците до кои дојдоа учениците преку истражувачкнте 
активности. како и од донссените заклучоци u искажани можни решенпја за 
надминување на постоечките проблеми во населените месга.

2 9 4



in^n/VjБУЧА&АС&СОсдцте
Д'|-'Нч; K  •Ич^ПчЈИ.

( трето одделение )

01 април 2010

За прв пат влегуваме во училницата во која учат ученнците од трето 
одделенне н чабележавме голема разнграност. детски жагор. бндејќн часот по 
Започнавање на околнната следуваше по чавршувањето на големиот одмор. иа 
така учениците сеуште беа рачиграни. рачговараа . а некои и ги дојадуваа своите 
ужинки. Штом не чабележаја веднаш седнаа на своите места u со своитс 
срамсжливи и љубопитнп очиња постојано погледнуваа накај нас. Часот чапочна 
така што снте ученици направија еден голем круг пред таблата и ученицнте 
чапочнаа да ги кажуваат нанчменпчно месеците во годината ча да се чадржи 
концентрацијата на секој ученик. односно се чапочна од еден ученик по слободен 
ичбор на наставникот кој го кажа имете на првиот мосец во годината u секој
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ученик до него го кажуваше наредниот месец , се' додека нс поминаа сите 
ученици во кругот. Потоа повторно по случаен избор на ученик се започна да се 
кажуваат имињата на месеците, но не од ирвиот месет јануари, туку некаде од 
половина, пр: од март. па се додека не поминат сите ученици од кругот. па потоа 
на пр: од ноември и т.н. , а дури месеците ги кажуваа и во тандем наизменично, a 
на крај се заврши така што сите ученици од кругот заедно-фронтално ги набројаа 
сите месеци во годината почнувајќи од првиот-јануари, па завршувајќи со 
последннот-декември. а се повторија и годишните времиња и деновите во 
неделата. Потоа наставничката истакана дека денеска ќе учат за "Календар и 
видови на календар" и целта ја истакна на табла во вид на наслов. Потоа 
следуваше групна работа и поделба на учсницнте во три групи. За таа цсл 
учениците веќе прстходно од дома имаа набавено различни видови на календари. 
хамери, ножици, лепак и сл. и најпрво кратко се разговараше за што ни служат 
калемдарите, какви вмдовн на календари има, кои се народните иммња на 
месеците, во еден месец колку нсдели има. месеците по колку дена имааат и сл. 
Потоа следуваше групната работа и изработка на календар. С о  влечење се 
формираа хомогени групи. бидејќи наставничката веќе претходно им имаше на 
работната униформа залепено црвена, сина и жолта лента и учениците со сина 
лента влечеа сино ливче и седнуваа на една група, оние со црвена лента влечса 
црвено ливче и седнуваа на друга група и оние со жолта лснта влечеа жолто 
ливче и седнуваа на треат група. Групите добија различни задолженија.

Прва група: Добија калсндари од кои трсбаа за секој месецда пронајдат и исечат 
илустрација што ќе соодветствува на исечениот мсссц.

Втора група: Добија исто така калсндари и требаа да ги исечат месецнте со 
датуми, да заокружат некој нозначаен датум во месеците и да гп напишат 
секојдневните имиња на месеците.

Третата група: Добија исто така календари од кои требаа да ги иссчат месеците. 
но да ги напмшат народните имињата на мссецитс и да дадат објаснување од кадс 
потекнува народното име на месецот.

Cure ученици во групите имаа различни задолженија. Во првата група едни 
бараа соодветна илустрацпја. други сечеа. трети лепеа и се грижеа рсдослсдот на
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месецмте да биде правилно поставен. а нмаа и презентер кој на крај го 
презентираше календарот што тие со нлустрации го изработија пред останатите 
групи и објаснуваше која илустрација на кој месец одговара. Во втората група . 
уменицнте исто така самостојно си ја поделија работата. односно едни ученици ги 
сечеа и лепеа месеците . други размислуваа. пронаоѓаа и заокружуваа поважни 
датуми. а трети ги пишуваа на лмст секојдневните имиња на месеците. Секако н 
тие имаа свој презентер кој сето тоа го објасни пред останатите две групи. Во 
третата група едни ученицм ги пронаоѓаа. сечеа и лепеа месеците на хамер. други 
ги пишуваа или ги пронаоѓаа и сечеа народните имиња на месеците. а третн даваа

објаснување за значењето на народното име на месецот пр: Снежец-значи врне: 
Март-Цутар ( цветаат првите цветови ); Септемврн-Гроздобер ( се бере грозје ): 
Сечко- во зима зошто е многу студено и сл. На крај снте беа задоволни од својата 
работа и гордо ги истакнаа изработените календари на ѕидот од својата училница. 
односно на изложбеното пано.
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12 април 2010

Учениците гласно не поздравија и видно се израдуваа на нашето присуство. 
Веќе беа седнати на свомте места и активноста за престојниот час по 
Заиознавање на околината започиа. Наставничката им зададе проблемска 
ситуацмја.

Н: Ако се загубиме во шума . како ќе излеземе и ќе сн го најдеме патот до дома? 
У: Ке викаме силно додека некој lie не слушне и нс дојде по нас.

У: Ке земеме карта. компас илм ќе чекаме некој да забележи дека ие нема и ќе 
почмат да не тражат.

Н: Змачи веќе претиоставувате дека денес ќе учимс за Главии страни на светот и 
орнснтацмја во иростор.

11асловот се истакнува на табла и потоа следи разговор во кој сс зборува за 
главните и споредиите страин на светот. за тоа каде изгрева . а каде заоѓа 
сонцето. каде одат птиците кога кај нас е ладно. зошто на север никогаш не доаѓа 
сонцето н сл. Исто така се разговара п за важноста м потребата од ориеитацијата 
во просторот. со што се' можеме да се ориентираме во иросторот ( сонце. мов. 
влезот на црквнте, ѕвездата Северница. комнасот, картата и сл ).

Н: Cera ќе ве иоделам во групи . ќе ви дадам наставни ливчиња за да видиме што 
запомнивте п научивте на овој час.

Прва група: Требаше да ги запишат главните п споредните страин на светот u на 
графички цртеж на кој има поставено дете свртено кон картата да забележат 
каде се наоѓаат главните и споредните странн иа светот. ориентирајќи се со 
лсвата н десната рака. rope и долу.

Втора групагТребаше да дополни:

Сонцето сскогаш изгрева н а ___________________

Наиладне сонцето се иаоѓа н а ________________

Сонцето секогаш заоѓа н а______________________

Сонцето никогаш не доаѓа ма__________________.

Потоа имаа цртеж на кој во среде имаше компас. а околу него поставени 
различии предмети и во наведената таблнца требаа страимте на светот од 
цртежот да ги определат според тоа како се постаиени мредметите.
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Трета груиа: Имаа неколку задачи:

1. Да објаснат како ќе ги определат странмте на светот според сонцето!

2. Да определат на која страна од светот се наоѓа влезот на нивниот дом. 
користејќи го сонцето!

3. Да објаснат како може да се ориентираат во просторот со помош на пенушка! 
(остаток од исечено дрво)

4. Да дополнат: Kora сонцсто сс наоѓа на исток. сенката е н а ________ . Kora сонцсто

е на југ. сенката е н а _____ и таа е ________ . Сенката паѓа на исток. кога сонцето се

наоѓа н а_______ .

Откако помина извесно време. презентерите од секоја група презентираа 
пред останатнте групи кои внимателно слушаа, а потоа сите изработки се 
закачија на изложбеното иано. Наставничката за цело времс додека групите 
работеа. контролираше. корегирашс , мотивираше и им помагаше на поедини 
ученици за да можат успсшно да дојдат до одговорот. На крај за дома 
наставничката им зададе индивидуализирани истражувачки активности.

1.4. Интерпретација на резултатите од парт////ипативното набљудување во 
осиовното училиште "Гоце Делчев"

Изборот и на ова училиштето исто така беше по наша проценка. 
Претходио нсколку пати извршнвме посета на самото училиште и разговаравме. 
односио разменивме мислења со нашите колешки кои работат во тоа училиште и 
на тој начин добивме увид во воспитно-образовната работа која сс остварува во 
оваа воспитно-образовна установа и воедно заклучмвме дека како примерок ова 
училмште ќе соодветствува со целта и задачите на нашето истражување.

Бидсјќн најпрво треба да се обезбеди пристап на теренот, закажавме 
присм кај директорот на училиштето од кого добивме согласност за пристап на 
теренот . а потоа исто така иобаравме п добивме согласност за набљудувањс на 
училниците и од наставничката Весна Ваити која о наставничка во четврто 
одделеиие и од иаставничката Олгица Алампиоска која е наставничка во трето 
оддслснис и со тоа пстражувањсто започна.
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Простор: Основното училиште 'Тоце Делчев" се наоѓа во близина на 
централниот дел во Тетово. Се работи за голем објект од два спрата со училишен 
двор i i  голема фискултурна сала. Овој училишен објект е за прв пат започнува да 
работи во 1977 год. и тогаш го носи името "Маршал Тито". Во 1993 год. доаѓа до 
иромена на името на училиштето од "Маршал Тито” во "Гоце Делчев" и 
училиштето под тоа име продолжува да работи до дсн денес. Училиштето брои 
808 ученици. Во него се работи во две смени во кои смени учат ученици од три 
различни националности: македонска. албанска и ромска националност. Постои и 
дневен престој за учениците од одделенска настава. Една иста училница ја 
користат две паралелки од различни одделенија. Во прва смена училниците ги 
користат учениците од предметна настава . а во втора смена во училниците учат 
учсници од одделенска настава. Наставата на албански јазик се изведува само во 
одделенска настава со ученицитс од албанска националност. додека пак 
учениците од ромска националност наставата ја следат заедно со ученицпте од 
македонска нацмоналност. односно наставата ја следат на македонски наставсн 
јазик. Во самото училиште наставниците работат по П Е П  проектот и ја 
применуваат активната настава. Ученицитс ком учат во паралелките во кои нис 
ја пабљудувавме училницата учат од попладнс. но мораа истата училница да ја 
делат со учениците од предметна настава, па така распоредот на клупите бешс 
класичен, но по потреба клупитс беа местени и по групи за примена на групна 
форма на работа.

Предметч: Поради тоа што училииците бса користени и за потребитс на 
иредмстната мастава. распоредот на клуиите беше традиционален. но по потреба 
клупите се разместуваа за работа во групи. Во училниците постојат изложбени 
наноа ( катчиња ). каде се истакнуваа изработкмте на учсниците кои се 
изработуваа за време на наставните часови. На срсдината на училиицата впси 
голсма табла. а во училниците постојат м шкафчиња за чување на наставни 
средства и индпвпдуални досиеја за секој учсник . како и изработки од ученици.

Резумиаш и од дескрчпшивношо набљудување
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Субјекти: Субјекти на набљудувањс беа наставничката Весна Ваити и учениците 
од IV-3 одделение. како и наставничката Олгица Алампиоска и учениците од 111-2 
одделение. Паралелката IV-3 брои 17 ученици. од кои 11 се машки. a 6 женски 
ученици ( ромчиња- 3 ) .  Додека пак паралелката 111-2 брои 15 ученици. од кои 7 се 
машки. a 8 женски ученици ( ромчиња нема ).

Активности: Училишниот ден на учениците од втора смена . односно на 
учениците од IV-3 и II1-2 е поделен на часови кои траат по 40 минути. Наставата 
започнува во 13 часот и 30 минути. Постои училишно ѕвонче со кое се означува 
почетокот и крајот на наставниот час. По завршувањето на првиот наставен час . 
учениците имаат пауза за голем одмор која трае 20 минути. по завршуваљето на 
вториот наставен час постои пауза од 10 минути, a no завршувањето на третиот и 
чствртиот час. постои пауза од 5 минути.

Резултати од фокусираното партииипативно набљудување

Набљудувањсто на наставата во ова училиште се спроведе во месец мај и 
во текот на целиот месец во ова училиште во кое со набљудување беа опфатени 
вкупно 12 часа во трето одделение ( беа посетени само часовите по наставниот 
иредмет Запознавање на околината ) и 16 часа во четврто одделенме ( од кои беа 
посетени 8 часа по наставниот предмет Природа и 8 часа no наставниот предмет 
Опшгество ). доведе до голема маса на податоци. од кои не беше лесно да се 
изберат коп часови и на кој начпн ќс сс презентираат. Бидејќи квалитативното 
истражување нп с во функцпја п на надополнувањс на добиените резултати и од 
квантитативното истражувањс, затоа се одлучивме за сслектирано 
претставување на најрелевантнмте податоци иреку кои се надеваме ќе може да се 
добие најркален впечаток за смте случувања во училницата.

Најпрво селектирано ќс бидат претставеми податоцптс добиенп од 
набљудување на учулницата во четврто одделение. а потоа псто така селектирано 
ќе бидат прстставенп н податоцитс добиени од набљудувањето на училницата во 
трето одделение.
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( мстврто одделение )

04 мај 2010

Денес е нашето прво излегување на тсрен. Учениците се враќаа од 
завршеннот голем одмор, некои ја дојадуваа ужинката м меѓусебно разговараа. 
Наставничката ги смирува. ги замолува за внимание и не претставува пред 
учсниците. Тие се заинтерссиранм за нашсто присуство, внимателно не 
набљудуваат, ги интересира што мишуваме u зошто и постојано срамежливо нс 
поглсднуваа и ни се насмевнуваа.

Започна часот по Природа. Во училнмцата владее тпшина. учениците се 
дисциплииирани и вннмателно слушаат што зборува нивната наставннчка. 
Наставиичката започнува разговор со кој ги потсстува учениците за влијанието 
на условите за живот врз живиот свет и непоходноста од храна. воздух, вода. 
светлипа и топлина како основен извор за живот на сите живи суштества.

11: Кои сс основнитс услови за живот на секое живо суштество?

У: Секое живо суштсство неможе да ирсживее без вода, воздух. свстлина. a 
хумусната иочва е најплодна и секое растснис најдобро може да порасне ако се 
посади во ваква иочва.

Н: Нис истражувавме за влијанисто на условитс врз живиот свет...

У : Да. имавмс нстражувачка актлвност преку која набљудувавме . одноасно го 
следевме, меревме и бележевме растењето на пченицата.

Потоа наставничката заедно ео учениците се иотсетија како го вршслс 
истражувањсто, односно учениците сс потсетија дска биле подслсни во двс групи 
и сскоја груиа имала свос задолжение. Првата груна саделе пченица во саксија во 
која имало хумусиа иочва, односно редслс рсд ичсница. ред почва. потоа ја 
полеале со вода м ја ставиле покрај прозорец да има свстлииа. топлина и редовно 
ја полевале со вода. Тме на својата саксија ставилс рсдсн број 1. Исто така и 
втората група реферпраше која бнла ннвната истражувачка активност. односно 
тпе кажаа дека нивната саксија ја обележале со бројот 2 и иивната задача била да 
ја слсдат пчсннцата со нсдостаток на вода. односно без рсдовио иалевање на 
иченицата да откријат што ќс се случн со неа.
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Н: Значм ние истражувавме за влијанието на условите врз жпвиот свет. a cera на 
овој час повторно ќе говориме за "Влијанието на условите врз живиот свет" за да 
се поттсетиме на нашето истражување и да гп соопштиме заклучоците до кои 
дојдовме и за таа цел ќе ве поделам во три гругш. така и ј т о  секоја група ќе треба 
да напише извештај за вашето истражување м истото табеларно да го претстави. 
Додека пак третата група со помош на учебник и користење на дополнмтелна 
литература и информации кои ги добиле при самостојното учење дома-интернет 
м сл. ќе треба да ни откријат нешто повеќе за произведувачите и потрошувачите 
и на бел лист да нацртаат растение со cure негови делови. Секој во групата треба 
да биде активен. да даде свој придонес за успешно извршување па зададената 
активност. самостојно ќе сн ги распоредите обврскмте во рамките на групата и ќе 
одлучитс кој ќе биде вашиот презентер кој ќе реферира пред останатите груми.

Секоја група доби наставен лист за работа и напомена дека оваа активност 
треба да ја завршат за 15 минути. Секоја група доби напатствие дека нивниот 
извештај треба да содржи: временски интервал на следење на промените. со која 
цел го вршеле истражувањето. опис на истражувањето и заклучок, а на крај сето 
тоа и табеларно да го претстават. а третата група да ни откријат што тпс открилс 
ново за произведувачите и потрошувачите и да го нацртаат растението. Значи 
иако групите беа хетерогени. тие добија повеќе задолженнја. па така си ја 
поделија меѓуссбно работата и секој ученик го избра она задолжение кое 
одговараше на неговите можности , способности п интсреси. Дурн беше 
застапено и задавање на различни задолженија на учеииците во рамките на иста 
задача согласно нивните интереси и способности. Додека групите работеа. 
наставничката внимателно ги следеше. ги охрабруваше слободно да ги изнесат 
своите мислења и заклучоци. посветуваше внимание на ангажираноста u 
заинтересираноста на секој учсник за групната работа и индивидуално 
пристаиуваше кон поеднни ученнци за да дополнително ги мотивира за учество 
во активноста на часот. Откако групите беа готови. презентерите започнаа да 
реферираат. а останатите ученици внимателно слушаа.

Прва група: Активности: Во една саксија ставивме хумусна почва со нченица 
покрај прозорец и рсдовно ја полевавме со вода. Целта ни беше да видиме што ќе
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сс случи со пченицата ако постојат сите услови нсопходни за живот на живите 
суштества ( вода. воздух, сонце. хумус ). Временскиот интервал на следење ни 
беше 10 дена. Забелешка: По 5 дена пченицата почна да 'рти. после 5 дена 
порасна и пуштм листенца, а после тие поминати 10 ден измеривме дека 
пченицата пораснала 10 см и ја шишавме. Стеблото за 10 дена имаше темно 
зелена боја и свежи лисја. Заклучок: На сское живо суштество, а во нашиов 
случај на пченицата , потребно му е вода, воздух , сонце, топлина и светлина. 
односно за да порасне треба да ги има cu re услови. односно заклучивме дска без 
вода нема живот.

Втора група: Активности: Нис исто така засадивме пченица во саксија со хумусна 
почва, но редовно, односно воопшто нс ја наводенувавме. Целта ни беше да 
видиме што ќе се случи со пченицата доколку редовно не ја налеваме со вода. 
Временскиот ннтервал на следење ни беше исто така 10 дсна. Забелешка: 
Пченицата не порасна. по 5 дена мемаше нпкакви промени, а потоа неколку дена 
ја полевавме со вода и таа пушти 'ркулче, но не м лисја. Заклучок: Нашата 
пченица иако ги имаше сите останати неопходнн услови за живот ( светлина. 
сонце. топлина ). не порасна зошто не ја полевавме со вода, значн заклучувамс 
дека без вода нема живот.

Трета група: Ние откривме дека во почвата има вода и минерали и дека и преку 
корењата растенијата ја впиваат водата и преку стеблото ја носта во лпстот. a 
таму се создава храна. Растенијата се произведувачи и сите други зависат од нив 
(животните. човекот). Исто така дознавме дека листовите м гранките се храна за 
животните, а животните се потрошувачи.

На крај наставничката зададе диференцирана домашна задача. Односно 
повторно ученмците ги иодели во три групи и секоја група доби различна 
домашна задача. На групите за да ја сработат зададената домашана задача им 
беше дозволено да користат различни извори на знаења. Првата група како 
домашна задача доби задолжсние да ја воочи и забележи различната храна што е 
потребна за растенијата. вторада група како домашно задолжение доби 
поопширно да го објасни значењето на условите за жмвот ( воздух. вода. 
светлина, топлина п храна ). а трстата група доби задолжение точно да ги
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дефинира поимите светлина п топлина преку набројување на неколку дефиниции 
за истите. С о  тоа часот чаврши п наставничката им даде краток одмор на 
учениците. ги пофалп дека беа одличнп ча време на ичвршувањето на чададените 
активности на часот и веднаш ча неколку ученицн чабележа неколку белешкн 
порадн потребата од формативно оценување на учениците.

13 мај 2010

Kora пристнгнавме во одделението пмаше пријатна работна атмосфера. 
Часот по Прнрода беше почнат. Ученнците беа поделени во групи и беа 
чапочнатн дека ќе пмаат нстражувачкн активности поврчанн со сетилните opranu. 
За да може учениците успешно да ги ичвршат истражувачките актнвности . на 
почетокот од часот се поведе краток рачговор ча актуеличација на чнаењата на 
учениците ча сетилните органи. Наставничката поставуваше прашања . а секој 
индпвидуално одговараше усно. со крсвање на рака на поставеното прашање. Па
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така се повторија сите сетилни органи ( иос, уво, око. уста . рака-кожа ) и се 
зборуваше за нивното чначење и нивната функција. Наставничката потоа на 
таблата истакна плакат со нацртани сетилнн органи. повторно се повторија 
клучните факти за сској орган. а потоа се чададе актпвноста на секоја група и нм 
се поделија потребните материјали ча истражувањс. Учсницнте бса поделсни во 
пет груни , но групите добија напатствис дека сите групи нема да работат 
истовремено. туку група по група. ча да може останатите членови од друпгге 
групи внимателно да слсдат. затоа што секоја група доби различни задолженија и 
секој учсник од групата требаше индивидуално да земе учество во даденото 
задолжение во рамките на неговата груиа. а потоа сознанието до кое ќе дојде да 
го сподели п со учениците од неговата група. но п со учениците од останатитс 
групи. бидејќи секоја група имаше задолжение да дојде до некое сочнание за 
одредено сетило. а сето тоа требаше истовремено да биде нагледно. воочливо за 
ситс групи-ученици за да можс сите да видат дека тоа навистина е така. Значи 
иако учсннцнте беа поделепи во иет групи. преовладуваше индивидуалната- 
самостојна активност на секој учсник.

Прва група: група за вкус ( уста-јачик ). Учениците од оваа група ирсд ссбе имаа 
иоставено рачлични продукти кои прво гм погледнаа, а потоа со чатворени очи 
вкусуваа и соошптуваа каков с вкусот на она што го пробалс п со кој дел на 
јачикот вкусот го осетмлс. Како иродукти за вкусување оваа група ммаа: шеќер, 
кафс. сол. зачин-вегета. оригано. мирудија-луто. лимои. оцст. Откако ситс 
учеиици од групата ги вкусија смтс иродукти. успешно гн могодија истите. прмтоа 
иравејќи одредени гримаси додека вкусуваа. а потоа соомштија сдсн мо еден кој 
што вкусил п на кој дсл од јачикот највеќе го почувствувал вкусот. На крај 
наставничката им даде да изедат едно слатко, вкусно јаболко за да ги 
неутраличираат неиријатните вкусови.

Втора група: група ча мирис. Повторно учспицитс п од оваа група прсд ссбс имаа 
поставено рачлични мродукти кои исто така прво гм погледнаа . а потоа со 
чатворсни очи истптс ги мирисаа п на тој начин препочнаваа рачлични мириси. 
Како мродукти ча мирисање оваа група нмаа: оцет. сок. вода. лук. парфсм. 
одпосио дел од мириситс бса пријатни ча мнрнсањс. а дол од ннв беа нспријатнп.
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Потоа секој уменик од групата погодувашс што е она што го помирмсна и дали 
тој мирис за него е пријатен или непрмјате. Како непријатни мириси се издвоија 
мирисот на лукот. а пријатни мириси за ннв беа мирисот на парфемите, додека 
пак без мирис констатираа дска с водата.

Трета група: група за вид. Учениците од оваа група подолго време на своите очи 
имаа ставенотемни превези и кога ги извадија соопштија дека на едни мм се гледа 
матно. други рекоа дека cera им пречп светлината и дека неможат целосно да ги 
отворат очите.

Четврта група: гругта за звук. Овие ученици имаа за задолжение да слушнат на 
касетофон различни звуци од природата . да ги ирепознаат и да соопштат дали 
звуците што ги слушаат се пријатни или непријатни. Наставничката пушти 
различни звуци сни.мени на касета и ученицитс погодија дека тоа се звуци на : 
грмотевица, дожд. детски жагор, музички инструменти. а звуците ги слушаа 
пуштени и посилно и потивко. На крај се констатираше дека доколку потивко се 
слушааат звуците тие се попријатни и дури некои звуци може да не опуштат. 
релаксмраат. како музиката на инструментите. а доколку се слушаат силно. 
гласно , тогаш стануваат непријатни за нас. може да ни предизвикаат страв. 
главоболка и во овие непријатнм звуци ученицитс ги вбромја грмотсвицата, 
детскиот жагор кој беше многу бучен.

Петта група: група за допир. Оваа груиа со помош на сопствената рака 
опииуваше различнм предмети и материјали и истите ги опишуваа: четка ( гребе). 
памук ( мек ). виклер ( рапав ), снег ( ладен ). парно ( топло ). коцка ( тврда) и сл.

Откако групите завршија со истражувачката активност. наставничката на 
табла залепи уште еден плакат со чнја иомош на учениците им објасни како 
дразбите што ги примаме преку сетилата преку нерв сс пренееуваат до мозокот и 
како мозокот праќа иовратна информација до секое сетмло н така нме стануваме 
свесни за вкусот. мирисот. допирот, звукот ц за она што го гледаме.

Потоа на крајот следуваше самостојна работа и проценка иа она што 
научиле учениците за сетилнитс opranu . За таа цел учемицитс се поделија во три 
групи, а секоја група доби различсн наставен лмст со разлмчни задолженија. 
Секоја гругш на крај имаше свој презентер кој трсбаше да претставм нред другите
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групи што нивната група сработила. Задолженијата на групите се разликуваа 
според тежината на зададеннте задолженмја.

Првата група: требаа да ги повторат нацртаните контурни линии на дадените 
сетилните органи. а потоа на листот на учениците требаше на десната страна. на 
празните линмн. да ги напишат органите што ги вршат следниве работи: за 
мирис__ : за вкус___; за допир____ ; за вид___ : за слух___.

Втората група: втората ф упа требаше да дополни неколку реченици пр: Носот

ја_______  миризбата. Мирисниот нерв ја _________миризбата до _______ . Мозокот

кажува____ е миризбата u сл.

Третата група: требаше за секој сетилен орган да напише што п какви осети 
прима и тоа со: очите. со ушите. со јазикот. со носот. со прстите и кожата и да 
опишат како ги негуваат сетилните органи.

На крај групите реферираа пред останатите ученици н се изведе заедничкм 
заклучок за сето она што го научија како ново за сетилните органи. кои се тие . 
зошто ни се потребни. како дразбата преку нервот се носи до мозокот . како тој 
добива информација » истата повратно ја враќа до сетилото. односно дава сигнал 
п нне стануваме на тој начин свесни за она што сме го впделе. слушнале. 
помнрисале. допрелс. вкусиле.
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12 мај 2010

Веднаш штом влеговме во училницата ча да го следиме часот по 
Општество. наставничката чапочна рачговор со ученнците на тема: Општнна.

Н: Kora ja обработувавме темата: Општина. ча што се' чборувавме?

У: Зборувавме за месна чаедница. општина. локална самоуправа п ча план на 
градот.

Н: Во која општина жнвееме ние?

У: Hue живееме во општина Тетово.

У: Но. наставничке во нашата околина постојат повеќе општини како што се 
општиннте: Теарце. Брвеница. Јегуновце. Боговиње. Шемшово и др.

Н: Доколку има нешто што не нп се допаѓа во нашата општина каде треба да се 
обратиме?

У : Па. треба некого да пчвестпме од општината . чатоа што н ние сме граѓани на 
таа општина и треба да активно да учествуваме ча да си обечбедиме подобар 
живот во нашата општина.

Н: Да. да ама до кого ќе се обратиме.

У: Јас нечнам наставничке каде треба да се обратам. кажете нн Вме?

Н: Постои чдружение на граѓани кои даваат предлочи и идеи. односно собпр на 
граѓани коп преку гласање усвојуваат кои се приорнтетни проблеми во нмвната
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општина и потоа тие проблеми се доставуваат до надлежнпте органи од 
општината кои ќе ни помогнат во решавањето на проблсмите.

Н: А . што мислите како се гласа во месните заедници?

У: Па јас мислам дека гласањето е со ливчиња за избор на градоначалник на 
месна заедница и ние имаме право да гласаме кога ќе станеме полнолетни. 
односно кога ќе наполниме 18 години.

Потоа наставничката ги дели ученнцитс во три групи и соопштува дека 
секоја група ќе претставува една месна заедница . Групитс треба да ги изнесат 
сите проблеми на нивната месна заедница и да размислат за можните решенија на 
предложените. актуелните проблеми. Групите сс делат на : нрва група-месна 
заедница - Центар. втора група- месна заедница - Поток и треат група-месна 
заедница-Борис Кидриќ. Групите имаат ограничсно време за работа, околу 10 
минути. Откако групитс ги завршија своите работни актмвности, избраа свој 
пре гставник кој реферираше прсд останатите групи.

Прва група:

- проблеми: нема чист воздух. постои многу отпадок и бучава.

- идеја: стоп за фабриките за чад. а изградба на иовеќс спортскм терени. 
игралишта, зеленило.

Втора група:

-проблеми: месната заедница нема доволно финансиски средства. има многу 
стакло, нема контејнери.

- идсја: изградба на спортски сали и велосипедскн патеки.

Трета група:

-проблеми: загаденост, нсма доволно зелемило. недосгиг на вода и струја.

- идеја: да се стават повеќе контсјнери, да нема дупки на иатот- да сс закрпат 
постосчкмтс дупките по патиштата.

Членовите во групите имаа различни задолженија. Послабите ученици 
зедоа учество така што преку цртеж ја прикажаа ннвната заедннца како изгледа 
со навсдсните проблеми и како би изгледала доколку нсма проблеми, просечпите 
ученици набројуваа проблеми од нивнитс месни заедници. а понапредните 
учениди даваа идеи за начинот на кој можс да се решат проблемите во нивната
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месна заедница. Така секој учемик во групата доби диференцирана работна 
задача според неговите можности. а на крај групите сето тоа го реферираа пред 
останатите ученици во оддсленисто.

Наставничката даде предлог учениците да замислат дека cera нивното 
училиште е собрание . едно одделение од училиштето кое претставува една 
одделенска заедница всушност да претставува една месна заедница. секоја месна 
заедница- секоја одделенска заедница треба да избере свој претседател- 
градоначалник и секоја месна заедница- одделенска заедннца да дефинира свои 
проблеми ii идеи за решавање на настанатите проблеми.

Н: Ајде кажете некој проблем во вашата одделенска заедница?

У: Проблем е хигиената во нашата училница и училишниот двор.

Н: Значи вие вашиот проблем ми го соопштувате на мене. на вашата 
наставничка.

Н: Cera јас на кого трсба да го соопштам вашиот проблем?

Н: Јас го соопштувам на советот на родителп. а тие понатаму проблемот го 
пренесуваат до советот на училиштето. а тие се они кои одлучуваат дали сами 
може да го решат проблемот или проблемот ќе го достават до општината.

Cera размислете и одберете иретседатсл на вашата одделенска заеднмца. 
Гласањето треба да биде тајно, односно на листе секој од вас ќе го зашппс ммето 
на другарчето за кого ќе гласа. Ливчињата ќе ги ставате во кутијата за гласање п 
така на момент и вис ќе се почувствувате како возрасните и ќе можете да 
гласате. Учемиците секој на листе запиша по едно име и го пушти во кутијата за 
гласање. Гласањето беше тајно и никој не знаеше кој за кого гласал.

Н: На крај откако гласањето е завршено. cera треба да се пребројат гласовите. 
кој ги брои гласовите?

У: Па комисијата.

И: Знаете дека кутијата несмес да сс отвора додека пе се заврши гласањето во 
целост. односно кога се гласа. гласањето започнува во 7 часот наутро, а завршува 
во 19 часот мавечер. Секој глас пред и ио завршуваљето на гласањето е 
неважечки.
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Наставничката е во функција на комисија м таа ја отвара кутијата со 
гласови. ги пребројува гласовите и констатира дека претседател на одделенската 
заедница е Стојанчо со највеќе освоенм гласовн. Сите ученицп аплаудираат н му 
честитаат на победата.

За наредннот час наставничката најавува дека доколку добијат дозвола ќе 
одат во посета на седиштето на нивната локална заедница п дека таму ќе имаа 
можност да разговараат со претставнициге од општиннте за се што ги 
пнтересира: за локалната заедница. за локалната самоуправа, за ингиренциите на 
градоначалникот и советот на општината. за најчестите проблеми со кои се 
среѓаваат и секојдневно преку разговор со граѓаните ги дознаваат и за можните 
идеи i i  начините на нивното разрешување. Затоа како домашна задача. 
наставничката им зададе на ученнците индмвмдуално. секој да прибере од 
различни извори повеќе ннформации за темата : Општина. за да може да земат 
активно учество, односно да разговараат и да поставуваат прашања на таа тема 
кога ќе ја посетат локалната заедница.

( трето одделение )

04 мај 2010

Kora влеговме во училницата. ученицмте веќе беа запознати дека цел 
месец заедно со нив ќе се дружиме на часовнте по наставаниот предмет 
Запознавање на околината. Вообичаено најпрво ние им се претставивме п
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одговоривме на поставените општи прашања од страна на неколку љубопитни 
ученици. Потоа учениците скоро и како да не не забележуваа дека сме присутни 
на нмвниот час и започнаа со вообичаените работни активностм. На денсшниот 
час по предметот Запознавање на околината се обработуваше наставната 
содржина: "Ученикот и сообраќајот во околината". На почетокот наставничката 
ја истакна целта на часот , а потоа поведе краток разговор со учениците за 
сообраќај. кој го сочинува сообраќајот, како ученицпте треба да сс однссуваат 
како учесници во сообраќајот , како треба да се однесуваат за да бидат бсзбедни 
учесници во сообраќајот и сл. Потоа учениците се поделија со броење во три 
групи ii секоја група доби наставен лист со различни задолженија.

Прва група: Требаше да нацртаат безбедно однесувањс на ученик во сообраќајот. 
небезбедно однесување на ученик во сообраќај. пешачки премин и семафор u 
сето тоа потоа усмо да го образложат нред останатите ученици од оддсленмето. 
Втора група: Требаше да довршат започнати реченици пр:

1. Псшакот с _________во сообраќајот.

2. Тој ги почитува________________ правила.

3. Пешаците се движат п о _____________ .

4. Псшаците улицата ја поминуваат н а________________ премин.

5. Пешакот во сообраќајот е сам о_____________ .

6. Пред да ја помпнеш улицата треба задолжително да погледнеш________ и ________ .

Трета група: Требаше во вид на извештај да напишат што е правилно и културно 
однесување на улица и да напишат каде треба да се игра, а каде не треба да се 
игра. Потоа на маставниот лист имаа и две илустрации. а нивна задача беше да ја 
опишат првата илустрацијата. а на втората илустрација да забелсжат што нсма 
улнцата п каде се движат пешацмте на улицата.

Секоја група имаше свој презентер. кој на крајот од работата на групите ја 
демонстрираше нивната групиа работа . а останатите ученици вниматслно 
набљудуваа. На крај за да се извршн свалуација, наставничката на секој ученик 
му зададе наставио ливче за индивидуална-самостојна работа, за да се провери 
што учениците научија на тековниот час.
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14 мај 2010

Повторно на часот по Запознавање на околината следеше наставна 
единица од темата: Сообраќај. Наставничката по завршувањето на краткиот 
одмор од 10 мииути влезе на час. а разиграните ученици кои за време на одморот 
трчаа, играа п разговараа меѓусебно, седнааа поделеии во групи. бидејќи знаеја 
дека следува час ма кој учениците групно ќе работат поделени во три групи. 
Пред да започнат со групната работа наставничката преку прашања и одговорм 
поведе кратка дискусија за наставната содржина што требаше да се обработува 
за врсме на часот. Учениците веќе имаа претходнм познавања за сообраќајните 
знаци од минатата учебна година, а исто така и дома истражувале малку за 
сообраќајни знаци користејќи различни изворн на знаења, па така разговорот 
течеше спонтано . со надополнување на даденпте одговори од страна на различни 
ученици.

Н: Какви сообраќајни знаци познавате?

У: Јас познавам сообраќајни знаци кои означуваат забрана и тие се кружни. знаци 
ком означуваат опасност н -гие се триаголни и знаци кои нс извсстуваат и тие се 
четвртасти.

Н: Зошто постојат сообраќајнмте знацн?

У: Сообраќајните знаци постојат за да не известат како греба да се однесуваме во 
сообраќајот.

Н: Дали сообраќајнитс знаци трсба да сс почитуваат и дали тие се истм во целиот 
свет?

У: Сообраќајнитс знаци треба да сс почитуваат бидејќи во спротивно може да сс 
случи некоја незгода и јас мислам дека тие се исти во целиот свет.

Потоа наставничката ја истакна целта на часот и започна да покажува 
илустрации-слики од различнм сообраќајни знаци. а учснмцмте погодуваа што 
означува покажамнот знак. Потоа слсди групната работа. Сскоја група има 
различна задача со различно тежинско ииво и секоја група одбира свој презентср. 
Додека групите работат. иаставнмчката внимателно ги следи. дополнително 
поттикнува и мотмвира одредеми учепнци за работа. корсгира и насочува. Исто 
така (|)орматпвно оценува и тројца ученици и пишува белетки и пополнува чек
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листа за нивната ангажираност и учество во групната и индивидуалната 
активност на часот.

Прва група: Требаше да нацртааат и обојат неколку сообраќајни знаци кои беа 
наведени: знак за забрана на движење на пешаци. знак за опасност- деца на патот 
u знак за известувањс- пешачки премин.

Втора група: Требашс да дополнат!

Сообраќајните знаци се знаци според кои се однесуваат учесниците во

________________ . Кружните сообраќајни знаци означуваат_______________,

триаголните_____________ , а четириаголните________________ . Сообраќајните знаци се

__________ во целиот свет. Задолжително е нивно_________________ од сите учесници во

Трета група: Требашс да напишат краток извештај за се' шго знаат за 
сообраќајните знаци и да изведат заклучок што ќе се случи дсжолку истите не се 
почитуваат од страна на сите учесници во сообраќајот и да наведат некој пример 
доколку знаат што се случило кога некој учесник во сообраќајот нс ги почитувал 
сообраќајните знаци.

По извесно време презентерите на групите реферираа што нивната група 
сработила, а сите останати внимателно набљудуваа п слушаа. На крајот од часот 
наставничката како домашно задолжение им зададе на уче1шците секој ученнк 
индивмдуално да изработи еден сообраќаен знак.



2.Квантитативна апализа од набљудувањето на наставните часови во 
училиuцa (набљудуванч наставни часови по наставните предмети Природа и 
Општество во IV одделение и наставниот предмет Запозшшање на 
околината во III одделение)

Посетата u набљудувањето на часовнте на ситс наставнмци во училиштата 
се изведе според посебно изработен протокол за набљудување на наставните 
часови од природно-научното подрачје на работа. Инструментот бешс доставен 
на паставниците за да може тие да се запознаат со активностите кои се следеа на 
часовите кои се набљудува.

Посетата на часовите во сите четири училишта беше направена во текот 
иа второто полугодие од учебната 2009/2010 година, а секој од осумте наставници 
кои беа опфатени со истражувањето бешс посетен од 12-16 пати во текот на еден 
мееец. Посетата се состоешс во договор за набљудување на час, посетување на 
час м фидбек после спроведеното набљудување, при што се дискутираше со 
наставникот за изведениот час според поставените стандарди во протоколот.

Наставниците претходно бса добро запознаени со описот на инднкаторитс 
на секој критериум застапени во три нивоа: неточно/не е присутно. делумно е 
точно/присутно и точно/присутно во целост.

Што покажува анализата на часовите е предмет на овој анапитички 
извештај. Анализата сс врши врз основа на десет критериуми. според 
процентуалната застапеност во трите нивоа: неточно/не е присутно, делумно с 
точно/прнсутно u точно/прмсутно во целост.
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Тврдење/Исказ op. 1 Активности на настншшците

активности %

истакнува цел на часот 50. 34

потсетува. актуелизира. прашува 22.25

демонстрира, објаснува . опишува 3.38

контролира. корегира. насочува. 12.62

поттикнува

проверува. вреднува. оценува 11.41

В К У П Н О 100

Речултатите од истражувањето во ирска со тоа кои се активпостште на 
наставниците за време на реализироњето иа настаоните часоап по 
насшавнише предмети Природа, Општество и Запознавање на околшшта. 
говорат дека во најголем дел од набљудуваните случаеви ( 50. 54 % ) 
наставниците ча врсмс на часовитс ја нстакнуваат целта на часот како нивна 
активност. Додска пак во најмал дсл од набл.удуванмте случаеви (3.38 %) 
иаставницпте ча време на часовитс како активност користат демонстрација. 
објаснување п опишување.

Оваа состојба се оцепува како добра бидејќи наставниците ја чнаат 
важноста на целите н на очекувањата. па чатоа како нивна активност во најголем 
број од иабл.удуванмте случасви. наставниците пред ученицпте ичнесуваат што 
очекуваат учсниците да научат на наставниот час. односно наставниците ги 
потенцираат очекувањата од наставниот час.
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Тврдење/Исказ op. 2 Активности научениците

актчвностч %

слуша. одговара. се потсетува 21.42

прашува, дискутира 31.38

набљудува. истражува. споредува. 43. 36

изработува

вежба. повторува, заклучува 1.46

ја објаснува и вреднува својата работа 2.38

В К У П И О 100

Резултатите од истражувањето во врска со тоа ком сс акчшвностчте на 
у ченчцчте за време на реализчрањето ча наставнчте часовч чо наставнчте 
чредметч чо Природа, Очштество ч Зачознавање на околчната, говорат 
дека во најголем дел од набљудуваиите случаеви ( 43. 36 % ) учениците за врсме 
на часовите набљудуваат, истражуваат, споредуваат и изработуваат, а во најмал 
дел од иабљудуваните случаеви ( 1. 46 % ) учениците за врсме на часовитс 
вежбаат, повторуваат. заклучуваат.

Овче чодатоцч се добрч, бидсјќм целта на наставата с учениците да бидат 
актмвно вклучеии во работата на часот. односно умсниците да умеат самостојно 
стекнатите знаења. всштини и способности практпчно да ги прмменат.

Тврденге/Исказ бр. 3 Нчстчвницпте применува соврем ени срсдства // помагала

актчвчостч %

слики, шеми. модели. макети 1. 11

фотографии, илустрацмн. видеоснммкн 1. 12

сопственч и природни материјали 42. 23

алтернативни извори и материјали за 43. 12

учење

компјутер 12. 42

В К У П Н О 100
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Од табелата може да се види дека во однос на современите средства и 
помаГала кои Ги применуваат наставичиите за време на реализчрањето на 
наставните часови по иаставните предмети Природа, Општество и 
Зачознавање на околината, во најголем дел од набљудуваните случаеви ( 43. 12 
% ) наставниците применуваат алтернативни материјали и извори на учење, а во 
најмал дел од набљудуваните случаеви ( 1. 11 % ) наставниците применуваат 
слики. шеми. модели и макети.

Оваа состојба не е задоволителна ако се земе во обзир опременоста на 
училиштата со современи средства п помагала, но од друга страна на состојбата 
може да се ѓледа и поволно ако се земе во предвид ангажираноста и 
мотивацијата на наставниците за пронаоѓање и изработка на алтернативни и 
сопствени извори и материјали за учење.

Тврдење/Исказ бр. 4 Нист ивнчциге применуви вктивнп мстоди нв учењ е

актчвностч %

метод на игра 2. 24

метод на разговор 3. 16

метод на демонстрација 12.23

метод на истражување 38. 25

метод на учење иреку откривање 44. 12

В К У П Н О 100

Резултатите од псчражувањето во врска со тоа icon активнч методч на 
учење прчменуааат наставнчцчте за време но реалчзчрањето иа настовччте 
часовч чо насташште предметч Прчрода, Опчччество ч Зачознавање на 
околчната, говоратдека во најголем дел од набљудуваните случаеви (44. 12 % ) 
насгавницпте за време на наставнитс часови го нрименуваат методот на учење 
мреку откривање, а во најмал дел од набљудуваните случаеви ( 2. 24 % ) 
наставниците го мрименуваат методот на игра.

С о  оглед на тоа што станува збор за малку иовозрасна група иа ученици 
каде за време на наставните часови немора да домпнира играта како метод преку
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кои би се мотивирале и активирале учениците за престојната работа на часот, ова 
е мноГу позитивен податок, бидејќм оваа состојба укажува дска учениците се 
доволно активирани на наставните часови.

Тврдење/Исказ бр. 5 Наставшгците применува полиморфност во однос на 
иаставнпте форми

актчвностч %

фронтална 3, 16

групна 36,14

тандем 31,32

индивидуална 24. 23

и нд и в иду а л из иpana 5. 15

В К У П Н О 100

На табелата може да сс погледнат резултатите од истражувањето во врска 
со тоа коч наставни форми na работа Ги применуваат наставниците за време 
иа реалчзчрањето на наставнчте часовч чо наставнчте чред.метч Прчрода, 
Очштестоо ч Зачознавањс ча околччата, говорат дека во најголем дсл од 
набљудуваните случаеви ( 36. 14 % ) наставниците ја применуваат групната 
форма на работа, а во најмал дсл од наб.гвудуваните случаеви ( 3. 16 % ) 
наставниците ја применуваат фронталната форма на работа.

Овче се чрчлчччо добрч состојбч, бидсјќп прску групната форма на 
работа на секој учсник му се овшможува да извршува некоја актмвност согласно 
неговите можностм и способности. а од табелата се гледа дека е висок и 
процентот на примена на тандем и индивидуалната форма на рабора со кои се 
овозможува диференцирање на наставата.
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Тврдење/Исказ бр. 6 Наставниците ја  поттчкнува активноста иаучениците

активности %

посветува внимание на секој ученик 23. 12

работно ги ангажира сите ученици 31,24

дополнително ги ангажира послабите н 11, 14

подобрите ученици

ја поттикнува самоактивноста кај 22. 23

учениците ча чадоволување на

мндивидуалните потрсби и интереси

овозможува врсничка соработка и 12. 27

иомош

В К У П Н О 100

Во однос на тоа како наставншрте ја  поттикнуваат активноста на 
учениците за време ни реализиршоето иа наставните часови по наставните 
предмети Пририда, Општество и Запознавање на околината, со

истражувањето добиени се резултати кои говорат дека во најголем дел од 
набљудуваните случаеви ( 31. 24 % ) наставниците работно ги ангажираат сите 
ученици sa време на наставнитс часови, а во најмал дел од набљудуваиите 
случаеви ( 11. 14 % ) наставнмците дополнително ги ангажнраат послабите и 
подобрите ученици ча време на наставните часови.

Овие состојби според ншиа проценки воопшто не сс добри од причина 
што наставниците во многу мал број на случаеви ча време на часот дополнително 
ги ангажираат послабите и подобрите ученици ако се чеме во обчир важноста на 
овој наставен сегмент чаради чадоволувањс на индивндуалнитс потреби u

интереси на учениците.
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Тврдење/Исказ бр. 7 Наставницнте ja  поттпкиуви нндпвпдуалноста кајучениците

актшвности %

секој учсник учествува во групната 
работа согласно своитс можности и 

сиособности

24.12

секој ученик индивидуално учествува 
на часот

21,35

наставникот индивидуално го мотивира 
секој ученик за учење

21.16

наставникот го охрабрува секој ученик 
да ги изиесе своите ставови и 

размислувања

12,14

наставникот ја иоттикнува 
самоиницијативноста на секој ученик и 
го иочитува индивидуалното темпо на 

работа

21,23

В К У Л Н О 100

На табелата прстставени се резултатите од истражувањето во врска со тоа 
no кој ночин наставниците ја  поттикнуваат индипидуалноста кај учениците 
за време на реализирањето на настааните часови по наставните предмети 
Природа, Општество и Зипозчавање ча околчната, а добиените речултатп 
говоратдека во најголсм дсл од набљудуваните слумаеви ( 24. 12 %) наставниците 
го вклучуваат секој ученик да учсствува активно во групната работа согласно 
своите можности и способностм. а во најмал дел од набљудуваните случаевм (12. 
14 %) наставниците ги пхрабруваат учсниците да ги изнесат своите ставови н 
рачмислувања.

Прпсуството no овое процеитш укажува дека паставноците сеуште 
требо посчстемотски до поработот на трансформација на 
традшр10нал1шта иастава no активна настава каде првенстпено ке се 
почитупа индиоидуалноста на секој ученик.

3 2 2



Тврдење/Исказ op. 8 Наставниците користатдиференцирини приоди воработата 
с о у  ченнците

актчвностч %

изготвува диференцирана наставна 
програма за работа

0

користи диференцирано прсзснтирање 
на наставниот материјал

1.11

формираат хетерогении групи и на 
учениците им задава различни 

задолженија ( во рамките на иста 
задача ) согласно нивните интереси и 

способности

42.22

формира хомогени групи кои добиваат 
задолженија според своите можности. 

способности иинтереси 
(диференцирана групна работа )

3. 14

користи индивидуализирани наставнп 
лмвчиња прилагодени на можноститс м 

потребите на секој ученик ( три 
тежмнски нивоа )

25.24

користи диференцирани извори на 
знаења

27. 18

задава индивидуализирани домашни 
задачи

1. 11

В К У П Н О 100

Резултатите од истражувањето во одпос на тоа коч дчференцчранч 
чрчодч ча работа частавччцчте Гч корчстат со ученчцчте за време ча 
реализчрањето чи настчвччте часочч чо частаоччте чредметч Прчрода, 
Оччипество ч Зачознаоање ча околччата, говорат дека во најголем дел од
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набљудуваните случаеви ( 42. 22 %) наставниците формираат хетерогени групи и 
на учениците им задаваат различни задолженија ( во рамкитс на нста задача ) 
согласно нивните интереси и способности, а во најмал дел од набљудуваните 
случаеви ( 0 % ) наставниците изготвуваат диференцирана наставна програма за 
работа.

Според овче резултати наставнчцчте солчдно се справуваат со овој 
наставен сегмент, но бидејќи наставниците во рамките на програмата за 
реформи во образованието поминаа доста обуки потребно е малку повеќе да се 
иотрудат во наставата да применуваат различни форми и моделм на 
диференцирана настава знаејќи ја важноста од нивната примена за 
индмвидуалниот напредок на секој ученик.

Тврдење/Исказ бр. 9 Наставницпге конгпнуирано го следат развојот на секој 
ученик поединечно со помош на различнп ш/струментп

актчвностч %

водм лично иортфолио за секој ученик 31,23

примснува контролнм тестови, тестови 
на знаења

21,42

набљудува практична изведба. 
ироектна работа. водм разговор и 

запишува белешки

42, 14

применува прашалници , чек листи 5.21

водм студија на случај 0

В К У П Н О 100

Добиените резултати од истражувањето кои се прикажани на табслата во 
врска со тоа како наставнчцчте г о  следат коппшнучрано развојот на еекој 
учснчк Поедчнечно со чомош на разлччнч чнструментч за ареме на 
реолчзчрањето на наставнчте часооч чо частавччте чредмешч Прчрода, 
Општество u Зачознавање иа околччата, укажуваат дека во најголем дел од 
набљудуваните случаевм ( 42. 14 % ) иаставниците набл^удуваат практична
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пзведба. проектна работа , водат разговорм п запишуваат белешки. а во најмал 
дсл од набљудуваните случаови ( 0 % ) наставниците водат студија на случај.

Тука состојбата е релатчвно добра, но не воодушевува знаејќи ја 
важноста на континуираното слсдење на напредокот на секој ученик во текот на 
целата учебна годнна. во смте етапи од наставата. со примена на различни 
инструменти за посдинечно слсдсње на развојот на секој ученик. Наставниците 
го следат развојот на учениците. но треба да внимаваат ссто тоа да не се одвива 
стнхијно и недоволно подготвено, односно да применуваат различни инструменти 
за да можс да ја добијат вистинската слика за индивидуалниот развој и напрсдок 
на еекој ученик.

Тврдење/Исказ бр. 10 Наставниците организираат часови надвор пд редовната 
настава ча чадоволување на индивпдуалнитс потреби на учениците

актчвностч %

додатна настава за учениците кои сс 7. 18

талентирани и побрзо наиредуваат

дополнителна настава за учсниците кои 16.33

11 осл а бо на п ре ду ва ат

секции 3. 23

истражувања 73. 26

В К У П Н О 100

Резултатите од истражуваљето во врека со тоа колку наставицитс 
орѓанчзираат часовч надвор од редоаната настааа ла ладоволувшче u a 
индивчдуалншTie потреби на ученчцшTie /7о иаставиитс пред.иети Прчрода, 
Очштестчо ч Зичолчиаап,е ча околината, укажуваат дека во најголем дел од 
набљудуванитс случаеви ( 73. 26 %) наставницито им задаваат на ученмцчтс 
истражувачки активности кои трсба да се реализнраат на часови надвор од 
рсдовната настава. а во пајмал дел од набл.удуваиите случаеви ( 3. 23 % ) 
наставниците организираат сскцим надвор од редовна га настава.



И покрај тоа што истражувачките активности сс дел од активната настава 
кои овозможуваат во наставата да се вклучат ученицн кои припаѓаат на различни 
категории. сепак оваа состојба иако не е алармантна таа не е ии на потребната 
вucinia. Тоа чначи дека наставницитс не органичираат доволно п другн видови на 
часови надвор од редовната настава со кои би ги чадоволиле индивидуалните 
иотреби на ситс категории на ученици.
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З.Анализа и шиерпрешарпја na сшавовише na насшавницише добиени од 
спроведеното скалирање no основните учплшита

Скалирањето беше спроведено во Основни училишта во Тетово: 
"Братство М и џ е н и "Л и р и ја  ". "Андреја Савески Ќиќиш” и "Гоце Делчев1' u беа 
опфатени 60 испитаницн. оддслснски наставници со рачлично работно искуство.

Податоците добисни од истражувањето сс обработсни со квантитатпвна 
анализа ( пресметување аритметичка средина. фрекфенции и процент. а се 
претставени табеларно и графички ).

З Н А Ч А ЈН О  Т О Ч Н О / П Р И С У Т Н О

( како бц требало да бнде ) ( како е во праксата )

1- нечначајно 1-неточно/не е ирмсутно

2- чначајно 2-делумное присутно

3- многу чначајно 3-точно/присутно во целост

Планираље

Зпачајпо

ТВГДЕЊЛ/ПСКА 311

Т шочпо

X 1 2 1 2 3 X

2.73 f f f 1. Мосто планирањс 
ча работа e насочсмо 
кон постигнувањс на 
проиишаните цели и

f f f 2.78

2 12 46 2 9 49

% % % % % %

3.30% 20.00% 76.70% чадачи 3.30% 15.00% 81.70%

2.56 f f f 2. При планирањето 
ирсдвпдувам да

f f f 2.31

2 22 36 ичготвам

дифсрснцирани

9 23 28

3 2 7



% % % (индивидуални) 
развојни ирограми 
наменети за 
различни категории 
на ученици

% % %

3.30% 36.70% 60.00% 15,00% 38,30% 46,70%

2,63 f f f 3. При планирањето 
предвидувам да 
изготвам наставни 
програми за Додатна 
и Дополнителна 
настава

f f f 2.48

3 16 41 7 17 36

% % % % % %

5.00% 26.70% 68.30% 11.70% 28,30% 60.00%

2.88 f f f 4. С о  планирањето 
предвидувам 
примена на различнм 
форми на наставна 
работа во функција 
на ефикасно 
стекнување на 
знаења и 
индивидуалсн развој 
на способностите и 
вештините на 
учениците

f f f 2.81

0 7 53 2 7 51

% % % % % %

0.00% 11.70% 88.30% 3,30% 11,70% 85.00%

2.78 f f f 5. С о  планирањето 
предвидувам 
примена на активни 
методм на работа во

f f f 2.73
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0 13 47 функција на 
ефикасно

стскнување на 
знаења и 
индивидуалсн развој 
на способностите и 
вештините на 
учениците

0 16 44

% % % % % %

0.00% 21.70% 78.30% 0.00% 26.70% 73.30%

2,66 f f f 6. С о  планирањето 
предвидувам 
примена на 
соврсмени наставни 
средства и помагала 
во функција на 
ефикасно

стекнување на 
знаења и 
индивидуален развој 
на способностите и 
вештинмте на 
учениците

f f f 2.48

2 16 42 0 31 29

% % % % % %

3.30% 26.70% 70.00% 0,00% 51.70% 48.30%

2.61 f f f 7. С о  планирањето 
предвмдувам во 
текот на наставата 
да се користат 
диференцирани 
извори на знаења за 
задоволување на

f f f 2.36

2 19 39 9 20 31

О//о % % % % %

3 2 9



3.30% 31.70% 65.00% индивидуалните 
потреби и интереси 
на учениците

15.00% 33.30% 51.70%

2.85 f f f 8. При планирањето 
предвидувам во 
текот на наставата 
да користам 
различни

инструменти за 
континуирано 
следење на развојот 
на секој ученнк

f f f 2,73

0 9 51 0 16 44

% % % % % %

0.00% 15.00% 85.00% 0.00% 26.70% 73,30%

2,86 f f f 9. Во моитс планови 
при обработка на 
одделнм теми се 
земени во предвид 
предзнаењата. 
потребите и 
интерссите на сите 
ученици

f f f 2,63

0 8 52 6 10 44

% % % % % %

0.00% 13.30% 86.70% 10.00% 16.70% 73.30%

2.68 f f f 10. Стручиата 
служба и моите 
колеги соработуваат 
со мене при 

планира њего

f f f 2.43

2 15 43 8 18 34

% % % % % %

3.30% 25.00% 71.70% 13.30% 30.00% 56.70%

l.H a тврдењето/исказот Моето планирање зо работа е насочено кон 
посттнување на пропишапите цели и задачи 2 ( двајца ) од испитаниците 
одговориле со незначајно или 3.30%. 12 ( дванаесетммна ) со значајно точно или 
20.00%. a 46 ( четириесет и шестмина ) одговориле со многу значајно или 76.70%.330



додека пак 2 ( двајца ) од испитаниците одговориле со неточно/не е присутно или 
3,30%. 9 ( деветмина ) со делумно е присутно или 15,00%. a 49 ( четириесет и 
деветмина ) одговориле со точно/присутно во целост или 81,70%. Овој податок 
значи прчлична успешна настава во однос на чотенцчрање на очекувањата од 
часот.

2. Н а тврдењето/исказот При планчрањето предвидувам да изготвам 
диференцирани ( чндчвчдуалнч ) развојни проГрами наменети за разлччни 
катеГории 2 ( двајца ) од испитаниците одговориле со нсзначајно или 3,30%, 22 
(дваесет и двајца) со значајно точно или 36.70%. a 36 ( триесет и шестмина ) 
одговориле со многу значајно или 60.00%. додека пак 9 ( деветмина ) од 
испитаниците одговориле со неточно/не е нрисутно или 15.00%. 2.3 ( дваесет и 
тројца ) со делумно е присутно или 38.30%, a 28 ( дваесет и осуммина ) 
одговорилс со точно/присутно во целост или 46.70%. Во однос на овој наставен 
сегмент состојбата не се оценува како добра.

3. На тврдењето/исказот При чланчрањето чредочдувам да изготвам 
наставии програмч за Додитни и Дочолншчелна настава 3 ( тројца ) од 
испитаниците одговорилс со незначајно или 5,00%. 16 ( шсснаесетмина ) со 
значајпо точно или 26,70%, a 41 ( чстириссст м сдсн ) одговорилс со многу 
значајно или 68,30%, додека пак 7 ( седуммина ) од испитанпците одговориле со 
нсточно/не е присутно или 11.70%. 17 ( седумнаесетмина ) со делумно с присутно 
или 28.30%, a .36 ( триесет и шестмнна ) «дговориле со точно/присутно во целост 
или 60.00%. Оваа состојба се оценува како добра чико може во однос на ова 
тардење до се очекува поголема % застаченост.
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З н а ч а јн о Т о ч н о /П р и су тн о

4. Ha тврдењето/исказот Co планирањето предвидувам чрчмена иа 
разлччнч форми na наставна работа во функција на ефикасно стекнување ча 
знаења и индивчдуален развој на способностите и вештините на ученчцчте 0 
(ниту еден) од иснитаниците не одговориле со незначајно или 0.00%. 7 
(седуммина) со значајно точно или 11.70%. a 53 ( педест и тројца ) одговориле со 
многу значајно или 88,30%. додека пак 2 ( двајца ) од испитапиците одговориле со 
неточно/не е присутно или 3. 30%. 7 ( седуммина ) со дслумно е присутно или 
11,70%. a 51 ( педесет и сден ) одговориле со точно/присутно во целост или 
85,00%. Too што ниту eden наставник не одговорил иегативно дека ова 
тврдење/исказ е незпачајно , a и тоа што са.ио многу мал број на наставници 
одговориле дека во праксата ова не е точно/не е присутно Говори дека ова е 
мпогу позчтивен чодаток што укажува дека наставницчте члаччраат 
разлчччч фор.мч на работа со коч постчгнуваат ефчкасно стекнување на 
знаења ч 7о чоттчкнуваат чндчвчдуалнчот разчој на ученчцчте.

5. На тврдењето/исказот Со члапчрањето предвчдувам чрчмеиа ча

актчвнч методч на работа во функцчја на ефчкасно стекнување на знаења ч 
чндчвчдуален развој иа счособностчте ч вештчччте на учеичцчте 0 ( ниту

еден ) од испитаниците нс одговориле со незначајно или 0.00%. 13 (

тринассстмина ) со значајно точно или 21.70%. a 47 ( четириесет и седуммина ) 
одговориле со многу значајно или 78,30%. додека пак 0 ( ниту едеп ) од 
испитаниците не одговорилс со неточно/не е присутно или 0.00% . 16 (

шеснаесетмина ) со дслумно с присутно или 26.70%. a 44 ( четириееет и332



четворица ) одговориле со точно/присутно во целост или 73.30%. Повторно 
може да заклучиме дека од тоа што ниту еден од насшавмицише не одговорчл 
неѓативно во однос на значајноста ч присутноста во праксата на ова 
тврдење/исказ сметаме дека овде состојбата е задоволчтелна бидејќи 
дадените одѓовори не насочуваат на добивање на позитивни сознанчја дека 
наставнчцчте посттнуваат примснетите методи да бидат во функцчја на 
ефикасно стекнување на знаења.

6. На тврдењето/исказот Со планчрањето предвидувам примена на 
современи наставни средства ч помагала во функцчја на ефикасно 
стекнување на знаења и индивидуален развој иа способностите и вештините 
на учениците 2 (двајца) од испиганиците одговориле со незначајно или 3.30%. 16 
(шеснаесетмина) со значајно точно или 26.70%. a 42 ( четириесет и двајца ) 
одговориле со многу значајно или 70 00%, додека пак 0 ( ниту еден ) од 
испитаниците не одговориле со неточно/не е присутно или 0.00%. 31 ( триесет и 
еден ) со делумно е присутно или 51.70%. a 29 ( дваесет и деветмина ) одговорпле 
со точно/присутмо во целост или 48.30%. Па според ивие резултати може да се 
заклучи дека настивннците солидно се справуваат со овој паставен сегмеит 
u покрај тоа што може малку повеќе да се пороботш на подобрување ча ова 
/7р о бл ем ат чка.

7. На тврдењето/исказот Со чланчрањето чредвчдувам во текот на 
частавата да се корчстат дчференцчранч чзворч иа знаења за задоволување 
на чндчвчдуалнчте чотребч ч ччтересч на ученчцчте 2 ( двајца ) од 
нспитаниците одговорилс со нсзначајно или 3.30%. 19 ( деветнаесетмина ) со 
значајно точно или 31.70%, a 39 ( триесет и девегмина ) одговориле со многу 
значајно или 65.00%. додека пак 9 ( деветмина ) од испитаницнте одговориле со 
петочно/не е присутно или 15.00%. 20 ( дваесетмина ) со делумно е присутно или 
33.30%. a 31 ( триесет и еден ) одговориле со точно/присутно во целост илп 
51.70%. Од овче одговорч може да се чзвлече заклучок дека наставнчцчте
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педово.ппо корисшаш диференцирани изаори на зиаења и дека со 
наставниците Потребно е уште малку да се порабоши на ова пробле.матика.

8. На тврдењето/исказот При планирањето предвчдувам во текот на

наставата до користам различни инструменти за континуирано следеи>е иа 
развојот на секој ученик 0 ( ниту еден ) од испитаниците не одговориле со 
незначајноил 0.00%. 9 ( деветмина ) со значајно точно ил 15.00%. a 51 ( иедесет и 
сден ) одговориле со многу значајно или 85.00%. додека пак 0 ( ниту еден ) од 
испитаниците не одговориле со неточно/не е присутно или 0,00%. 16

(шеснаесетмина) со делумно е присутно или 26.70%. a 44 ( четириесет п 
четворица ) одговориле со точно/присутно во целост или 73.30%. Овие податоци 
се добри, но не и одлични бчдејќи по оаој ссгмеит се ичекува 100 % 
застапеност.

9. На тврдењето/исказог Во моите планови при обработка на одделени 
теми се земени ао предаид предзнаењата, потребите и интересите на сите 
ученици 0 ( нмту еден ) од испитаниците не одговориле со незначајно или 0.00%. 8 
( осуммина ) со значајно точно или 13.30%. a 52 ( педесет и двајца ) одговориле со 
многу значајно или 86.70%. додека пак 6 ( шестмина ) од испитаниците 
одговориле со неточно/не е присутно или 10.00%. 10 ( десетмина ) со дслумно е 
присутно или 16.70%. a 44 ( чстириесет и четворица ) одговориле со 
точно/присутно во целост или 73.30%. Овие одговори упатуваат на заклучок 
дека наставниците солидно се справуваат со овој сегмент од паставата, Ги 
почитуваат индавидуалните разлики кои постојат кај ученшр/те, ио сепак 
би требало оаој сегмент ди биде со малку поѓолема % застапеност.

10.11а тврдењето/исказот Стручната служба и моите колеги 
соработуваат со мепе tipu планчрањето 2 ( двајца ) од испитаницнте 
одговориле со незначајно или 3.30%. 15 ( петнаесетмина ) со значајно точно нлп 
25.00%. a 43 ( четириесет и тројца ) одговорилс со многу значајно или 71.70%. 
додека пак 8 ( осумммна ) од испитаниците одговориле со нсточно/не е присутно
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или 13.30%, IS ( осумнаесетмина ) со делумно е присутно или 30.00%, a 34 ( 
триесет и четворица ) одговориле со точно/присутно во целост или 56,70%. Оваа 
состојба не се оценува како добра , бидејќи и покрај тоа што наставниците 
знаат дека е значајно да соработуваат со стручната служба и со колегите 
при нивните плаиирање, тие сепак со помала процентуална застапеност 
истото Го применуваат во праксата.

З н а ч а јн о Точно/Присутно
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З Н А Ч А ЈН О  Т О Ч Н О / П Р И С У Т Н О

( како би требало да биде ) ( како е во праксата )

1- незначајно 1-неточно/не е присутно

2- значајно 2-делумно е присутно

3- многу значајно 3-точно/присутно во целост

Подготовка за час

Значајно

'ГВРДЕЊ А/И СКА 311

Т шочно

X Ј 2 3 1 2 3 X
2,88 f f f 1. Моите подготовки 

sa реализација на 
наставниот час се со 
јасна структура

f f f 2.88

0 7 53 0 7 53

% % % % % %

0.00% 11.70% 88.30% 0.00% 11.70% 88.30%

2.76 f f f 2. За подготовка 
користам современи 
наставни средства и 
помагала

f f f 2.35

0 14 46 0 39 21

% % % % % %

0.00% 23.30% 76,70% 0.00% 65.00% 35.00%

2.61 f f f 3. За подготовка 
користам 
диференцирами 
извори на знаења

f f f 2.53

0 23 37 0 28 32

% % % % % %

0.00% 38.30% 61.70% 0.00% 46.70% 53.30%

2.6 f f f 4. Прм подготовката 
за час ги земам ио 
прсдвид разликитс на 
учениците во однос иа 
нивнмте предзнаења. 
потреби i i  иитереси

f f f 2.46

0 24 36 2 28 30

% % % % % %

0.00% 40.00% 60.00% 3.30% 46.70% 50.00%
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2.71 f f f 5. Подготвувам 
задачи за работа со 
различно тежинско 
ниво

( ii н д и в и д у а л и з 11 р а н и 
наставни ливчиња)

f f f 2,36

0 17 43 7 24 29

% % % % % %

0.00% 28.30% 71.70% 11.70% 40,00% 48.30%

2.76 f f f 6. Подготвувам за 
учениците различни 
задолженија во 
рамките на една иста 
задача согласно 
иивните интереси и 
способности

f f f 2.53

0 14 46 3 22 35

о//о O//o % % % %

0,00% 23.30% 76.70% 5,00% 36,70% 58.30%

2.51 f f f 7. Подготвувам 
примепа на 
диференцирана 
групна работа со 
учениците.

иид i i  видуал i i з i i  ра на и 
тандем форма на 
работа

f f f 2.25

0 29 31 0 45 15

% % % % % %

0.00% 48.30% 51.70% 0,00% 75.00% 25,00%

2.83 f f f 8 . Планирам активни 
мстоди за работа за 
задоволување на 
потребите на ситс 
ученици i i  

активнрање на 
нивните мредзнаења

f f f 2,61

0 10 50 0 23 37

% % % % % %

0.00% 16.70% 83,30% 0,00% 38,30% 61.70%

2.7 f f f 9. Изработувам f f f 2.41
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0 18 42 наставни материјали 
за часот согласно 
индивидуалиите 
потреби и пнтереси 
на учениците

7 21 32

% % % % % %

0.00% 30.00% 70.00% 11.70% 35.00% 53.30%

2.63 f f f 10. Изработувам 
инструменти за 
следење и вреднување 
на индивидуалнитс 
постигања на 
учениците

f f f 2,53

0 22 38 0 28 32

% % % % % %

0.00% 36.70% 63.30% 0.00% 46.70% 53.30%

1. Ha тврдењето/исказот Моите подготовки за реализаиија на 
паставниот час се со jacuа струнтура 0 ( нмту еден ) од испитаниците не 
одговориле со незначајно или 0.00%, 7 ( седуммина ) со значајно точно или 
11.70%, a 53 (педесет и тројца) одговориле со многу значајно или 88,30%. додска 
пак 0 ( ниту едсн ) од испитаниците не одговориле со неточно/не е присутно или 
0.00%, 7 (седуммина) со делумно е присутно или 11.70%. a 53 ( педесет и тројца ) 
одговормлс со точмо/присутно во целост или 88.30%. Овие резултати се 
поволнч затоа што чосточ висока % застапеност што укажува на фактот 
дека иаставччцчте добро се подготвуваат за реализација на наставните 
часови ч точно знаат како do го осмислат часот за да Ги постчГнат 
сакаиите чсли.

2. На тврдсњето/исказот За чодготовка корчстам современч наставнч 
средства и иомагала 0 ( ниту еден ) од иснитаниците не одговорнле со 
незначајно или 0.00%. 14 ( че гиринаесетмина ) со чпачајно точно или 23.30%. a 46 
(че гириесет и шестмина) одговориле со многу значајно или 76.70%. додека пак 0 
(ниту еден) од испитаниците ие одговориле со нсточно/нс с присутно или 0.00%. 
39 ( триссст м деветмина ) со делумно е присутно илн 65.00%. a 21 (дваесет и сдсн) 
одговориле со точно/присутно во целост или 35.00%. Овие податочи ие се добрч,338



no не ce нч одлични, бидејќи u покрај тоа што наставницчте знаат дека е 
значајно тис за подготовка да користат современи наставни средства и 
помагала, тие тоа во праксата само делумно Го применуваат.

Значајно Точно/Присутно

0 .00%

3. На тврдењето/исказот За подготовка користам диференцирани извори 
ни знаења 0 ( ниту еден ) од испитаниците не одговориле со незначајно или 
0.00%, 23 ( дваесет и тројца ) со значајно точно или 38,30%. a 37 ( триесет и 
седуммина ) одговориле со многу значајно или 61.70%, додека пак 0 ( ниту едсн ) 
од испитаниците не одговориле со неточно/не е прпсутно или 0.00%. 28 ( дваесет 
и осуммина ) со делумно е присутно или 46.70%, a 32 ( триесет и двајца ) 
одговормле со точно/присутно во целост или 53,30%. Овие резултатч исто 
таки се неповолнч затоа што е чедоволно застачеча чрчмената на 
диференцчрачч чзворч на знаења во праксата, што укажува дека наставата 
сеучнИе е претежно класччна.

4. На тврдењето/меказот Прч подГотовка за час Гч земам во чредвчд 
разлчкчте на ученчцчте во однос на нчвччте чредзнаења, чотребч u чнтересч 
0 (ниту еден) од испитаниците нс одговориле со незначајно или 0.00%. 24 ( 
дваесет и четворица ) со значајно точно или 40.00%. a 36 ( триесет и шестмина ) 
одгоиориле со многу значајно или 60.00%, додека пак 2 ( двајца ) «д испитанпците 
одговормле со неточно/нс с присутно или 3.30%. 28 ( дваесет и осуммина ) со
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делумно е прмсутно ијш 46.70%, a 30 ( триесетмина ) одговорнле со 
точно/присутно во целост или 50.00%. Оваа состојба не е задоволителна ако се 
земе во обзчр дека за да може секој ученчк чндчвчдуално да напредува, 
наставницчте треба да г ч  земаат во чредвчд чндчвчдуалнчте разликч кои 
чостојат кај ученицшTie како во однос на нивните чредзнаења, така и во 
однос па пивните чотребч, желбч и чнтересч ч тоа да го прават 
контчнучрачо прч секоја чодготовка за секој наставен час, но сепак не 
можеме да кажеме ч дека добчените податоцч не се добри.

5.На тврдењето/исказот ПодГотвупам задачи за работа со различно 
тежчнско ичво ( ччдчвчдуалчзчранч наставпч лчвччња ) 0 ( ниту еден ) од 
испитаниците не одговориле со незначајно или 0.00%. 17 ( оедумнаесетмина ) со 
значајно точно или 28.30%. a 43 ( четириесет и тројца ) одговориле со многу 
значајно или 71.70%. додска пак 7 ( ссдуммина ) од испитаниците одговориле со 
неточно/не е присутно или 11.70%. 24 ( дваесет и четворица ) со делумно е 
присутно или 40.00%. a 29 ( двассет и дсветмина ) одговориле со точно/присутно 
во целост мли 48.30%. Значч ч покрај долГотрајнчот реформскч процес 
наставниците немаат чзграден актчвен одиос коч чрчмената на 
дчференцчранчте миделч на настааа, се шти чрчменуваат остава ачечаток 
дека е сшчхчјно члч чак са.чо мал број на наставнчцч прчменувааш моделч на 
дчференцчрана настава.

Значајно Точно/Присутно

0 .0 0 - -

28 .30%

71 .70%

11.70%
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6. Ha тврдењето/исказот Подѓотвувам за ученчцчте разлчччч 
задолженија во рамките на една иста задача с о г л о с ч о  нивните интереси ч 
способности 0 ( ниту еден ) од испитаииците не одговориле со незначајно или 
0,00%. 14 четиринаесетмина ) со значајно точно или 23,30%, a 46 ( четириесет и 
шестмина ) одговориле со многу значајно или 76,70%. додека пак 3 ( тројца ) од 
испитаниците одговориле со неточно/не е присутно или 5.00%. 22 ( дваесет н 
двајца ) со делумно е присутно или 36.70%. a 35 ( триесет и петмина ) одговориле 
со точно/присутно во целост или 58,30%. Повторно се добива впечаток дека 
само мал број на наставници за ученчците подготвуваат различнч 
задолженчја ао рамките на една иста задача. Од добченчте резултатч може 
да се чзвлече заклучок дека наставницчте треба повеќе да се активираат во 
сферата ча овој сеГмечт од частавата.

7. На тврдењето/исказот Подготвувам примена на дчференцчрана Групна 
работа со ученчцчте, индчвидуализчрана ч тандем форма на работа 0 (ниту 
еден) од испитаниците не одговориле ео незначајно или 0.00%. 29 ( двассст и 
деветмина ) со значајно точно или 48,30%, a 31 ( триесет и еден ) одговориле со 
многу значајно илп 51.70%. додека пак 0 ( ниту еден ) од испитаниците не 
одговориле со неточно/не е прмсутно или 0.00%. 45 ( четириесет и петмина ) со 
делумно е прпсутно или 75.00%, a 15 ( петнассст ) одговориле со точно/прмсутно 
во целост или 25.00%. Подготовкота ча частивччцчте за прчмеча ча 
диференцираиа Групиа работа со учеииците, индивидуализираиа и тачдем 
форма чч работа како сегмент зч задоволување ча чндчвчдуалнчот начредок 
на ученицчте е недоволно застапен ч во оваа часока чотребчо е човеќе шруд ч 
чоодговореч одчос кај счте частавчч^ч зо чодобрување на момеиталната 
счтуацчја.
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З н а ч а јн о Т о ч н о /П р и су тн о
0 .00%

■ .< I t |
51,70%

<18.30%

0 , 00%

75,00%

8. Ha тврдењето/ис казот Планчрам активни методи за робота за 
задооолување на потребите на счте ученчцч и актчвирање на нивните 
чредзнаења 0 ( ниту сден ) од испитаницмте нс одговорилс со незначајно или 
0,00%, 10 (дестмина) со значајно точно или 16,70%, a 50 ( педесетмина ) 
одговориле со многу значајно или 83,30%. додека пак 0 ( ниту еден ) од 
испитаниците не одговориле со неточно/не е присутно или 0.00%. 23 ( дваесет и 
тројца ) со делумно е присутно или 38.30%. a 37 ( триесет и седуммина ) 
одговормлс со точно/присутно во целост или 61.70%. Од тука се заклучува дека 
наставнчцчте чмаат изграден позитивеи однос кон активната настчва, дел 
од наставниците се трудат да ја  спроведат активната чостава, no бројот 
на наставници кои планираат примена на активни методи на работа треба 
повеќе да се зѓолеми.

9, На тврдењего/исказот Нзработувам иаставии материјали за часот 
согласно индивидуалните потреби и интереси на учениците 0 ( ниту еден ) од 
исшгганнците не одговориле со незначајно или 0.00%. 18 ( осумнаесетмина ) со 
значајно точно или 30.00%. a 42 ( четириесет и двајца ) одговориле со многу 
значајно или 70.00%. додека иак 7 ( седуммина ) од испитаниците одговориле со 
иеточно/не е прнсутно или 11.70%. 21 ( дваесет и еден ) со делумно е присутно 
или 35.00%, a 32 ( триесет и двајца ) одговориле со точно/присутно во целосг или 
53.30%. Ос) овие одговори може да се утврдч дека подготовката ч
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изработката на наставни материјали за часот од страна на наставницише 
не е на ниско ниво, но далеку е од потребитс во едно современо училиште.

3 н а ч a ј но То ч но/П рисутно

10.На тврдењето/исказот Изработувам инструменти зо следење и 
ореднување на индивидуалните постшања на учениците 0 ( ниту еден ) од 
испитаниците ие одговориле со незначајно или 0.00%. 22 ( дваесет и двајца ) со 
значајно точно или 36.70%. a 38 ( триесет и осуммина ) одговориле со многу 
значајно или 63.30%. додека пак 0 ( ниту едсн ) од испмтаниците не одговорилс со 
нсточно/не е присутно или 0,00%. 28 ( дваесет и осуммина ) со делумно е присутно 
илн 46.70%. a 32 ( триесет и двајца ) одговориле со точно/присутно во целост или 
53.30%. Спиред овче резултоти паставниците недоволно се справуваат со 
овој настааен сегмент, ако се зиае важноста од континуираното следење на 
индивидуалниот напредок на учениците, односно дел од наставниците 
работат совесно, но потребно е со дел од наставниците уште малку да се 
поработи ни ова проблематика.
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З Н А Ч А Ј Н О  Т О Ч Н О / П Р И С У Т Н О

( како би требало да биде ) ( како е во праксата )

1- не-Јначајно 1-неточно/не е присутно

2- значајно 2-делумно е присутно

3- многу значајно 3-точно/присутно во целост

Наставен процес

Значајно

ТВРДЕЊ А /И С К А  З И

Т шочно

1 2 3 1 2 3 X

f f f 1. Настојувам покрај 
предавањата ча време на 
часот и да дискутирам. 
насочувам, потсетувам. 
поттнкнувам, објаснувам, 
контролирам. корегирам. 
прашувам и сл.

f f f 2.95

0 5 55 0 3 57

% % % % % %

0.00% 8.30% 91.70% 0.00% 5.00% 95.00%

f f f 2. Настојувам ситс учсници да 
ги поттикнам активно да 
слушаат. одговараат, 
дискутираат. прашуваат, 
набљудуваат. истражуваат и 
сл.

f f f 2.95

0 .i 57 0 3 57

% % % % % %

0,00% 5.00% 95.00% 0.00% 5.00% 95.00%

f f f 3. Посвстувам внимание на 
секој ученик иоединечно

f f f 2.81

0 13 47 6 11 49

% % % % % %

0.00% 21.70% 78.30% 0.00% 18.30% 81.70%

f f f 4. Гп охрабрувам сите ученицм f f f 2.85
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0 5 55 да ги изнесуваат своите 
ставови и мислења

0 9 51

% % % % % %

0,00% 8,30% 91,70% 0,00% 15.00% 85.00%

f f f 5. Ja применувам 
индивидуалната/индивидуализ 
ираната и групната форма на 
работа со учениците

f f f 2.71

0 14 46 0 17 43

% % % % % %

0,00% 23,30% 76,70% 0,00% 28.30% 71.70%

f f f 6. Настојувам секој ученмк 
активно да учествува во 
групната- диференцирана 
работа согласно своите 
можностм и способности

f f f 2.68

0 15 45 0 19 41

% % % % % %

0,00% 25.00% 75,00% 0,00% 31.70% 68.30%

f f f 7. Динамиката на работа ја 
прилагодувам на можностите 
на учениците

f f f 2.9

0 11 49 0 6 54

% % % % % %

0,00% 18.30% 81.70% 0.00% 10.00% 90.00%

f f f 8. Задавам задачи за работа во 
согласност со можностите на 
учениците

f f f 2,73

0 11 49 0 16 44

% % % % % %

0,00% 18,30% 81,70% 0,00% 26.70% 73.30%

f f f 9. Диференцирано го 
п ре зе н ти ра м иа ста вни от 
материјал согласно 
различните категории на 
ученици

f f f 2.36

3 25 32 3 32 25

% % % % % %

5.00% 41.70% 53.30% 5.00% 53.30% 41.70%

f f f 10. Користам активни форми 
u методи на работа за да го 
п отт 11 к н а м ш ш м в u ду а л н 11 от

f f f 2.83

0 10 50 0 10 50
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% % % развој на секој учсник ц за да 
ги задоволам индивмдуалните 
потреби и интереси на 
учениците

% % %

0.00% 16.70% 83.30% 0.00% 16.70% 83.30%

f f f 11. Користам дмференцирани 
извори на знаења

f f f 2.48

3 18 39 2 27 31

% % % % % %

5.00% 30.00% 65.00% 3.30% 45.00% 51.70%

f f f 12.3адавам

индивидуализирани домашни 
задачи

f f f 2.01

2 31 27 9 41 10
0/ /o 0//o 0//o % % °/ /0

3,30% 51.70% 45.00% 15.00% 68.30% 16.70%

) f f f 13. Давам поддршка и 
мотивација за работа на сите 
категории на ученици

f f f 2.91

0 8 52 0 5 55

% % % % % %

0.00% 13.30% 86.70% 0.00% 8.30% 91.70%
>> f f f 14. Посветувам внимание на 

учениците кои поспоро или 
побрзо напредуваат од 
останатите ученици

f f f 2.86

0 7 53 0 8 52

% % % % % %

0.00% 11.70% 88.30% 0.00% 13.30% 86.70%

f f f 15. Вреднувањето, 
проверувањето и оценувањето 
на напредокот на секој ученик 
го остварувам во сите фази иа 
наставниот процес

f f f 2.8

0 12 48 0 12 48

% % % % % %

0.00% 20.00% 80.00% 0.00% 20.00% 80.00%

) f f f 16. Редовно органпзирам 
часови за дополнителна 
настава за учениците кои 
послабо напредуваат

f f f 2.63

0 14 46 0 22 38

% % % % % %

0.00% 23.30% 76.70% 0.00% 36.70% 63.30%

> f f f 17. Рсдовно организирам f f f 2.46
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0 22 38 додатна настава. секции за 
учениците кои побрзо 
напредуваат и кои сс 
талентирани

0 32 28

% % % % % %

0.00% 36,70% 63,30% 0.00% 53.30% 46,70%

f f f 18. Диференцираната настава 
предизвикува чувство на 
дискриминација или 
ссгрсгација кај одредени 
ученици

f f f 1.78

21 27 12 22 29 9

% % % % % %

35.00% 45.00% 20.00% 36.70% 48.30% 15.00%

f f f 19. Учениците пројавуваат 
интерес за реализација на 
диференцирани облици на 
учење

f f f 2.23

2 34 24 3 40 17

% % % % % %

3,30% 56.70% 40.00% 5.00% 66.70% 28.30%

1 .Ha тврдсњето/нсказот Носшојуоам покрај предаван,ата за време па 
чосот i i  да дискутчрам, насочувам, потсетувам, поттикнувам, објаснувам, 
контролирам, корегирам, прашувам и сл. 0 ( ниту еден ) од иснитаниците не 
одговориле со незначајно или 0.00%. 5 ( петмина ) со значајно точно или 8.30%. a 
55 ( псдссет и пстмпна ) одговорилс со многу значајно или 91.70%. додека пак 0 ( 
питу еден ) од испитаниците не одговорилс со неточно/не е присутно или 0.00%. 3 
( тројца ) со дслумно с присутно или 5.00%, a 57 ( псдссст и седуммина ) 
одговориле со точно/присутио во целост или 95.00%. О вој податок е одличеп и 
во однос но овој сегмент наставата се вбројува во успешна, а исто така и 
наставншриае сс вбројуваат во успешни иаставиици.
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З н а ч а јн о Т о ч н о /П р и су т н о

2.Ha тврдењето/исказот Нистојувам сите учепици да Ги поттикнувам 
актчвно да слушаат , одговараат, дискутираат, прашуваат, набљудуваат, 
истражуваат и сл. 0 ( ниту еден ) од испитаниците не одговориле со незначајно 
или 0.00%, 3 ( тројца ) со зиачајио точно или 5.00%. a 57 ( педесет и седуммина ) 
одговориле со многу значајно или 95.00%. додека пак 0 ( ниту еден ) од 
испитаниците не одговориле со неточно/не е присутно или 0.005, 3 ( тројца ) со 
делумно е прмсутно или 5.00%. a 57 ( педесет и седуммина ) одговориле со 
точно/присутно во целост или 95.00%. О вој податок е одличен, о тоа значи 
дека u наставата е прилично успешна, а исто така // учениците се прилично 
успешни.

З.На тврдењето/исказог Посветувам внчмание на секој ученик 
поединечно 0 ( нмту едсн ) од испитаниците не одговориле со незначајно или 
0,00%. 13 (тринаесетмина) со значајно точно или 21.70%. a 47 ( четириесет и 
седуммина ) одговориле со многу значајно или 78.30%. додска пак 0 ( ниту еден ) 
од испитаниците не одговориле со неточно/не е ирисутно или 0.00%. 11 
(единаесетмина) со делумно е присутно или 18.30%, a 49 (четириесет и 
девстмина) одговориле со точно/прмсутно во целост или 81.70%. Ова е доста 
оптимистички податок кој зборува за солидпа посветеност на 
наставншртс кои секој ученик поединечно.
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4. Ha тврдењето/исказот Ги охрабрувам cmlie ученици da iu изнесуваат 
своите ставови и мислења 0 ( ниту еден ) од испитаниците не одговорилс со 
незначајно или 0,00%. 5 ( петмина ) со значајно точно или 8,30%. a 55 ( иедесет и 
петмина ) одговориле со многу значајно или 91.70%. додека пак 0 ( ниту еден ) од 
испитаниците не одговориле со неточно/не е прмсутно или 0.00%. 9 ( дсвстмина ) 
со делумно е присутно или 15,00%, a 51 ( медесет и еден ) одговориле со 
точно/присутно во целост или 85.00% . Овие се приличпо добри состојби.

5. На тврдењето/исказот Ја  применувам

undue it дуалн ата/ин дивиду ал изиранат a и Групната форма на работа со 
учеииците 0 ( ниту еден ) од испитаниците нс одговориле со незначајно или 
0,00%. 14 (чстмринассетмина) со значајно точно или 23,30%. a 46 ( четириесет м 
шестмина ) одговориле со многу значајно или 76.70%. додека пак 0 ( ниту едсн ) 
од испитаниците не одговориле со неточно/не е присутно или 0.00%. 17 
(седумнаесетмина) со делумно е прнсутно или 28.30%. a 43 ( четириесет и тројца ) 
одговориле со точно/присутно во целост или 71.70%. Овие процентч 
покажуваат бека наставниците завземаат позитивни ставови кон 
индивидуализираната и Групната форма на работа со учениците.

6. На тврдењето/исказот Настојувам сеној ученик активно da учествува 
во Групната-биференцираната работа согласно своите можности и 
способности 0 (ниту еден) од испнта1шците ие одговориле со незначајно или 
0.00%. 15 (пстнассстмина) со значајно точно или 25.00%. a 45 ( четириесет и 
петмина ) одговориле со многу значајно или 75.00%. додека пак 0 ( ниту еден ) од 
испитаниците не одговориле со неточио/не е присутно или 0.00%. 19 
(деветпаесетмина) со делумно е присутно или 31.70%. a 41 ( четириесет и еден ) 
одговориле со точно/присутно во целост или 68,30%. Овие проценти укажуваат 
dena постои мала контрадикторност во обнос иа працептште od првото u 
второто tTiepdeibe/исказ od овој de.i на прашалникот, па оваа состојба не 
наведува da размислиме дали наставниците се искреии во однос na daeaieeiuo 
na своите мислења во odnoc na поставените iUepden>a/ucKa3u, одиосно се
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доаѓа do заклучок дека шреба ушше многу да се рабоши со насшавницише на 
оваа проблематика.

7. На тврдењето/исказот Динамиката на работа ја  прилагодувам на 
можностите на ученииите 0 ( ниту еден ) од испитаниците не одговориле со 
незначајно или 0.00%. 11 ( единаесетмина ) со значајно точно или 18.30%. a 49 
(четириесет и деветмина) одговориле со многу значајно или 81.70%. додека пак 0 
( ниту еден ) од испитаниците не одговориле со неточно/не е присутно или 0.00%. 
6 ( шестмина ) со делумно е присутно или 10.00%, a 54 ( педесет и четворица ) 
одговориле со точно/присутно во целост или 90.00%. Оваа состојба е одлична и 
Говори дека наставниците ја  прилагодуваат својата работа на сите 
категории иа ученччч.

8. На тврдењето/исказот Задивам задачи за работа во соѓласност со 
можностите на учениците 0 ( ниту еден ) од испитаниците не одговориле со 
незначајно или 0.00%. 11 ( единаесетмина ) со значајно точно или 18.30%. a 49 
(четириесет и деветмина) одговориле со многу значајно или 81.70%. додека иак 0 
( ниту еден ) од испитаниците не одговориле со негочно/не с присутно или 0.00%. 
16 ( шеснаесетмина ) со дслумно е присутно или 26.70%. a 44 ( четириесет и 
четворица ) одговориле со точно/присутно во цслост или 73.30% . Ооаа состојба 
укажува дека наставнчцчте доволно >ч иктивчраат счте категории на 
ученици на наставнчте часови.

9. На тврдењето/исказот Дчференцчрано го презентирам наставниот 
материјал соглосио различпите катеГорич на ученчцчте 3 ( тројца ) од 
испитаинцнте одговориле со незначајно или 5.00%. 25 ( дваесет и петмина ) со 
значајно точно или 41.70%. a 32 ( триесет и двајца ) одговориле со многу значајно 
или 53.30%. додека пак 3 ( тројца ) од испитаниците нс одговориле со нсточно/нс 
с присутно или 5.00%. 32 ( триесет и двајца ) со делумно е присутно или 5.3.30%, a 
25 ( дваесет м нетмина ) одговориле со точно/присутно во целост или 41.70%. 
Овач состојба че се оцепуча како добра, бчдејќч дел од частавичцчте че Гч
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применувааш диференцирантие модели на пасшава при рабошаша со 
V ченицчте.

Знамајно Точно/Присутно

5 .0 0 %

41.7 0 %

10. На тврдењето/исказот Користам активни форми и методи ни 
работа за да 1о поттикнам индивидуалниом развој на секој ученик и да ги 
задоволам индивидуалните потреби и интереси на учениците 0 ( ниту еден ) од 
испитаниците не одговориле со незначајно или 0.00%, 10 ( десетмина ) со 
значајно точно или 16,70%, a 50 ( педесетмина ) одговориле со многу значајно или 
83,30%, додека пак 0 ( ниту еден ) од испитаииците не одговориле со неточно/не с 
присутно или 0.00%, 10 ( десетмина ) со делумно е присутно или 16.70%. a 50 ( 
педесетмина ) одговормле со точно/присутно во цслост илн 83.30%. Оваа се 
доволно оптимистички резултати и сборед пчв наставниците солидно се 
справувааш со овој сегмент од наставниот процес.

11. На тврдењсто/исказот Користам диферениираии изворч на знаења 3

(тројца) од мспитаницитс одговориле со незначајно или 5.00%. 18

(осумнаесетмина) со значајно точно или 30.00%. a 39 ( триссст п деветмина ) 
одговориле со многу значајно илн 65.00%. додека пак 2 ( двајца ) од испитаниците 
одговорнле со неточно/не е прмсутно или 3,30%. 27 ( дваесет и седуммина ) со 
делумно е присутно или 45.00%. a 31 ( триесет u еден ) одговориле со 
точно/прнсутно во целост или 51.70%. Овоа состојба не е задоволителна, no ne
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e Hii така лоша, односпо укажува дека пе сите, туку са.чо некои наставници 
Ги поччтуваат чндчачдуалнчте потреби, можностш и чнтереси ни 
ученчците.

12. На тврдсњето/исказот Задавам индивидуализирани домашнч задачч 2 
(двајца) од испитаниците одговорилс со нсзначајно или 3.30%. 31 (триесет и 
еден) со значајно точно или 51.70%. a 27 ( дваесет и седуммина ) одговориле со 
многу значајно или 45,00%, додека пак 9 ( деветмина ) од испитаниците 
одговориле со неточно/не е присутно или 15.00%, 41 ( четириесет и еден ) со 
делумно е присутно или 68.30%. a 10 ( десетмина ) одговориле со точно/присутно 
во целост или 16.70% . Од овие одговорч може да се заклучч дека оваа 
состојба не се оценува како добра, бчдејќч чо овој сеѓмент од наставата се 
очекува % застаченост да биде многу човчсока.

13. На тврдењето/исказот Давам чоддршка ч мотивација за работа на 
сите катеГории на ученици 0 ( ниту сдсн ) од испитаниците не одговориле со 
иезначајно или 0.00%. 8 ( осуммина ) со значајно точно или 13.30%. a 52 ( псдесет 
и двајца ) одговориле со многу значајно или 86.70%. додека пак 0 ( ннту едеи ) од 
мспитаниците не одговориле со неточно/не е ирисутно или 0,00%. 5 ( пстмина ) со 
делумно е присутно или 8.30%. a 55 ( педесет и петмина ) одговориле со 
точно/присутно во целост или 91.70%. Овие податоцч се добрч ч укажуваат 
дека наставнчцчте превземаат значаен чекор зч актчвчрање чи счте 
категорчч на учснччч.

14. На тврдењето/исказот Посветувам внимание на ученчцчте кои 
чосчоро члч чобрзо напредувиат од остапатите учепчцч 0 ( инту едеи ) од 
испитаниците не одговориле со незначајно или 0.00%. 7 ( седуммина ) со значајно 
точно или 11.70%. a 53 ( педесет и тројца ) одговориле со многу значајно или 
88,30%. додека пак 0 ( ниту еден ) од испитаниците нс одговориле со неточно/не е 
присутно или 0.00%. 8 ( осуммина ) со делумно е ирисутно или 13.30%. a 52 ( 
педесет и двајца ) одговориле со точно/присутно во целост илн 86.70%. Счоред352



овие резулшашч насшавницише досша солидно се справувааш со овој насшавен 
сегмент.

15. На тврдењето/исказот Вреднувањето, проверувањето и оценувањето 
на напредокот на секој ученик го остварувам во сите фази на наставниот 
процес 0 (ниту еден) од испитаниците не одговориле со незначајно или 0.00%. 12 
(дванаесетмина) со значајно точно или 20.00%. a 48 ( четириесет и осуммнна ) 
одговориле со многу значајно или 80.00%. додека пак 0 ( ниту сдсн ) од 
испитаниците не одговорилс со неточно/не е присутно или 0.00%. 12 
(дванаесетмина) со делумно е присутно или 20.00%. a 48 (четириесет н осумммна) 
одговориле со точно/присутно во целост или 80.00%. Оваа состојба е 
задоволителиа бидејќи наставнчччте имаат изграден чозчтчвен однос кон 
континуираното следење и вреднување ча носттањата no учениците и 
повеќе наставници истото го применуваат во сите фази од наставниот 
процес.

16. На тврдењето/исказот Редовно орГанизчрам часови за дополнителна 
настааа зо учениците кои послабо напредуваат 0 ( ниту еден ) од испитаниците 
не одговориле со незначајно или 0.00%. 14 ( четиринаесетмина ) со значајно 
точно или 23.30%. a 46 ( четириесет и шестмина ) одговорнле со многу значајно 
мли 76.70%. додека пак 0 ( ниту сдсн ) од испитаниците не одговориле со 
неточно/нс с присутно или 0.00%. 22 ( дваесет и двајца ) со делумно е присутно 
или 36.70%. a 38 ( триесет и осуммина ) одговориле со точно/присутно во целост 
или 63.30% , Ооие податоии пе се одлични ако се земе во предвид дека треба 
редочно до се орГанизираат часови за дополнителна ностава, па до некаде 
можеби е ч апсурден одговор ако се земе ао обзир искуството од праксата 
деко счоро секогаш овие часопи се орГанизираат стихијно и нечвалитетно.

17. На тврдењето/исказот Редовно орѓанизирам додатча настава зо 
учешшите кои побрзо чапредуваат ч коч се талентчранч 0 ( ниту еден ) од 
испитаниците не одговориле со иезначајно или 0.00%. 22 ( дваесет н двајца ) со
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значајно точно или 36,70%, a 38 ( триесст и осуммина ) одговормле со многу 
значајно или 63.30%, додека пак 0 ( ниту еден ) од испитаниците не одговориле со 
неточно/не е присутно или 0.00%, 32 ( триесет и двајца ) со делумно е присутно 
или 53,30%, a 28 ( дваесет и осуммина ) одговориле со точно/присутно во целост 
или 46.70%. Овче Гшдатоци укажуваат дека ч оваа состојба исто така че е 
задоволителна ч покрај тоа што овие часови се реализираат по потреба, 
сепак треба поголем број од наставниците да орГанизчраат часовч чо 
додатна настава ч тче чосовч треба да се добро ч квалчтетчо осмчсленч.

18. На тврдењето/исказот Дчференцчрапата/ччдчвчдуализчраиата 
настава чредчзвчкува чувство на дчскрчмчнацчја члч сегрегацчја кај 
одреденч учеччцч 21 ( дваесет и еден ) од испитаниците одговорилс со незначајно 
илн 35.00%, 27 (дваесет и седуммина) со значајно точно или 45.00%, a 12 ( 
дванассстмина ) одговориле со многу значајно или 20,00%. додека пак 22 ( 
дваесет п двајца ) од исиитаниците одговормле со неточно/нс с присутно или 
36.70%. 29 ( двассст и дсветмина ) со делумно е присутно или 48.30%. a 9 ( 
деветмина ) одговорилс со точно/присутно во целост или 15,00%. Од тука се 
заклучува деко дчференцчраната настава чредчзвчкува чоненоГаш чувство 
ча дчскрчмччацчја члч сеГрегацчја кај чоедччч ученччч.

Значајно Точно/Присутно

15 ,0 0 %

4 Ѕ ,3 0 %
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19.Ha тврдењето/исказот Ученчцчте пројавуваат интерес за реалчзацчја 
на дчференцчранч облици на учење 2 ( двајца ) од испитаниците одговориле со 
незначајно или 3.30%. 34 ( триесет и четворица ) со значајно точно или 56.70%. a 
24 ( дваесет и четворица ) одговориле со многу значајно или 40,00%. додека пак 3 
( тројца ) од испитаниците одговориле со неточно/не е присутно или 5.00%, 40 
(четириесетмина) со делумно е присутно или 66,70%. a 17 ( седумнаесетмина ) 
одговориле со точно/присутно во целост или 28.30%. Ова можеби до некаде е и 
апсурден одговор ако се земе во чредвчд чскуството од чраксата дека скоро 
секогаш секој пов иачии на работа пробудува поголем интерес кај ученицчте 
ч т о гш ч  часовчте се чоччтересчч, учеччцчте се поактчвнч, а сето тоа аодч 
кон посчшГиување ча поставенчте целч.

Значајно Точно/Присутно

5 6 .7 0 %
6 6 .7 0 %
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4.Анализа u иншерпрешацчја на резулшашише добиени по паш на иншервју со 
стручната служба во училшитатш ( педаГози/психолози )

-Ставови и мчслења на стручната служба во основните училиштата 
(п едагоз и/психол оз и)

Посебен субпримерок од истражувачкиот примерок се членовите на 
стручната служба во училиштата.

Нивните ставови и мислења во врска со диференцираната настава се 
испитувани со примена на техннката интервју на фокус - група.

Фокус - групата е составена од тројца педагози и четворица психолози од 
основните учнлмшта воТетово.

За мспитување на ставовитс на стручната служба е користен посебно 
изработен инструмент Протокол за интсрвју на фокус-група на стручната служба 
од основните училишта ( педагози/психолози ).

Протоколот ги со содржи следните фсжусни точки на интервјуто:

1. Најчесто прмменувани модели па диференцирана настава во Вашите 
училишта;

2. Начини на осгварување на кооперативна активност помеѓу Вас н 
наставниците од Вашето училиште;

3. Потреби и ефскти за примена на диференцираната настава;

4. Оспособеност на Вашите наставницм за успешна примена на 
диференцираната настава;

5. Фактори од кои зависи успешната примена иа диференцираната настава:

6. Предности н недостатоци од примената на диференцнраната настава во 
воспитно-образовниот процес:

7. Впечатоци од примената на диференцираната настава:

■ Ѕ. Примеиа на диференцираната настава во Вашето училиште;

9. Заинтересираност за примсна на диференцираната настава.

Во однос на првата фокусна точка на интервјуто на членовите на фокусната 
група им се упатсни слсдниве прашања:
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1.Кои модели на диференцирана настава најчесто ги применуваат 
наставниците во Вашето училиште?

Целта на поставеноста на ова прашање е да се откријата пајчестите модели 
на чрчмеча на диференцираната настава.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска сотоа мрашање.-  С ск о ј моцсл на диф еренцирана насгава с застапен и  применуван во завчсност  
од потребчте. можностите чуловчт е.

Најчсст о наставницитс практикуваат да задаваат самостојнп 
чндчвчдуалчзчранч актчвностч на учснпцит с. користата дчф ерснцчранч извори 
на знаењ а, задаваат групни актчвностч и  применуваат работа со наставнп 
ливчињ а со три тежинскч нивоа.

- Најчест о прчм енуванч модели на дчф еренцчрана иастава во нашето 
учнлпшт е се Додатна и  Дополнителна настава. самостојно индчвндуалчзчранчт е 
активностч на ученицит е ч  корчст ење на диф еренцчранч извори на знасњ а. како 
п работа во групп со примена на насгавни ливчињ а со трн тежински нивоа.

Од наведените искази може да сс согледа дека во нашата наставна практика 
најчесто користени модели и форми на диференцирана настава сс Додатна u 
Дополнителна настава, индивидуализираните активностм на учениците. работа во 
групи со мримена иа наставни ливчиња со три тежински нивоа и користење на 
дифсренцираните извори иа знасњс.

Останува отворено прашањето зошто сднострано се практицираат само некои 
модсли на диференцираната настава.

2.3ошто наставниците се определуваат најчесто за примена на овие модели на 
дi|ферен цира на настава?

Целта иа поставеноста на ова прашање е да се открме зошто наспшвншрте 
најчесто се определуааат да ги прчменат токму oaiie itaeedeim модели и 
формч ча дчферечцчрана настава.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашаље.- Н ајчесго се прим енувааг овле ф орми u  модели на днф еренцирана насгава затоа 
п/то со нив може да се постигне најдобар ефект за индивпдуален развој на секој 
учсннк.
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- Учениците пројавуваат најголема залнтересираност за реаллзацлја токму на 
овие длференциранл облици на учење.

- Секој ученик е работно анагажпран. а на овој начин дополнптелно се 
ангажирани и послабите п подобрите учеипци.

- Со прпмена иа овле моделп на длферелцлрана настава се поттлкнува највеќе 
самоактлвноста л самолнлцлјатлвноста на сите ученлцл и се почлтува ллвлото 
лндлвлдуално темпо на работа.

- Овле моделл ла работа полесно може да се вклопат во постојаната органлзацлја 
на наставата.

- Кај многу наставнлцл ле постол доволло развлена практлка за диференцирање 
на наставата. па оттука л друглте форми л моделп многу помалку сс прлменуваат.

Ова говори дека наставниците во ирактиката најчесто се одлучуваат за 
мрпмена на овие модели на работа затоа што со нив највеќс се поттикнува 
самоактивноста и самоиницијативноста на учениците и затоа што овие модели 
може полесно да се вклопат во постојаната организација на наставата и најавеќе 
до cera се практнкуванл токму овие модели кои им се добро познати на 
поголемиот број на наставници.

Од дадените одговори може да произлезе прашањето зошто кај 
наставницитс нс постои доволно развисна практика $а примена п на другн форми 
u модели на диферснцирана настава ком исто така одлично можат да се вклопат 
во постојаната организација на наставата и со кои исто така може да се постигнат 
одлични ефекти за индивидуален развој и иамредок на секој учемик.

З.Во кои етапи на наставата може највеќс да сс применат моделитс на 
дмференцираната настава?

Целта на поставеноста на ова прашање с да сс открне во коч етаПч од 
наставниот чрочес најмногу може да се чрчменат моделчте ча 
дчферечччраната настава.

Фокусната група даде нсколку клучни одговори во врска со тоа прашање.- Моделлте на длференцлраната настава највеќе може да се лрлмелат прл 
ловторувањето на ласгавллот матсрлјал // всжбл наменегл за негово 
ѕацврслувањс.
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- Исто така и  ја с мислам дека моделите на диференцпраната настава најпогодни 
се за примена кога учениците трсба да сс нспптуваат и оценуваат. кога 
наставниот матерпјал треба да се повторува и вежба.

- Па ја с мислам дека модслитс на диференцирана настава можеда се применуваат 
п при усвојување на новп наставни содржини. ио тоа зависи од оспособеноста на 
учениците за самостојна работа.- Моделите на дифсренцирана настава најчесто се применуваат кога треба да се 
провсриусвоеноста на наставните содржини, па затоа најчесто се прнменуваат на 
почетокот на часот ( воведниот дел )  кога наставнпкот сака да ги актуелизира 
претходните знаења на ученицпте за да може истчте да се поврзат со новите 
наставни содржини ( кои се учат во ученичко поучувачкиот дсл ). но сепак 
највеќе може да сс применат во завршниотдел од часот (евалуацискиотдел) кога 
се проверува колку сс усвосни. разбранп. новптс наставнп содржини кои се 
пзучувале за време на часот. а можс п да сс прпмснат кога се задаваат 
днференцирани домашни зада чи.

Фокус-групата смета дска овие модели највеќе може да се применат во 
етапите на повторување, вежбање м оцеиување на учениците.

Сгледувајќи ги даденмте одговори на фокус-групата можс да сс запрашаме 
чошто во дадените одговори е ичоставеп аспектот на поучувањето како процес во 
кој моделите на диференцирана настава треба п мора да се користат нич текот на 
целата настава, а не само да се применуваат овие моделн кога сс врши 
проверуван»е, оценување. повторување u вежбаље на изучените наставни 
содржини кои како засебни процеси не се користат секојдневно во наставата.

4.Кој има најголсма можност за диферснцирање на наставата со примена на 
рачлични форми и модели на диференцирана настава?

Целта на поставеноста на ова прашањс е да сс открие кој ii.ua најголема 
можност за дчференцирање на настачата - одделеискчтс паставници или 
предметните наставници.

Фокусната група даде нсколку клучни одговори во врска со тоа прашање.

- Подеднаква мож носгимаат п одделеиските п  предметнитс наставнпцп.
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- Подеднаква можност имаати одделенсклте л предметните наставнпци. ио сепак 
млсламдека повеќеја прпменуваат одделелсклте наставнлцл.

- Мислам дека ловеќе ја  применуваат одделенсклте наставници затоа што тле 
подобро ги знаат лидлвлдуалнлте потребл на ученлцлте , бидејќл со нлв 
поминуваат повеќе врсме.

Стручната служба мисли дека најголема можност за примена на моделите 
на диференцирана настава имаат токму одделенскитс наставници. а помалку 
предметните.

Останува отворено прашањето зошто примената на моделите на 
диференцирана настава од страна на предметните наставници не е помасовна п 
континуирана . туку повеќе повремена и зошто предметните наставници имаат 
недоволно развиена практика за диференцирање на наставата.

Во однос на втората фокусна точка на интервјуто на членовите на фокусната 
група им се упатени следнивс прашања:

1-На кој начин се остварува кооперативната активност мсѓу Вас и 
наставницмтс во Вашсто училиште?

Целта иа поставеноста на ова прашање е да се открис со прчмена на кој end, 
обем на содржина и форми na активности се остварува меѓусебната 
соработка помеѓу стручната служба и настивпиците ео училиштата.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашање.-  В о нашетоучилпште постоп контпнупрана соработка која се одвива на релацпја 
псдагог-наст авник. Најчест о сс вршат консултатпвни разговорп иипцлранп 
повеќе од моја страла.

- Најчесто остварувамс мсѓусебна соработка кога постол потрсба од 
лдентлфлкацлја на талентлранлте ученлцл л склучување ла договор за 
лонатамошна работа со оваа категорлја ла учеллц. лзготвување ла ллструмелти 
за следење на напредокот на оваа катсгорлја на ученлцл л рсдовно сс лзвсдува 
посета на часовл зада сеутврдл // вреднува работата на наставанлкот.

- Коопсратлвната соработка најчест оја остваруваме за да лзврш лме размена ла 
м еѓусебнл лнформацил за индлвлдуалнлте разллкл м еѓу ученпцлт е. за
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пзготвувањс на пнструменти за следење на напредокот на учениците, како и 
редовни посети на часовите.

-  Соработка постои. ио таа не се изведува континуирано преку целата година. 
најчесто соработуваме доколку некои ученици пли наставннци наидат на некои 
проблеми или потешкотип кои треба да се разрешат. а секако постои п посета на 
часовитс. односно согледување и вреднување иа работата на наставниците.

- Размена на информации за индпвидуалните разликп на учениците, посета на 
часовп.

- Најчссто соработката сс остварува no моја инпцпјатива. наставниците кои нмаа 
повсќс годпни работно чскусгво помалку пројавуваат заинтереснраност за 
соработка no нивна пницпјатпва, додска пак повсќе соработка остварувам со 
наставнпцптс кои имаат помало пскуство во работата.

-С/гте форми на кооперативнп активностп се застапенп во нашето училиште. но 
највеќе меѓусебната соработка ја  остваруваме прн нзработката на инструменти 
за следење на напредокот на учениците. како и при изработката на ученичкото 
портфолио.

Од добиените вредности може да се заклучи дека во практнката 
кооперативната активност ее спроведува преку примена на различен вид. обем на 
содржини и форми и активности.

Во однос на овој сегмент од наставата може да се наметнат повеќе 
отворени прашања: зошто кооперативната соработка помеѓу стручната служба и 
наставниците не се изведува континуирано во текот на целата учебна година. 
зошто наставниците помалку пројавуваат желба за соработка со стручната 
служба во училиштата, зошто наставниците не се советуваат со стручната служба 
околу можните начини на диференцирање на наставата и околу планирањето и 
иодготовка за диференцираната работата со сите категории на ученици.

2.К.ОИ сс придобивките кои произлегуваат од меѓусебната соработка ?

Целта на поставеноста на ова прашање е да се открие зошто е потребио да се 
остварува меѓусебната соработка, односпо која е целта која треба да се 
постчгне со остварување на меѓусебиато соработка помеѓу наставнииите и 
стручната служба во училиштатш.
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Фокусната група даде неколку клумни одговори во врска со тоа прашање.-  Рано открпвање на индивидуалните разликн кои постојат кај учениците и 
навремена идентпфикација иа нпвпиo r напредок.
- Идентификацнја на талентпраните ученици или на ученицнтс кон заостануваат 
во учењето // соодветни консултацни за понатамошна работа со оваа категорија 
на ученпцп и следење на нивнлот нанрсдок.

- Потребно е да се остварува меѓусебната соработка. бидејќи на тој начнн im  се 
олеснува работата на наставннците затоа што навремено се разрешуваат многу 
днлемн нли нејаснотин кои може да се појават во тског на воспптно-образовната 
работа со учениците.

- Придобивкпте од меѓусебната соработка се многубројнн., но како позначајни би 
ги издвоила олеснувањето околу нзработката на соодветни ннструменти за 
соодвстно следење на напредокот на секојученик  // олеснување на работата на 
наставнпците.

Добиените резултати упатуваат дека фокус-групата смета дека постојат 
повеќе придобивки од меѓусебната соработка, а како позначајни се истакнуваат: 
рапо откривање на мндивидуалните разлики кај учениците. олеснување на 
работата на наставниците, соодветно следење на напредокот на секој ученик.

Прашаљето кое може да се наметне како отворсно прашање е чошто како 
главпа придобивка која треба да произлсзс од мсѓуссбната соработка не се 
наведува олеснување на работата на различните категории на ученици кои гн 
има во едио хетерогено одделение во кое се работи со унифицирани учебници н 
по унифмцирани наставни програми , значи како придобивка треба да се наведе и 
советување и олеснување на наставниците за примеиа на диференцираната 
настава во cine етапи на наставата мреку иримена на дифсрснцирани форми и 
модели на работа ( олеснување и насочувам.е за изработка иа диференцнрани 
наставни програмн, достапност до дмфсрснцирани извори за учење, изработка ма 
наставни ливчиња со различно тежинско ниво, задавањс на дифсрснцирани 
домашнм работи м сл ).
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3. Дали постои желба и интерес за остварување на меѓусебна соработка ?

Цслта на поставсноста на ова прашањс е да се открие дали паставниците и

струнчата служба се зшштересирани за остварување на меѓусебна 
соработка.

Фокусната група даде неколку клучнм одговори во врска со тоа прашање.

-  Постои запнтересираност за соработка ч  таа е обострана.

- Д и постои ж елба u  чнт ерес за л/еѓусебна соработка. но некогаш  таа е 
поизразена. а некогаш  е пом алку изразена.

- М еѓусебнат а соработка се остварува . н о  повеќе по моја чницијатчва докол ку  
воочам некои негатчвностч члч пропусти во работата на наставниците члч 
докол ку с потребно наставниците да ги  запознаам со некои новчтете плп да им 
пренесам  некоп информации.

- Наставнпците п о ш л к у иројавуваат желба / /  интерес за соработка со м ене. но 
тоа незначи п дека  кога има потреба таква соработка не се остварува пом еѓу нас.

-  Запнтереспраноста за соработка не с континуирана во текот на целата учебна  
год/ша. во и еко ј период од учебната година е поинтснзивна како на прпмер на 
почетокот од сскоја учсбна годпна. додека во текот на самата учебна годчна . a 
посебно на крајот од учебната годчна таа чнтензчтетот ча зачнтересчраноста 
очаѓа.

Ова говори дека стручната служба на училмштата смета дека постои 
меѓусебна желба и интерес за соработка. но поголеми иницијатори за 
остварувањс на гме соработки се стручните соработници.

Анализирајќи ги даденпте одговори можо да сс постави прашањсто зошто 
заннтерссираноста за постојана соработка во текот на целата учебна година не е 
иста и зошто повеќе желба и интерес за соработка пројавуваат сгручните 
соработници,а нс наставниците.

4. Колку често се остварува кооперативиата активност ?

Целта на поставеноста иа ова прашан>е е да се открие колку често се 
остварува кооперативпата активност помсѓу стручиите соработнчци и 
наставншрте.
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Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашање.

-  Конт инуирано во теког на целага учебна години т. е. на почетокот на учебната 
годпна. на полугодпе, на крајот од учебната годпна.

- Најчест о како што и  претходно кажав таа соработка сс остварува периодично. 
но најизразено на почетокот одучебнат а година.

- Соработката се остварува no потреба. но во нашсто училиш т е најчесто таа се 
остварува некаде на почетокот и  на крајот одучебнат а година.

- Соработката се остварува кога ќе сс почувствува потреба за м еѓусебна 
соработка / /  за надминување на некол потешкотии. за олеснувањ с и  непрсчсно  
реализирањ е на наставниот процес.

Од наведените искази може да се согледа дека фокус-групата смета дека 
кооперативната активност се остварува нериодично, а не континуирано во текот 
на целата учебна година.

Останува отворено прашањето зошто кооперативпата активност не се 
остварува континуирано во текот на целата учебна година и тоа нс само кога ќс 
се почувствува потреба за соработка , туку напротив . зошто не се остварува и ча 
размснување на ставови, мислења. информации. даваље и пронаоѓање на некои 
нови идејни решснија за поуспешна примена на дифереицираната настава. за 
постнгпуваље на иодобри ефекти и нздигање на квалитетот на наставата на 
повисоко ниво.

5.Кој е иницнјатор за остварување на меѓусебната соработка ?

Целта на поставеноста на ова прашањс с да сс открис кој повеќе изразуво 
iiHiiifujaiaiiea за соработка, настааниците или стручнчте соработници. 

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прагиањс.

-  H e посгоп едносграп иницчјагор. некогаш  гоа сум ја с  кога /шам погреба да 
пренесам некоја инф ормација. новпгег или кога сакам да добијам  сознанија за 
ипдпвпдуалните разлики и  напредокот на ученнцит е. а понекогаш  тоа се 
наставмицпте кога им е потребана пом ош  околу прпмената на диференцираната 
иастава или изработкага на пнструментите.

-Најчсст о иницијатор за соработка сум ја с  кога треба да /м  преиесам  иа 
наставнпците некоја инф орш ција. кога треба да гп запознаам со промснпте кои
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сс доставеии од Минлстерството за образование п  наука п  д о  кои пром енп треба 
наставниците да се придржуваат. да ги  почптуваат л да гл  прчменуваат во 
нивната работа.

-  В о  поголем  бр о ј на случаи пнпцијатор за соработка сум ја с  // тоа најчесто окако  
ќе изврш ам посета на н еко ј час, па потоа го повикувам наставнлкот на 
консултатлвен разговор или докол ку ми се потребни некол лнформацлл за 
инднвпдуалниот налредок на н еко ј учен и к, докол ку ја с  треби на наставнлцлте да 
чм прснесам  нскоја лнформација л  сл.

- Наставнлцлте м иогу м алку се лнлцлјаторл на соработката со м снс, тис најчесто 
соработуваат докол ку лмаат некол нејаснотлл околу некол новлтетл кои треба 
да гл лмллементираат во наставата. докол ку лм е потребна мала пом ош  околу 
непречено одвлвањ е ла восплтно-образовната работа / /  тоа најчесто 
соработуваат ластавилцлте кол се со пом алку годиниработ ен стаж.

Добиените одговори упатуваат на заклучок дека наставниците се 
нницијатори за меѓусебиа соработка во многу мал број на случаеви. а поголеми 
иницијатори се педагозите/психолозитс на училиштата.

Cera повторно можс од дадените одговори да се наметне прашањето зошто 
наставниците во помал број на случаеви се јавуваат како иницијаторм за 
остварување на меѓуссбна соработка и зошто наставниците кои се иоискусни-кои 
се со повеќе годиии на работен стаж , иомалку се јавуваат во улога на 
иницијатори за остварување на соработка со стручната служба.

Во однос на третата фокусиа точка на интервјуто на членовите на фокусната 
група им сс упатенн следнивс прашања:

1.Кои се причините од кои непосредно произлегува потребата за 
диференцирање на наставата?

Целта на поставеноста на ова прашање е да се открие кои се причините о<) 
кои непосредно произлегува потребата за дчференцирање па иаставата.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашање. 
-П очребно е дв се длф ерелцлра ласгавата за да може ученлцлт е да лапредуваат  
аналогно на нлвнлот ллдлвлдуалел лотенцлјал. капацлтет л  нлвната способност .

- П орадп потребата од објект лвно оценувањ е на лндлвидуалнлот лалредок.
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-  П р еку диф еренцирањ е на наставата сс овозмож ува следењ е на ученичкиот  
развој низ cure стапи на воспитно-образовнатаработа.

- П ридонесува за унапредувањ с на индивидуалниот развој на поедпнецот. се 
постигнува подобар усп ех во учењ его. се задоволуваат потребите, желбите и 
интересите на сек о ј поединец.

- Пост ои потреба за диф еренцирањ е на наставата за да може ученицит е полесно  
да го совладуваат наставнпот материјал u  да напредуваат во индивидуалниот  
развој.

-  П р еку диф еренцпрањ е на наставата сс оставрува поголема слобода на 
користење на извори иа знаењ е, ученицит е пндпвидуално напредуваат согласно 
своите потреби. можности. ж елби и  интересп п се овозмож ува континуирано 
следењ е научени чкпогразвој.

Од добиенмтс одговорм може да сс согледа дека причините поради кон 
треба да се применува дифсрснцираната настава се многубројни и првенствено се 
однесуваат на самите ученици, на унапредување на нивниот индивидуален развој 
и следење на нивниот напредок.

Останува отворсно прашањето зошто стручните соработници не 
истакнуваат дека постом потреба ча диференцирање на наставата за да се избегне 
униформалноста во наставата и ча да сс прилагоди работата на индивидуалното 
тсмпо на секој ученик за да може да се постигнат оптимални ефектн во 
индивидуал ниот напредок.

2.Кои се придобивкитс од примената на диференцираната настава?

Целта на иоставеноста на ова прашање с да сс откријат коч се прчдобивките 
од применото na диференцирииита настааа.

Фокусната група даде нсколку клучни одговорп во врска со тоа прашање.

-  П ридобивкиге сс секако м ногубројни.Со иримената на диференцираната 
настава се овозмож ува секојуч ен и к индивчдуално да учествува на часот согласно 
своите можностп / /  способност и и индивидуално да налредува.

-  П рпдобпвка с тоа што со примена на н ск ој од моделите п  формите на 
диференцираната настава сс разбива монотонијата на часот. се зголемува 
мотпвацијата за работа / /  самоактпвноста кајучсницит с.
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-  К ако чрчдобивка може да се чздвои ч  тоа што п реку диф еренцирањ е на 
наставата се овозмож ува да се лрилагодч дчламчката на работата на можлостнте 
на ученицит е, се посветува внимание на секо јуч ел л к поедллечло.

- Ученицит с корчст ејќч различлч материјали за учењ с полесно ги  совладуваат 
свочте потешкотии со учењ ет о, се зголемува нчвнчот ллтерес за содржините. 
актчвлостчтс. а тоа секако мож еда сс вброч како прчдобчвка.

Од наведените искази може да се согледа дека стручнитс соработници 
сметаат дека придобивките се многубројни. секој ученик индивидуално учествува 
иа часот, се прилагодува динамиката на работа на темпото на учење на 
ученицитс. сс зголемува мотивацијата за работа и сл.

Добиените одговори упатуваат на поставување на ново прашање кос 
останува отворсно . а тоа с зошто стручнитс соработници како придобивка нс 
истакнуваат дека диференцираната настава дава подобри резултата во однос на 
традициопалната настава и зошто не истакнуваат дека секако придобивка од 
примената на диференцираната настава имаат и самите наставницм. а не само 
учениците, бидејќи преку нејзината секојдневна примена во воспитно- 
образовниот процес наставниците секојдневно влијаат п врз подигање на својот 
сопствен квалитет на работа.

З.Кои се ефектитс од примената на диферснцираната настава ?

Целта на поставеноста на ова прашање е да се откријат кои ефекти се 
постигнуваат со диференцирање на настааата.

Фсжусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашање.

-  Смстам дска чрчмената на дчф еренцчранага настава влчјае врз подобрувањ е ча 
квалчтстот на наставата. на стеченот на усвоеност  на знаењата од страиа ча 
ученчцчт е.

- Ефектчтч коч чрош легуваат  од прчмената на наставата се осоврсм снувањ е ч 
уначрсдувањ с на наставлата дејчост.

- Ученчцит е напредуваат самостојно во рамкчте на чаралелката.

■ Еф екгот  највеќе може да се согледа во крајниот чзлсз одобразовнчот  цчклус. 
односно еф ект огсе согледува кога ученчцчт е понатаму во повчсокчт е стеченч на 
образовччот  счстем постчгнуваат добрч резулт агч ч успеваат да го заокружат
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својот обрачовен циклус ст екнувајќи сс со сподветнч дччлом ч. станувајќи 
усчеш нч академ скпграѓани на нашата зем ја.

Од добиените вредности можс да се согледа дека ефектите се 
осовременување, унапредување на наставната дејност. постигнување на подобри 
резултати и подигање ма квалитетот на наставата.

Едноставно од наведенитс одговори сс намстнува прашањето зошто 
стручниге соработници како ефект од примената на диференцираната настава не 
го издвојуваат м фактот дека дмференцираната настава ги подобрува начините на 
работа на саммте наставници и ја зголемува сигурноста на наставниците во 
своите квалитети.

4.Далм постои потреба од примена на диференцираната настава?

Целта на поставеноста на ова прашање е да се открие da.au посточ потреба 
од примена па диференцираната настава.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска сотоа прашањс.- П з мојот став с дска општпот однос кон потребата од дчферечцчрање иа 
наставата нс е негативел. ио не е ни доволно чоччтчвен.
- ГЈосточ потреба од пр/ш ена на диф сренцирана настава. но не секојдневно ч  не 
во cure етачч на насгавата и не no cure наставни предмстп.

- Ја с  мнслам дека потрсба од дпф еренцирањ е на наставата постои. но поиекогаш  
едпоставно е певозмож но да се диф ереицлра наставата.

- П огрсба од дчф сренцпрањ е на насгавата постои. затоа што постојат 
пндивчдуалнп рачлчкч м еѓу учеичцчт е ко ч  секој наставичк треба да гч чоччтува 
ч да гч запознае чндчвчдуалнчтс потребч. ж елбч. можиостч ч  слособност ч на 
сек о ј уч еч ч к  ч  ча тој наччч да м у го олеснч совладувањето ча частавнчте 
содрж чнч ч  неговчот  личен чндчвчдуалсн начредок.- Мојот став е дека ч со традчцчочалччот чаччн на работа може да се чостчгнат 
добрч резултатч ч дека тоа чавчсч од квалчтетот на работата на наставнчкот . 
мчслам дска чогребата ча длференцчрање ча частавата е почзразена во 
одделенската настава. отколку во чредметнага настава.
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Фокус-групата завзема неутрален став во однос на ова прашање.

Останува отворено прашањето зошто стручните соработници завземаат 
неутрален став кон потребата од диференцирање на наставата. односно се 
изјаснуваат дека нивниот однос не е негативен, но не е ни доволно позитивен.

Во однос на четвртата фокусна точка на интервјуто на членовите на 
фокусната група им се упатени следниве прашања:

1. Ha кој начин се оснособуваат наставниците за примена на диференцирана 
настава?

Целта на поставеноста на ова прашање е да се открие дали наставнчците се 
доволно оспособени за примена на диференцирана настава.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашање.

-  Наставницнте посетуваат семинарч. работ члнчцч. учсствуваат со свои темч во  
стручни актчвч, користат стручна лптсратура. остваруваат консултатчвнч 
разговорч.

- Наставнпцитс се дслум но оспособенч.

- Нашите наставиици се учеснчцч на cure семчнарч. обуки ,  учесичц ч се на разнч  
трибини. размен)'ваат м еѓусебни пскуства. применуваат соврем сни технпки на 
работа. остваруваат консулт ат ивниразговори.

- Најчест о наставницитс се усовршуваат  п реку учест во во семинари. стручни 
активи. работилницн и остваруваат советодавни разговорч со стручната служба. 
no мчслам дека сеуште чостои д ел  од наставнчот кадар к о ј дслум но с оспособсн  
за прчмеиа на дчф еренцчрана частава.

Од понудените одговори може да се согледа дека најчесто наставниците сс 
оспособуваат преку учество во семннари. работилници. советодавни разговори. 
користење на стручна литература.

Може да се запрашаме зошто се истакнува дека наставниците делумно се 
оспособени за примена на диференцираната настава иако се учеснмцм во голем 
број на семинари, работилници, стручни активи и сл.

2. Дали сите наставници подеднакво се оспособени за примена на

дмференцирана настава?
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Целта на поставеноста на ова прашање е да се открие дали сите 
наставниците се подеднокво оспособени за примена на диференцирана 
настава.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашањс.

-  Сметам дека иаставиците кои нмаат поголсм о работ но искуство, кои бнле 
учесницп на повеќе семннарн. рабогплннцн и сл. и порадн свосто поголем о 
искуство во работната практика имаат повеќе сознаж ја за впдовпте. моделите и 
начинпте на примена на диф сренцпрана настава.

-  Нововработеннте наставницн коп  иш ат  помало работ но искуство пом алку сс 
навлезени во оваа проблематпка п треба дополни телно да се 
оспособуваат/усовршуваат за нејзпна примена во практпката.

■  Сепак оспособеност а завпси  / /  од личното ангаж ирањс. интерес / /  мотивација на 
сек о ј наставнпк поединечио. па затоа мпслам дека сите наставници н с сс 
подеднакво оспособенп за примена на диференцираната настава.

- Дел од наставнпцптс сс цслосно оспособени за нејзина прлмена во иаставната 
практпка. односно се чувствуваат целосно оспособенп за можиостлте на 
дпференцпрање на наставата. а дел од hub се чувствуваат недоволно оспособенн.

Од добиените вредности може да се согледа дека cure наставници не се 
иодеднакво оспособени ja примена на диференцираната настава.

Ова говорп дска дсл од наставиците сс целосно оспособени ja примсна на 
дифсренцираната настава во практиката. а дел од нив се само делумно 
оспособени. па одтука произлегува прашањето зошто е тоа така во праксата кога 
прстходно с кажано дска наставниците континуирано се доусовршуваат и кога се 
зиае дека идејата и потребата од дмференцирање на наставата е доста теоретски 
рачработена и е многу стара , а исто така е м ичучувапа за време ма стекнувањсто 
на формалиото образование на наставниците.

З.Дали ностои заинтересираност за оспособување за примсна на 
д 11 ф е ре н ц| i р а н ата на ста в a ?

Целта на поставеноста на ова прашање е да се открие dami сите 
наставниците се подеднакчо заинтересирани за примсна на диференцирана 
настава.
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Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашање.

-  Заинтерсираност за оспособувањ е и  стручно усоврш увањ е постоп , но не од 
страна на cure наставанпцп. мислам дека поголема заинтересираност пројавува 
помладиот наставеп кадар к о ј сака да бпде во чекор со cure нновативнп промени 
ко п  се внесуваат во образовниот  процес.

- Запнтсресираност постои. но таа заинтересираност е недоволна  / /  не 
произлегува од cure наставници.

- В о  нашето учплишт е заинтересираноста за имплементирање на сите новитети 
во воспитно-образовната работа е голем а. па така и  заинтересираноста за 
диференцираната настава с забелсж ително присатна . па дури понекогаш  се 
чувствува и  нат преварувачки д ух за оспособувањ е иа наставниот кадар за 
внесувањ с на дифсрснцираната настава во воспнтно-образовната рабога. но 
сепак морам да прпзнаам дека некои наставници не пројавуваат интерес за 
оспособувањ е ; /  примена иа диферснцпраната настава во наставната практика.

- Заинтересираноста е  различна. некои иасгавници се запнтересирани. ги слсдат 
cure нов n r e re  . во чекор се со новите научно-т схнолош ки дотигнувања и  истите 
гп прлменуваат во нивната работа. но некон наставннци едноставно чувствувам 
дека немаат голем  интерес за оспособувањ с н прчмена на дифсренцираната 
настава.

Од наведените искази може да се согледа дска заинтересираност ча 
стручно усовршувањс постои . но нс подеднакво од страна на сите маставници.

Останува отворено прашаљето зошто смте наставници подеднакво не 
пројавуваат иитерес ча оспособување м примена на диференцираиата настава во 
наставната практика.

Во однос на петтата фокусна точка на интервјуто на членовитс на 
фокусната група им се упатени следнмве прашања:

1.0д кои факторп зависи успешната примема па диференцирамата настава? 
Целта на поставеиоста ма ова прашање е да се откријат факторите кои ја  

попречуааат успешната прчмена на диференцираната настава.
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Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашање.

-  Сметам дека наставниците во нашето училпшт е редовно неможат да ја  
применуваат диференцираната настава, блдејќи диференцираната настава бара 
м ногуврем е за подготовка на насгавннците за нејзина примена.

-  М ислам дека колку наставнпцпте ќе ја  применат диференцпраната настава 
завлсл повеќе од самиот наставник. од неговата вољ а  / /  способност  за успсш но  
планирањ е . подготовка и  прпмена иа моделите л  формлте иа диф еренцирана 
настава во наставниот процес.

- Услешната примена секако зависл од оспособелост а на насгавнлкот  , од 
неговата ж елба. мотлвацпја за постојанл подгот овки  / /  ангажпрања за 
планирањ е. пзработка / /  примена па дифереицијалннт е модсли  / /  ф орми во 
практиката. но секако успешната примсна завпси u  од можностпте на 
учплнштето да ги  обезбедч потребните средства п  помагала. снабденоста на 
училпштето со соодветна педагош ко-лсихолош ка идруга прлрачна лигература за 
длф ерснцпрана настава преку кол наставницлте бл се залознале со одделиите 
моделп на диф еренцирана ластава.

-  Секако дека успешната лрлмсна на диф срс нцирана та настава првенствено 
завлсл одуспеш ност а на самиот наставник. од неговата мотлвацпја за работа. но  
л од матернјалните. општествените факторп кол секако вллјаат на жслбата на 
ластавллкот тој дополнит елно да сс ангажлра во актлвностлте за прлмена на 
длф еренцлрана та настава.

Ова говори дека како најчести фактори кои ја попречуваат успешната 
примена на диференцираната настава според наставницмте се: нивната желба м 
оспособеност за планирање, подгототвка и примсна на диференцираната настава 
во наставниот процес, но се спомнуваат како чначајни и материјално-техничките. 
финансиските н општественитс факторм.

Останува отворено прашањсто чошто како значаен фактор ие се 
споменувааат унифициранмте наставни нрограми, унифицираните учебницм како 
м преголемиот број на ученици во паралелкмте.

2.Кои фактори најнеповолно влијаат на примената на диференцираната 
настава?

3 7 2



Целта на поставеноста на ова прашање е да се откријат кои факторите се 
најнеповолни за примеча на диференцчраната настава.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашање.

-  Генерално гледано тоа сс фччансчскчт е усл ови во сѕш сла на континуирана 
лостапност и обезбедувањ с средства за органчзчрањ е на о в о ј вчд на настава.

-  О безбедувањ е на ма тсријално-технички и просторнп условч.

■  М чслам дека прес се како чајчсчоволен фактор би ги  издвоил матерчјално- 
технччкчте усл овч ко и  гп нудч уччлчштсто.

- Постојат повеќе фактори кон неповолно влијаати / /  ја  попрсчуваат  примената 
на диференцираната настава, no ја с  како најнеповолни Cm ги  издвоил 
прост орнит еуслови. шт ерпјлно-т схничкит е и финансиските.

- Прим арно од просторните / /  финансиските факторп. тие сс најнеповолни 
факторп кои  влпјаат во ограничувањет о на примената на диференцпраната 
настава.

- С е согласувам дска најнеповолнч факторч ко ч  влчјаат врз чрчмсчата на 
дчф срсчцчранага настава се матерчјлчо-тсхнччкчтс ч  просторнчте.

Од навсдснмтс одговори можс да сс согледа дека како најнеповолни 
факторм $а усиешната примена на диферснцираната настава се ичдвојуваат 
ирвенствсно матсрнјалмо-техничките. (|шнамсиските и нросторните фактори.

Прашањето кое останува отворено е чошто како значаен фактор кој 

неповолно влпјае па нримената на дпферснцмраната настава не се спомнува 

непостосњсто на ИЈГотвување на поссбни ирограми ча работа со надарсми. 

талентирани ученицм. како и ученици на кои мм с иотрсбна помош ча усиешно 

иапредување од страма па наставницнтс со кои бп сс олеснила употребата на 

диференцираната настава. нспостоење на поголема флексибилност на плановнтс 

ii ирограмите со ичборност на ирсмсти. со намалуваи.е ма содржините во нив п 

моголема слобода иа нлстлшшцмтс при обработка на содржините.

Во однос на шсстата фокусна точка на ннтсрвјуто на членовнте ма 
с|кжусната група им сс уматсмм слсдниве прашања:

I.K om сс прсдностите-вредностите и придонеситс од примената на 

дифсреицпраната настава?
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Целта на поставеноста на ова прашање с да сс откријат кои се 
предностите на диференцпраната настава.

Фокусната група дадс неколку клучнм одговори во врска со тоа мрашањс.

-  Н асгавниог ш т ерлјал се совладува од страна на cure ученици п  тоа преку  
индчвидуалчзчраи прпстап.

- Постојат м ногу предности кои  може да се чздвојат  .  чо ја с  како поваж ни би гч  
чстакнала иидпвпдуалипот напредок на сск о ј учен и к и можноста на следењ е на 
учсничкпот  развој.

-Предност  с сскако тоа што кога се пр/ш енува дчференциранат а частава се 
овозмож ува учеччцчт е да бчдат максчмално ачгаж чранч според нивните 
счособчост ч ч  ча ro j чаччн се могчвчраат за поголсм ч достигнувања.

- Предчост п се: актчвчрање на cure ученчц ч. актчвно учењ е на cure учеичцч. 
задрж ување на нивното внчманче. наставнчкот чма јасна слпка за напредокот  на 
учснчцпт е.

- Прчдонесчт е од прчмсната на дчференцираиата частава се м ногубројнч ч  
зчачајчч затоа што оваа частава овочмож ува индчвчдуален напредок на сској 
уч еч ч к  согласно м ож чосгчге . пот рсбчгс ч  чн герссчгс ч  чудч можиост за 
слсдеч.е на учен ччкчо гра звој.

Добиените резултати упатуваат на чаклучок дека како најголема предност 
или придобпвка од нримената на диферсицираната настава се издвојуваат 
зголемсната активираност на сите учоннци. индивидуалннот напредок на 
ученицнтс согласно нивинтс можности. иотреби. интерсси и способностм и 
можноста ча следење на мндивидуалниот рачвој.

Зпачајна иридобнвка е и чголемуваи>сто иа ефикасноста м квалитетот на 
наставата. можноста за вреднување на нндинидуалниот напредок на ученмцмтс и 
можноста ча самовреднување на наставниците во работата со различнмте 
категории на ученици и постигнатнот успех и напредок не само на учениците. 
туку ii инднвидуалниот напрсдок во домснот па профссионалното усовршување 
на самите наставници, а сспак оваа придобивка стручната служба не ја ичдвојува 
во свомте дадеии одговори.
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2.Кои се недостатоците од примената на диференцираната настава?

Целта на поставеноста на ова прашање е да се откријат кои се 
недостатоците, односно дали постојат недостатоци на дчференциранато 
настава.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска сотоа прашање.

-  К ако недостаток би  ги издвоила фиктивиата поделба на ученицнт е-на послаби. 
просечнп и  подобри, развивањ е на чувство на инфериорност . неможноста да 
комуницираат со останатите кат егории на ученици.

-  Ученицит е чувствуваат дека пом еѓу нив постојатразлики  / /  постои можност за 
нивна сслектпвна групација водруж ењет о, односно можностза етикетирање дска  
ученнкот  припаѓа на одрсдена категорија.

- Недостатоци не се забележ ани.

-  Недостатоци кои  директно би  влијаелс на самите ученици нема.

- Дифсрснциранат а настава има повеќе предностп. но недостатоците се 
занем ерливи во однос на придобнвкит е од нејзината примена.

Од наведените искази може да се заклучи дека стручните соработници 
како поголем педостаток ја издвојуваат фиктивната подслба на учениците на 
различни категории.

Останува отворено прашањето зошто доколку се истакнува дека 
диференцираната настава нема некои иоголеми недостатоци таа не се примемува 
редовио во наставната практика од страна на сите наставнмци. по сите наставни 
предмети и во сите стапи на наставниот ироцес. Секако дека претходно 
иапоменавме дека постојат повсќе фактори од кои зависи нејзината примена, но 
доколку надвладуваат многубројните нејзини предности над недостатоците. 
зошто наставииците не вложуваат поголем труд и ангажираност за нејзина 
прнмена знаејќи ги однапред ефектите кои се постигнуваат со нејзината примена.

Во однос на седмата фокусна точка на интервјуто на членовите на 
(|1 0 кусната група им се упатеии следнивс прашања:

1.Дали диференцираната настава дава подобри резултати во однос на

традидионалната?
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Целта на поставеноста на ова прашање е да се откријат кои се ставовите 
и мислењата на стручните соработници во однос на резултатите кои žu 
дава диференцираната и традициопалната настава.

Фокусната група даде нсколку клучни одговори во врска со тоа прашање.

-  Д а . дефпнптпвно се согласувам дска со иримена на дпференцираната настава 
може да се добијат подобрп резултат  / /  се постпгнуваат поголем и ефскти отколку 
со примената на традициопалиата настава.

- Л пчно сметам дека нема пнформации дека диференцираната настава дава 
подобри резултатп.

- Д а , дава подобри резултатап во ф ункција на индивидуалнлот учен и чки  ра звој и  
напредок.

- Д ава позитпвни пром ени на квалит агивниге резултатн.

-Моето мпслењ е е  поделено. ѕш слам дека и  со традиционалнпот пристап на 
работа може да се постпгнат добрп рсзултати докол ку наставникот ум ее  
правилно да ги  планлра. органпзира u иасочува ученччкит е актлвиости за врсмс 
на часот.

Од наведениге мислења може да се заклучи дека стручните соработници 
имаат подслсни мислења во однос на тоа дали дифсрснцираната или 
традиционалната настава дава подобри речултати.

Се наметнува прашањето зошто стручннте соработници се поделени во 
однос на нивните ставови и мислења на дпфсренцираната настава кога сс знас 
дека новите реформски промеми се насочени кон внесување на нови пристапи на 
работа со ученицитс и дека потрсбата за примена на диференцира настава п 
резултатмте кои се постигиуваат со нејзмна примена сс многу стари и сс 
спомнувани во делата на многу педагошки класици уштс во периодот на 19 и 
почетокот на 20 век. кога се укажувало на потребата и подобритс рсзултати кои 
се постигнуваат со примеиа на индивидуализирана м дифсренцирана насгава. 
бидејќи традиционалниот прнстап во работата кој е масочеи кон просечниот 
ученик е илузија затоа што такви ученмци во едно одделение нема.

2.Дали диференцнраната настава предизвикува чувство на сегрегација п 
дискриминација кај ученицпте?
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Целта на поставеноста на ова прашање с да сс открие дали 
диференцчраната настава предизвикува чувстао на дискримиација шш 
сеѓрегација кај учениците.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашање.

-  H e. о во ј обллк на настнвннн работа развива чувство на снгурност. уси ех н 
задоволство. бидејќн секо јуч сн и к на r o j начин сн го достигнува својот ш кслм ум . 
С екојусп ева  во рамкпте на своитс можности.

■  М ож сби во почетокот додска сс навпкнат ученлцлт с на о во ј вид на работа н 
додека не го лочувствуваат успехот  од солствената работа. напредок. 
чадоволството да си ломагаат еднп на други.

■  Д окол ку правплно се лрлменува нс. налротлв со правилна прлмсна сс чувствува 
задоволство од постлгнатото.

- Зависп како иаставниците ќ с ја  организлраат и објасннт нримеиата на 
днферснцнраната настава.

-  М ож ебл може да се почувствува мал облнк на сегрсгацнја. no ако сс земе во 
предвлд крајната цел сепак не е  толку изразена. па н  без употрсба на 
длф еренцлрана настава може да сс лочувствува сегрегација  / /  днскримпнацнја. 
тоа мпслам дека сспак завлсл од умелшоста на наставнлкот правплно да ја  
објасни н применн диф ерснцирана та иастапа.

- H e зашто н самптс ученнцл чувствуваат дска лостол разлика во нпвнлот  
лндивлдуален parnoj, разллклј во однос на нивнлте ж слби. лнтересл. можностл / /  
способиости-слте учсницл знаатдека cu re немож еме да блдеме i/crn.

Ова говори дека стручните соработиици иемислат дека исклучиво само со 
прнмена иа диферепцирана настава може да се јавм чувството на сегрегација и 
дискриминација на ученицитс. односно тис сметаат дека во практиката такви 
иоделби-чувства помеѓу самите ученици не се чабележаии в« голема мера.

Како отворено прашање останува прашањето чошто наставнпцпте не ја 
примонуваат поделбата на учсмпци но катсгорим кога ги нримснуваат рачличните 
модсли u видови на днфсрснциранлта настава. кога сс истакнува дека кај 
учсниците тоа нсможс да иреди шикл негагивни ефскти, дска кај ннв не се јавува 
такво чувство на сегрегацнја и дискрпминацпја.
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Во однос на осмата фокусна точка на интервјуто на членовите на 
фокусната група им се упатени следниве прашања:

ККолку често се применува диферспцираната настава во воспитно- 
образовната мрактика?

Целта на поставеноста на ова прашање е да се открие фреквентаната 
застапеност на диференциршшта настава во воспитно-образовниот процес. 

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска сотоа прашање.

-  Н асгавнпцпге ја  прш/енуваат дпференцирапата настава секогаш  кога лшслат 
дска пма потреба и можност за нејзппа прпмена.

- H e м ногу често се применува. затоа што како што претходно кажааме сспак 
пејзпната прпмеиа завпсп од повеќе веќс претходно наброени фактори.

- Сеупот ребува no потреба.

-  С е  применува најчесто на одделснските часови ( животнп вештшш ) . бидејќи  
програш т а нуди можност за нејзина примсна.

-В о одделенска настава доста често. прску примена на груината работа. примена 
па наставни ливчињ а, одрж ување на часови поДодат на  / /  Дополнителна настава.

- H e м/iory чесго. највеќе се применува на часовите no одделенска настава каде 
п реку бројнпте работ плнпцп се нуди можност за нејзпна прпмсна. но сс прават 
напорп таа да се прпм спува позачест сно  / /  гоа п  подругпт с наставни предмети.

Од наведените мпслења може да сс согледа дека стручните соработници 
мислат дека нејзината употреба е перподична, по потреба н тоа повеќе ја 
прсферираат да ја применуваат оддсленскитс наставницн п тоа најчесто на 
часовпте по одделенска чаедница.

Дадените одговори даваат можност да се посгави прашањето зошто 
иаставиицитс не ја применуваат пизачестено дифсренцираната настава. односно 
континуирамо п тоа преку цслата учебна годмна н зошто нејзииата примена с 
позачестена само од страна на одделенските маставници п тоа на часовите no 
одделенска настава. кога сс знас дека со иовптс программ за дсвстгодишно 
образованпс особено во прмродно-научното подрачје се нуди огромна можност за 
успсшна примсна на оваа насгава.
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2. По кои насташш предмети најчесто се применува диференцираната 
настава?

Целта на поставсноста на «ва прашање е да сс открие по non наставни 
предмети најчесто се применува диференцираната настава.

Фокусната група дадс неколку клучнн одговори во врска со тоа прашање.- Нијчесго во природиити rpyna na прсдметп.

- П о природно-математичкпте прсдметп.

■ Ја с мислам дека псто така можеуспешпо да се прпменп n no наставниот предмет 
no мајчин ja m  ( граматпка )  // no паставппот предмет штематика.
■ Прпродпо-научното подрачје на работа.

- За прсмс на одделенскитс часовп // no паставпите лредметл ш јашцпте.

Од наведените искази можс да сс согледа дека стручните соработници 
ммаат некаде прпближно изсдначени ммслсња и ставови за наставните предмети 
по кои најчесто се применува дифсрснцпраната настава. Сите тие едногласно се 
сложуваат дека наставниците највсќс дифсрснцираната настава ја применуваат 
на часовите по оддсленски час. во природио - научното подрачје на работа н по 
јачиците.

Останува отворено прашањето зошто наставнмците не вложат напор 
дмфсрснцираната настава да ја прнмснат и<> сптс наставнп предмети. иако с точсн 
фактот дека маставните програми по животни всштшш и по предметите кои сс 
вбројуваат во природно-научното подрачјс на работа нудат најголсма 
флексибилност и можност за мримена на днфсрсицмраната настава.

3. На ком ученици нм се мосветува најголсмо внмманне прм мримсната иа 
одредени форми и модели па диференцирана иастава?

Целта на моставепоста на ова ирашањс с да се открие на non ученицч 
ииставииците проценуааат дека им е потребио по/олемо внимание при 
примената на диференциршш модели и форми ча работа.

Фокусната група дадс мсколку клучнм одговорп во врска со тоа гтрашањс.- Мпслам дека наставницпгс пеправат разлпка no ro j поглед // дека na cure 
учсппци им посветуваат подсднакво вшмание ѕа да може сскојучсппк дауспее.
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-  Во насгавата треба да се поттикнуваат cure ученици поддеднакво да бидат 
работио ангажнрани за да може да налредуваат сите u да се подобрп крајнпот 
ефект и  квалитет.

- Можсби повеќе се работи со послабите учсннци .  бидејќи нпв им е потребна 
поголеш  помош. иовеќе труд. време. мотивација за да ја  совладаат наставната 
содржина. а талентираните ученици може п самостојно н самоиницијативно да 
вложат напор и бсз логешкотлл да постпгнат индпвпдуален напредок.
- Piero така п ја с мислам дека поголемо внимаипе чм се посветува на послабите и 
талентиранпте ученици. додека просечииот учеиик е просечсн и за нсго е 
доволно самостојно да го усвои наставннот материјал кој тежпнски е наменет за 
него и мислам дска просс чнитс ученици во тоа успеваат.

- Јас напротп мпслам дека наставницпте иовеќе работат со просечнпте ученици. 
бндејќп околу нпв нетреба дополнително да се ангажираат.

Струмните соработници во врскн со овн поставено прашање се со поделени 
ставови и мислења.

Може да се постави прашањето зошто наставниците не вложуваат 
подеднаков наиор и внимание за работа со смте три различни категорин на 
ученици, кога се знас дека од наставницитс се бара тие да се грнжат подеднакво 
ча сите ученици да може сите подеднакво да успеаат. да напредуваат л да го 
достигнат максммумот во својот индивидуален развој.

Во однос на деветтата фокусна точка на интервјуто на членовите на 
фокусната група им се упатени следниве прашања:

1.Дали постои заинтересираност за примена на дифсренцирана настава?

Целта на поставеноста на ова прашаље е да се открие колку 
наставниците се заитересираии за примена на диферепцираната настава.

Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска со тоа прашање.-  K aj ученицчте постои поголема заинтересираност за внесување на нсшто ново 
в<> работата. додека пак наставннцитс сс помалку заинтересирани, тие иовеќе 
прибсгнувааткон класичнчте начинина реализацпја на часовите.

- Да мпслам дека постои подеднаква заннгереснраност п од страна на 
наставниците // од страна на учснпцптс. бндсјќп секој нов начнн на работа
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мотивира. го зголемува вниминиего. интересот, но сепак бидејќи наставниците за 
да ја  прпменатдпференцираната настава требада вложат поголем труди и напор. 
мпслам дека тис повеќе ескивлраат п помалку се залнтересиранл за нејзина 
пр/шена.

- Желба. заитересираиост да. но пницијатива u спроведување на пстата во 
наставната практнка не.- Да. наставнпцитс се залнтереслрани и се трудат понекогаш да ја  прлменат 
диференцпраната настав. но некогаш во тоа се успешни. а некогаш само 
лмпровлзлраа т.

- Дефшштивно ученлцлте сс тпе коп сакаат освежувања и  новитетеи воработата 
за време на часот. не сакаат стереотипни. монотонч часови. па затоа тие 
пројавуваат поголема запнтереспраност. а наставниците тргнувајќи од тоа што 
треба дополнитслно да се ангажираат. се иомалку се заинтересирани за нејзината 
примена, можебп ќс направат неколку обиди за нејзина прлмена. но се се сведува 
само на t /i c  нсколку обчди.

Од навсдените искаии може да се согледа дека наставниците помалку се 
заинтересирани ча примена на диференцираната мастава . бидејќи чувствуваат 
дополнително оптоварување и ангажирање за нејзино континуирано 
применување во практиката, а напротив учениците се тие кои се 
почаитересирани, кои сакаат монотоните часови да ги замеиат со нешто ново н 
поинтересно.

Се наметнува прашањето зошто наставннците чувстуваат поголемо 
оптоварување и ангажирање и се помалку заинтересирани за примената на 
дi к|>ере н цира н ата на ста вa.

2.Кои се прмчинитс порадн кои оиаѓа заинтерсираноста на наставниците за 
прммсна на диференцирана настава?

Целта на поставсноста на ова прашање е да се открие кои се приччште 
поради кои опаѓа заинтересираноста на наставниците за примена на 
диференцираната пастава.
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Фокусната група даде неколку клучни одговори во врска сотоа прашање.- Прлчини чостојат и тие се иедоволната мотивиција за работа и недоволната 
подготвеност иа наставницпте за нејзпна пр/шена.
- Мислам дека постојат повеќе причччч коп влијаат иа опаѓањсто на 
зачнтересчраноста на наставниците. но 6и ги истакнал како прчччна големчот 
бројнаученицп, недостатокот на наставнч средства ч финасискнот фактор.

- Заччтерсчраноста опаѓа затоа што некоч наставницч се недоволчо мотивчранч 
за работа. несакаат поради слабата мотивација дополнчтелио да се ангажираат 
околу изработка на диференцирани наставнп програми. околу осмчслување на 
примената на дпференцираии модслч на работа. несакаатдодатно ангажчрање за 
барање на дчференцчранч чзворч на знасња. дчфсрснциранч чрезентацчч на 
частавнчте содржинп.

- Заинтереспраноста завии од содржинската. органпзациска та. материјално- 
техничката и финансиската природа.

- Н екои наставници ие се трудат доволно да ги запознаат индивидуалните 
познавања на учениците за наставниот матсријал што се пзучува. применуваат 
несоодвстнп начини на оценување преку коп неможат да го следат 
индивидуалнлотразвој и напредока на учеипците. а тоа ги попречува успеш но да 
може да ги иланпраат. иодготвуваат // чрчменувааг различните моделч ч формч 
на дчферснцчрана настава. па затоа п нивната зачнтсрссчраност опаѓа.

Од добнените вредностм на поставените прашан.а може да се заклучи дека 
заинтересираноста кај наставниците за примена на дмферепцираната настава е 
мала.

Повторно може да остане отворено прашањето зошто наставниците нс ја 
зголемат својата заинтсресираност за иримена на диференцираната настава. 
зошто не пронајдат олеснителнн патишта за нејзина реализација кога знант дека 
оваа настава треба да се ирименува во наставиата практика , бидејќп со нса се 
ностмгнуваат големи ефекти во индивидуалниот напредок на секој ученик.
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I УД ел

Д И С К У С И ЈА  H A  Р Е З У Л Т А  Т И Т Е  О Д  И С Т Р А Ж У В А Њ Е Т О

ЕДискусија на резултатите од содржипската анализа иа наставнчте 
проѓрами за Додатна и Дополнителна настава по наставните прсдмети 
Запознавање на околината, Природа и Општество

Дсжолку се изврши содржннска анализа на бмло која наставна програма ќе 
се воочи дека секоја наставна програма мора да содржи структурални елементи:

1. Идентификациони податоци:

2. Цели за развојниот иериод :

3. Цели на наставата;

4. Конкретнм цели;

5. Образовен процес;

6. Дидактички препораки;

7. Оценувањо на постигањата на учениците;

8. Просторни услови за реализација на наставата:

9. Насгавен кадар кој ќе ја реализира ова наставиа програма:

10. Временски псриод на рсализирање на наставаната програма.

Дополнителната настава се организира за ученици кои се соочуваат со 
потсшкотии во учењето, односно за оние ученици кои побавно напредуваат или 
заостануваат во учељето м во совладувањето на наставниот материјал и оваа 
настава е и законски санкционнрана. Дополнителната настава има функција да 
пм овозможп индивидуализирана помош во напредокот на оние учсници на кои 
тоа им е потребно.

Додатната настава исто како и дополнителната настава е законскм 
санкционмрана и таа се организира за оние ученици кои во текот на рсдовната 
настава пројавуваат иотреби, желби и интересп за додатнп учсбни активности. за 
проширување м надоградба на всќе стекнатите воспитно-образовни задачи м 
содржини. таа е настава која сс органпзира за талентираните. надарсните
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ученици, за учениците кои во текот на редовната настава пројавуваат 
натпросечни рсзултати.

Остварувањето на дополнителната настава изискува изготвување на 
индивидуални наставни програми за дополнителна настава, а исто така и 
остварувањето на додатната настава изискува изготвување на посебни наставни 
програми за додатна настава.

Меѓутоа при истражувањето и излегувањето на терен , согледавме дека 
наставниците во ниту едно од четирите посетени училишта иемаа изработени 
посебни наставни програми за реализација на дополнителната и додатната 
настава. Сите наставници редовно организираа часови надвор од редовната 
настава ( додатна и дополнителна настава ) . меѓутоа не изготвуваа наставни 
програми за дополнителна и додатна настава. Во разговор со наставниците 
дознавме дека тие редовно ги изработуваат и ги доставуваат на увид на стручната 
служба во училиштето годишни програми. тематски планирања и дневнитс 
подготовки, но како што кажавме наставни програми за додатна и дополнителна 
настава не изработуваа. Во рамките на годишнитс програми за работа 
единствено имаа внесено годишно и недслно колкав фонд на часови по додатна и 
дополнителна настава планираат да реализираат, во тсматските планирања 
најчесто одредени содржинм кои планираа да ги реализираа како содржини за 
додатна и дополнителна настава no предметите Прпрода, Општество и 
Запознавање на околината "ги имаа внесено" во делот на очекуваните исходи од 
учењето по наведените предмети за наведената тема, па потоа врз основа на тие 
исходи подоцна самите наставннцм сн мланираат ма ком наставни содржини од 
обработената тсма треба повеќе да иоработат со иослабите ученици или за кон 
наставни содржшш од темата подобрите ученмци пројавмле посебен интерес и со 
HiiR треба додатно да работат за задоволување на нивните интереси и потрсби . но 
тоа писмено. во вид на планирањс како наставна нрограма небеше изработено. 
Проширување и продлабочување на знаењата за иодобрите ученици или 
дообјаснување п надминување на тешкотиите и заостанувањата за послабите 
ученици на некои наставни содржини се евидентираа no дневните подготовки. но 
повторно само како очекувани или иостнгнати резултати по завршувањето на
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наставниот час и врз основа на проценка на наставниците или врз основа на 
формативното следење на ученицмте преку чек листи или евидентни листови. се 
планираа кои ученици во текот на неделата ќе останат на додатна или 
дополнителна настава. Часовите по додатна и дополнителна настава редовно се 
одржуваа во текот на работната медела. но одржаните часови беа само 
евидентирани во наставните дневници, без претходно нивно планирање преку 
изработка на наставни програми, односно во наставните дневници беше 
забележано само по кој наставен предмет е одржана додатна или дополннтелна 
настава. на кој датум , односно во кој работен ден од неделата. кои наставнн 
содржини сс обработуваа на овие воннаставни часови и колкав број на учсници 
беа присатни на тие часови. За наставните содржини кои се обработуваа во 
рамките на овие воннаставни активности одлучуваше наставникот и тоа тековмо. 
во завпсност од тоа што се работеше таа наставна недела и кои ученици 
заостануваа во изучувањето на материјалот илм ком ученици пројавуваа интерес 
за продлабочување, проширувањс на стекнатите знаења.

Како што и на почетокот наведов за успешно реализирање на додатната м 
дополнителната настава потребно е да се изработуваат наставни програми кои ќе 
содржат структурални компоненти кои се својствсни компонснти на ситс 
наставни програми по било кои наставни предмети. Затоа уштс на самиот 
почетокот започнавме со приказ на структуралните компоненти кои гп содржат 
наставните програми за деветгодишното образование. Наставниците треба да се 
раководат од тие структуралнп компоненти при нзработката на наставните 
програми по додатна и дополнитслна настава затоа што само на тој начин ќе 
успеат не само како умствена активност да ги изработат програмите како 
документи. туку доколку ги изработат истите ќе може успешно да ги 
имплементираат, вреднуваат и реализираат. односно ќе може да си ги провсрат 
иоставените цели. содржини, средства и начинм на нивно реализирање м 
вреднување на ефектите од реализацијата. односн« ќе дојдат до сознанија дали 
тис соодветсвуваат на индивидуалните разлики. индивидуалниот карактер кој 
постом мсѓу учениците и дали на тој начин се задоволени потребите, желбите. 
интересите. можностите и способностите на овне категории иа ученици и дали385



преку овие часови сс овозможил индивидуален напредок на секој ученик. односно 
дали на послабите ученици им се помогнало преку дополнителната настава да ги 
надминат потешкотиитс и заостанувањата во совладувањето на наставните 
содржини и дали на подобрите ученици преку додатната настава им се 
овозможмло да ги задоволат своите иотреби и интереси за додатни учебни 
активности.

Непостоењето на изработка на наставни програми за Додатна и 
Дополнителна настава конкрстно по наставните предмети Природа, Општество и 
Запознавање на околината ни наметнува да се запрашаме кои се главннте 
причинители поради кои наставниците не ги изготвуваат овие наставни програми. 
Од тука произлегуваат иеколку прашања кои се наметнуваат да се постават за 
утврдуван.е иа вистинските причинители за оваа недоследност во работата на 
наставниците:

1. Можеби затајува ажурноста на меродавните органи ( стручната служба на 
училиштето. директорот. советниците . инспекторите ):

2. Подготвеноста и оспособеноста на наставниците за имплементација на 
сите реформски промени во образовниот систем:

3. Подготвеноста и осмособеноста на наставницитс за анализа на постојната 
состојба, утврдување на потребите за планирање п програмирање на 
наставните програмн по додатна н дополнителна настава;

4. Подготвсноста и оспособеноста на наставниците за континуирано п 
целосно следење. проучуваље и вреднуваље на успехот и напредокот на 
секој ученик. како и поставуваље иа точна и навремена дијагноза за 
развојните потреби , постигања. заостанувања и напредувања на секој 
ученик и врз основа на тие сознанија изготвување и работа по посебни 
ирограми наменети за подобрите u послабите ученици:

5. Подготвеноста и оспособеноста на наставнмците за редовно следсњс на 
квалитето на реализацијата на наставните нрограми за додатма п 
дополнителна настава;

6. Мотивацијата на наставниците за менувањс на досегашниот вообнчаен 
стил на воспитно-образовна работа;

386



7. Нивото на тимската соработка на наставниците- внатрешната клима во 
училиштето:

8. Примената на поголема флексибилност во работата:

9. Финансиските. материјално-техничките п временските основи за 
изготвување и работа по посебни програми за додатна и дополнителна 
настава.

Сепак на крај би истакнале дека кои и да се причините поради кои овие 
наставни ирограми не се изработуваат. истите причини треба да се отстранат. да 
се надминат и во иднина доколку наставници сакаат да бидат вреднувани како 
успешни насгавници, треба да се насочат кон програмирање на наставата, кон 
изработка и на овие наставни програми. односно за да може сето тоа успешно да 
го спакуваат и реализираат . треба да се задржат единствеио на четири групи 
прашања м да дадат одговор на истите:

1. Кон се целите на наставниот прсдмст по кој се извсдува додатната или 
дополнителната настава. што сакаат да постигнат со тмс цели. какви 
промени се очекуваат да се случат кај учениците со реализирањето на 
програмите?

2. Кои содржини се неопходни за да се постигнат поставените цели?

3. Koja образовна технологија трсба да се применн , односно како да се 
организира додатната и дополнмтслната настава за да се постигнат целите?

4. Како да се ироверат и оценат постигнатите резултати од реализираните 
воннаставни активности?

5. Кои ученици ќе бидат вклучени во воннаставните активности по додатна u 
дополнителна настава?

6. Кои се ннтересите, потребите, желбите и развојнитс карактсрмстики на 
учениците кои ќе се опфатат со додатната п дополнителната настава?

Ова значп дека во иднпна наставншџ/те негреба да сс фокусираат само кои 
изработка на годишнпте. гсматските // диевиите планпрања. туку треба да
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поработат и целосно да се ангажираат и  кон лодготовка. планирање, шработка и 
реалнзирање и на наставнч програми по додатна и дополнлтелна настава.
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Нашето истражување опфати поголем примерок, вклучувајќи ученици од 
трето и четврто одделение од четнри основни училишта. како и наставници кои 
работеа во тие училишта и беа одделенски наставници на учениците од трето м 
четврто одделение.

Четиримесечното набљудување на овој иримерок не донесе до едно 
сознание дека во сите посетени училишта во кои се одвиваше истражувањето се 
работи ио програмата "Активна настава- интерактивно учење", а истоврсмено се 
реализираат и повеќе проекти меѓу кои како најактуелен во моментот на 
истражувањето П Е П  проектот. Програмата "Активна настава- интсрактвино 
учење" е програма која е насочена кон активно стекнувањс на знасња, всштини и 
способности од страна на ученикот. а имплементирањето на П Е П  просктот во 
воспитно-образовниот ироцес овозможува во наставата да се имплицираат 
различни модели на днферснцирана настава и тоа токму највсќе во природно- 
научното подрачје на работа преку кои се овозможува работно да се ангажираат 
cure учениди. да се иоттикне самоактивноста и самоиницијативноста кај 
ученицмте . да се задоволат инднвидуалните потреби и интереси на секој ученик и 
да се овозможи секој ученик да нанредува согласно своите можности и 
способности. Глобално анализирајќи ги наставните програми по наставните 
прсдмети Природа и Општество за четврто одделение u наставната програма по 
наставниот предмет Запозиавање на околината за трето одделение. може да се 
воочи и да се заклучи дска овнс програми нудат такви содржини. активности и 
методи на работа преку кои сс задоволуваат индивидуалните иотреби. желби. 
можности и интереси на секој ученик. овозможуваат примена на различни 
модсли на диференцирана настава , а се' со една цел да можат активно да се 
вклучат во наставата сите категорип на ученици ( послабите. просечните и 
подобритс ). Посебно ириродно научното нодрачје кое е и дел од нашето 
истражување овозможува видоизменување на класичниот начин на реализирање 
на наставата наменет само за "просечниот" ученик. Наставата која се одвива по 
овис наставни предмети ксш се дел од природио - иаучното подрачје е настава

2.Дискусија на добиенише резулшаши од набљудувањешо на училница
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која овозможува поучување насочено кон учењето на ученикот 
(автоиндивидуализирана работа на учениците. самостојно стекнување на знаења. 
вештмии и способиости ). поголема застапеност иа заедиичкото учење во група и 
вклученост во истражувачки активиости, почитување на припципите на кои се 
заснова активната настава, постојано континумрано следење на напредокот на 
учениците. редовно информирање на родителите за напредувањето на учениците 
и вклученост на учениците во процесот на самооценување на сопственото 
напредување и оцснувањсто на другите ученици. Сето ова овозможува секој 
ученик да стекнува и применува знаења. искуства и способности со сопствено 
темпо на напредување и надградување на мстите со индивидуалио темпо. а не 
нросечно-наметнато темпо , а тоа не наведува да ги доживуваме учениците како 
разновидни субјектм вклучени во воспитмо-образовниот процес. а се' со цсл секој 
ученик да можс да го постигне максимумот во својот развој.

Добиените резултати од (|)окусираното набљудување на горенаведсниот 
примерок ни овозможија да дискутираме за нашмот предмет на истражување 
анализирајќи го од повеќе аспекти:

• Од аспскт на активностите на наставниците

• Одасиектна активностите на ученицитс;

• Од аспект на применетпте форми. мстоди и средства за работа;

• Од аспект на применетите методи за иоттикнување и мотивација на 
индивидуалниот развој на секој ученпк;

• Од аспскт на применетите модели на диференцирана настава;

• Од аспект на начините на следеље. оценувањс и евидентирање на 
постигнатите резултати на учениците;

• Од аснект на организнрањс на часови надвор од редовната настава за 
задоволување на индивидуалнмте потреби на учениците:

• Од аспект на опкружувањето.

Иако предмстот на нашето истражување го анализираме од повеќе аспекти 
кои гп дискутнраме засебно, всушност трсба да се истакне дека помеѓу ситс овис 
посдинечни аспекти постои симбиоза. нераскинлива врска и меѓуссбна зависност.
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односно на почетокот вршиме поединачна анализа на секој посебно наведен 
аспект. за да на крај преку синтеза го извлечеме крајното заклучно соглсдувањс 
на финалните резултати добиени од набљудувањето на училницата.

О д аспект на активностите на наставницитс

Во текот на мстражувањето беа опфатени вкупно осум одделенпја од 
четири различни училишта. каде коикретно се опсервираа часовите од природно- 
научното подрачје на работа и преку овие набљудувани часови највпечатливо се 
согледа имплементацијата на диференцираната настава во воспитно-образовната 
практика. Во сите овне училишта беше застапена активната настава и актуелната 
работа по П Е П  проектот, кои исто така допринесуваа ц даваа можност за 
примена на диференцирана работа со почитување на индивидуалниот напрсдок и 
развој на секој ученик. Работата no П Е П  проектот бара од наставницмте во текот 
на целата година да водат лично наставничко портфолио со кое се овозможува 
секој наставник да создаде збирка на материјали кои ќе овозможат секој 
наставник на ефнкасен начин да го следи не само развојот на учениците туку и 
ефикасно да го слсдп п сопствениот професионалниот развој и напредок.

Во сите одделенија процесот на учење и поучување се остваруваше прску 
развој на демократски ироцеси на кооперативна соработка која се остваруваше 
на рслација наставник- ученик и ученик - ученик, преку постоење на поволна 
емоционална клима за работа и работна атмосфера.

Наставниците преку иретходни потсетувања. актуелизираље на знаењата 
на учениците. користење на различни средства . методи. содржини, разновидни 
игровни активности и истакнување на целта на часот, успеваа уште на самиот 
почсток да ги мотивираат и да го поттикнат инересот за работа кај учениците за 
тековната наставна содржина и тековните работни активности. Значи 
наставниците се јавуваа во улога на водачи, канализатори на работнитс 
активности. односно тие за времс на часовите даваа напатствија . т. е. инструкции 
за работа. насочуваа . поттикнуваа. контролираа, проверуваа и вреднуваа. 
Наставниците ја поттикнуваа самоактивноста на учениците. ги почитуваа и 
задоволуваа индивидуалните потреби п интересм на учениците. ја поттикнуваа 
самоиницијативноста на сској ученик почитувајќи го неговото индивидуално
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темпо на работа и го охрабруваа секој ученнк слободно да ги изнесе своите 
ставови и размислувања со што се стимулираше повеќенасочна пријатна 
комуникација која водеше кон создавање на постојана работна атмосфера и 
работно ангажирање на сите ученици ( послабите, просечните и подобрите ).

Сето тоа водеше кон примена на стратегија на работа која овозможуваше 
примена на диферснцирана наставна работа. Во воведниот дел наставниците на 
секаков можсн начин ги мотивираа учениците за работа. првенствено преку 
истакнување на целта на часот и осмислувањс на интереснн игровни активности 
со кои се актуелнзираа тековннте знаења на учсннцнтс и со кои се создаваше 
натпреварувачки дух кај учениците. со што уште повеќе се зголемуваше и 
задржувашс концентрацијата на учениците м растеше интересот за темата. 
односно наставната содржина која се реалнзираше во текот на наставните 
часови. Секогаш наставниците користеа активни методи на учење и 
полиморфност во однос на примснетите форми на работа. односно во текот на 
ученичко-поучувачкиот дсл од часот ирименуваа методи за работно ангажирање 
на ситс ученици како што се: методот на демонстрација. методот на истражување. 
методот на учењс прску откривањс и методот на разговор. С о  овие методи се 
развиваше стратегија за стимулираље па самостојност во учењето и учење во 
група или тандем. Значи во текот на часот. насгавниците ги насочуваа учениците 
иреку користење на дополнителна литература и алтернативни извори н 
материјали за учење, ученмцнте самостојно или во група да дојдат до 
дополнптелни информации. да истражуваат и да учат по пат на откривање и на 
тој начин да стекнуваат знаења и способности без наметнато темпо. знаења кои 
сс трајни, применливи и знаења кои овозможуваат индивидуалне напредок п 
развој на учениците. Наставниците ги познаваа индмвидуалнитс можности, 
снособностп и потенцијали на секој ученик. па затоа и нудеа н овозможуваа сској 
учсник да ги изнесе своите индивидуални ставовм и размислуваља. ја охрабруваа 
i i  поддржуваа врсничката соработка м помош. Во текот па наставниот час кога 
учениците самостојно учеа, наставникот ги поддржувашс во работата. им 
помагаше на послабите ученици секогаш кога тие ќе наидеа на нскоја 
потешкотија и доиолнително ги ангажираше подобрите ученици овозможувајќп
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им ла даваат врсничка помош и соработка и да бараат дополнителни информацин 
i а актуелната тема на која сс работешс. Додека пак кога се применуваше 
групната работа, која треба да се истакне дека беше најзастапениот облик на 
работа, се овозможуваше секој ученик во групата да нма своја задача и функција. 
иочитувајќи ги на тој начин индивидуалните можности и способности на 
учениците. односно во групите секој член имаше различни задолженија. како на 
прнмер: извидни. мерач па време, активен слушател. тој што ирашува. тој што 
резимпра. тој што поттикнува. менаџер на групата и презентер. На тој начин 
наставнмцнте п ја применуваа диференцираната работа. односно ја ирилагодуваа 
работата на секој ученик индивидуално преку примена на индивидуалнн 
задолженија на учсниците во рамките на групата или преку примена на наставни 
лмвчиња со три тсжински нивоа на работа на задачите. Во евалуативниот дел на 
часот. наставниците кај учениците ја развиваа способноста за критичко 
размислување. изведување на заклучни согледувања. дискусија за ироблемските 
ситуации на кон се работеше и практикуваа развивање на вештина на 
самооценување преку критичка оцснка на сопствениот или групниот труд п 
работа. Групите или индивидуалцмте најчесто се наградуваа со аплауз или некоја 
скромна награда ( молнвчиња. гуми. тетра гки, бонбончиња. убавн зборовн и сл.). 
со што им се оддавашс признанис за постигнатиот успех. Исто така често 
наставникот и учениците разговараа за тековните активности. изработки и 
нродуктите од работата, ги вреднуваа. ги анализираа, ги оценуваа и ги истакнуваа 
во дслот наменет за истражувачки катчиња или ги складираа во инднвидуалните 
у че н и ч к 11 11 о ртф ол иј a.

Од аспект на актшшостите на учеииците

Ученнците во сите осум одделенија кои беа опфатени со нашата 
опсервацмја бса ставени во улога на активни партиципиенти во наставата. 
бидејќи воочлива беше нивната поголема активизација за време на часовите од 
природно-научното подрачје на работа кадс се применувашс најчесто учењето no 
пат на откриван.е, како н учсњото прску нстражување. воочлива беше иивната 
поголема слобода за време на часовнте која можеше да сс согледа преку 
изнесувањето на своитс ставовн и размислувања, врспичката соработка и помош
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и рамноправната комуникација со наставникот и со другите ученици. Значи 
учениците за време на часовите бса постојано активни. иабљудуваа, истражуваа, 
сиоредуваа. изработуваа, дискутираа, заклучуваа и ја објаснуваа и вреднуваа 
својата работа.

Учениците ја прифаќаа самостојната или групната работа. помалку бараа 
помош од наставникот, а гтовеќе бараа само напатствија за работа преку кои 
подоцна и самите ја одбираа улогата во рамките на групата според сопствените 
способности u афинитети. Наставниците во воведниогдел од часот гм мотивираа 
за работа, ја истакнуваа цслта на часот и им даваа понатамошни напатствија за 
тековните наставни активност наменети за усвојување на нови знаеља и 
стекнување на нови способности преку вклученост на учениците во усвојување на 
наставните содржинм no пат на истражување, решавање на проблеми. учење 
преку самостојно откривање на знаења со примена на алтсрнативни извори и 
материјали за учење и сопствени и природни материјали. Значи ученицитс 
работно беа ангажирани во индивидуални или групни активности согласно своите 
можности и способности, самоиницијативно учествуваа во решавање на 
проблсмски ситуации и секој ученмк работеше согласно своето сопствено темпо 
на работа. Учениците беа вклучени во диференцирана настава. која им овозможи 
н на послабите ученицн да дојдат до израз и да напрсдуваат согласно своите 
можности и способностн и да не заостануваат зад другите ученици во 
одделението во однос на усвојувањето на новитс наставни содржини.

До овие аргументп дојдовме преку согледувањс на нивнитс воспитно- 
образовни активности за време на наставнитс часови од природно-научното 
подрачје на работа. Учениците за врсме на овие часови беа почитувани од страна 
на наставницитс и другитс учсници преку почитување на иивните интереси. 
Нивните изнесени ставови и размислувања беа сскогаш сослушувани од страна на 
сите субјекти вклучени во наставннот процес. Учениците самостојно бираа во 
кои активности ќе се вклучат и која ќе биде нивната улога во рамкитс на групата. 
самите избираа и кориегеа дополнителни извори на знаења, дискутираа. 
објаснуваа п бараа објаснување за одрсдсна проблемска ситуација. трагаа по нови
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начини на реализирање на задачите, односно имаа поголсма слобода во изборот и 
извршувањето на работните активности.

Преку диференцираната работа учениците ги реализираа и ги развиваа 
инднвидуалните способности. односно применетите модели на диференцирана 
настава овозможија секој ученик да примени свој сопствен стил на учење. 
изразување, размислување, да работи со сопствено темпо, а на тој начин и да 
напредуваат со сопствено темпо. За време на опсервираните часови. увмдовме 
дека учениците самостојно користеа дополнителна литерагура. имаа слобода во 
изборот на изворот на информациите, слобода во начинот на презентирање на 
стекнатите знаења ( се користса различни видови на материјали за рабога како 
детскл енциклопедии, списанија. илустрации и природнн материјали и се 
презентираа преку илустрации. практични изработки. заклучнм соглсдувања. 
графички претставувања. вреднување и самовреднување ).

Учениците самостојно учеа преку индивидуални или групни работни 
активности. самите беа свесни за сопствените можностм и способности, па така 
превземаа само актквности кои одговараа на нивниот развоен сензибилитет. 
соработуваа меѓу себе , меѓусебно се толерираа и ги уважуваа ставовите и 
мислењата, поставуваа рсални сопствени цели и се стремеа кон нивното 
остварување работејќи со сопствено темпо и градење на сопствен став кон 
образложените заклучни согледуваља.

Од аспект на применетите формч, методи и срсдства за работа

Наставно - научното подрачје на работа како што п нретходно наведовме 
овозможува прммена на различни модели на диференцирана настава. a 
дмференцираиата настава овозможува поширок и пофлсксибилен пристаи во 
изборот п примената на мстодитс на поучување кои се ирименуваат токму во 
рамките на реализација на наставните часовм по Природа. Општество и 
Запознавање на околината. Главнмте обележја на дифсренцираната настава е да 
се почитува иидивидуалниот напродок, пндпвндуалните желби и потреби нн cure 
категормм па ученици вклучсни во восиитно-образовниот ироцес. самостојно 
доаѓање до некои заклучнм сознанија од страна на еекој учсник. а тоа пак 
иницира во наставата да сс применуваат повеќе методи иа работа кои ќс
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овозможата учениците самостојно или групно секој според своето ниво на знаења 
и способности шти ги поседува да пројавува иницијатива за избор на активност 
или задача на која ќс работи , самостојно нли со групна помош или помош од 
наставник или другарче да воочува проблеми и да доаѓа до заклучци. 
Применетиот модел на работа многу влиајат колку ученикот ќе успее во изборот 
и комуникацијата со изворите на знаења. односно како сето тоа ќе влијае врз 
индивидуалниот развој на ученикот.

Во текот на извршенитс набљудувања во сите одделенија забележавме 
дска во вовсдниот дсл на часот како доминантен метод на работа беше 
применуван методот на игра и методот на разговор. методот на слушање п 
илустративниот метод. За да се активираат сите страин на детската личност. 
наставниците многу го применуваа и методот на игра во воведниот дел од часот. 
Преку играта се поттикнуваа учениците за престојната активност на часот . 
бидејќи преку играта учениците доаѓаа до нови сознанија, го зголемуваа нивното 
нскуство, сс задоволуваа на тој начин ученичките способности. интереси. 
учсничката љубопитност, се зајакнуваа моралните и естетските квалитети. 
Примената на мстодот на разговор во овој дел на часот овозможм сите учсници 
со сопствена самоиницијатива да земат учество во водењето на разговорот за 
актуелизација на нивните веќе претходно стекнати знаења за темата за која се 
зборуваше. Разговорот беше во фуикција на задоволување на мнтелектуалните 
можностм на учениците и во функција на нивно активирање. Разговорот кој се 
водеше беше спонтано наметнат. а се' со цел во него да се вклучат п помалку 
активните ученици. Преку разговорот кој се водеше не само во воведниот дел од 
часот. туки и во останатите етапи на часот. се поставуваа прашања како од 
страна на наставникот, така и од страна на учениците и тие беа важни прашања 
преку кои се ировоцираше понатамошниот тек на часот. тоа беа прашања преку 
кои се охрабруваа учсницитс да сс моттикнат во вклучувањето во разговорот м 
тоа ги мотивираше во тој разговор да се вклучат сите категории на ученици п на 
тој начин cure ученици да бпдат активни партиципиенти во наставниот процес. 
Забележлива беше и примсната на методот засниван на слушање со кој се 
овозможуваше сите субјскти кои беа вклучени во воспитно-образовниот процес
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свесно и сконцентрирано да слушаат за да можат да го разбсрат знамењето на она 
што сс слуша, да извлекуваат врз основа на тоа главни идеи. заклучни 
согледувања. споредувања на знаења и стекнати искуства, правилно 
формурилање на сопствени судови. како и еоочуиање со соговорникот. да ги 
усвојуваат на полессн начмн дсталитс од она што го слушаа за време на 
наставните часови за да можат и актмвно да се вклучат во интерактивните 
комуникации кои се развиваа за време на реализирање на наставните часови по 
наставните предмети кои беа дел од нашето истражување. За да може полесно да 
се се мотивираат ученицитс за работа и за да можс да формираат претстави, 
поими и судови за ona за кое се дискутира за време на часовите и за ona кое се 
усвојува како ново градпво, во текот на сите истражувани часови забележителна 
беше п употребата на методот на илустрација. Илустрацијата се вршеше прску 
цртежи на табла. на хартија, на хамср и бсшс застапсн мстод на работа како од 
страна на ученпците така и од страма на наставниците. На тој начин со оваа 
методска постапка на работа се овозможи ученпдите да стекнуваат 3Haeiba на 
продуктмвем начин. а на тој начп учениците успсваа да дојдат во директна врска 
со наставнптс содржини кои се усвојуваа п така па самостоен начин избираа , 
односно се определуваа на кој начин ќе ги стекнуваат новитс знаења и на кој 
начин пстите ќе ги презентпраат. Мсѓутоа како најдомииантини методи на 
работа коп беа најчесто прпмснуванп при примената на различните моделн на 
дифсренцирана настава која се применуваше во тскот на наставните часови кои 
ние ги набљудувавме беа методот на учење преку откривање. методот на 
мстражување и мстодот на демонстрација и методот на практпчна работа. Од 
аспскт на поголема вклучеиост на сите категорми на ученпците во самостојно 
стекнувањс на знаењата п способпостптс неминовно с да се нагласи дека токму 
овие методи на работа кои се применуваа се од неприкосновено значење за развој 
на индпвидуалниот папредок на сској ученик. С о  овие методи ученпцитс 
стекнуваа квалитетни знаења . доаѓаа до одредени сознанпја . вршеа споредувања ii пзведуваа заклучоци. Тоа значп дека за време ма пабљудуваните часови, 
учениците беа ставани во функцпја самостојпо да набљудуваат, односно да вршат 
селекцмја на набљудувањето, повторно секој спорсд своите можности и
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способности да одбира ш го ќс набљудува. каде ќе иабљудува. како ќс набљудува , 
колку време ќе набљудува . како и каде ќе ги бележи заклучоците и иа кој начин 
истите ќе ги нрезентира и да прави извештај за извршеното набљудување. 
Учениците за целло време беа постојано свесно и смислено поврзани со 
интензивно размислување, а тоа се постигнувашс преку применетиот метод на 
практична работа. Ученицмте повторно според своитс можности и способности 
беа вклучени во реализацијата на различни практичи активности преку кои учеа 
no нат на откривање, истражување и на тој начин кај нив се зголемуваше волјата, 
мотивацијата и интереснте за работа и секој ученик на тој начин успеа да развие 
способности са самостојно совладување на тешкотиите на кои се наидуваше при 
работата. Во завршниот- евалуативниот дел од часот повторно сс примснуваше 
методот на слушање и методот на разговор , прску кои методи учениците се 
вклучуваа во процесот на самоевалуација на сопствените постигања, сс изведуваа 
заклучоци, се изнесуваа ставови и размислувања. се откриваа новн идеи и 
размислувања за темата која се обработуваше за време на реализцијата на 
наставните часови. се даваа критики, пофалби и се вклучуваа учениците во 
оценувањето и давањето на критмчките размислуван.а за сопствените постигања . 
но и за ностигањата и напредокот на останатите ученици или групи кои беа 
активно вклученм за време на часовните активности.

За да може да се провоцира максималиото вложување на снте категории 
на ученици во наставниот процес. за да се овозможи ситс ученици да бидат 
активни, самостојно да стекнуваат знаења . вештини и ставови. во настаставните 
часови кои ние гм набљудувавмс забележливо бсше присуствота на повеќе форми 
на работа . а како најдоминантни беа груината. тандемот, индивидуалната и во 
малм дози фронталната форма на работа. Богатството од применетите формн на 
наставна работа овозможи работата да биде покреативна, поинтерссна, a 
учениците за цело време да бидат поактивни. Наставниците не се задржуваа 
нремногу на фронталната форма на работа, бмдејќи сепак се применуваа неколку 
моделм на диферснцирана настава. која пак тесное иоврзана со примена ма други 
форми на работа. Сеиак постоеја иаставми ситуации кога бешс нсизбежна 
иримената иа фронталната форма на работа, но нрименета на еден модифициран
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начин кој не е карактеристичен за традиционалната настава. Оваа форма на 
работа се нрименуваше во воведниот или во евалуативниот дел , но како што 
можевме да заклучмме со видоизменета структура. Ова значи дека при примената 
на оваа форма на работа , не беше наставникот ставен во функција на единствен 
извор на знаења кого ученицнте пасивно го слушаа. туку наставниците го 
применуваа на начин што во разговорот ги вклучуваа сите ученици, но тој 
разговор се водеше на повеќе релациии: наставник-ученик. како и на релација 
ученик-ученик и на тој начин се овозможи повторно сите ученици да запазуваат. 
да опсервираат, да поставуваат прашања. активно да слушаат , да даваат 
примедби, да изнесуваат свои ставови и мислења. Тоа значи дска преку 
разговорот наставниците ги активираа сите категории на ученици кои земаа 
учество во разговорот, односно учениците преку формулирањето на различните 
прашања всушност ги манифестираа и нивните индивидуални разлики и нивниот 
детски когнитивен развој иреку кој наставниците ги осознаваа нивниот степен на 
индивпдуален напредок. Н о, сепак за задоволување на потребите на 
диферендираната иастава. во наставата се применуваа групната форма на работа 
или тандсмот или самостојната работа, во зависност од тоа која наставна 
содржина се обработуваше. За време на набљудуваните часови, заклучивме дека 
скоро и да немаше час кој нне го набљудувавме каде небеше ирисутна групната 
форма на работа. Тоа значм дека за задоволување на потребите на различните 
категории на ученици. наставниците наставннте содржини ги реализираа преку 
примсна на групна форма на работа, преку која форма на работа секој ученик 
активно беше вклучен во работата на групата повторно според своитс интереси, 
желби i i  потрсбп и спорсд индивидуалното тсмпо на работа. Учениците во 
рамките на групната работа добиваа различни задолженија кои одговараа на 
нмвниот индмвидуален сензибилитет во развојот. Груината форма на работа беше 
употребувана во главнмот дел од часот или беше задавана како домашпо 
задолжсние на учениците ком како група работеа на некој проблем. истражување 
или некоја практична изработка. За таа цел за да може успешно да се реализира 
групната работа, наставниците на почетокот ја објаснуваа цслта на груината 
работа. за да учениците немаат потоа дилсми околу своите работни активности.
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сс утврдуваа изворите на знаења, се делеа улогите на секој член во групата или 
таа поделба учениците самостојно ја остваруваа врз основа на интерен договор на 
сите членови во групата. Потоа групите секоја посебно пристапуваа кон 
самостојната работа на групата. каде учениците извршуваа различни активности 
во зависност од поставената задача, користеа различни извори, учеа ио пат на 
откривање. истражуваа, набљудуваа, мзведуваа експерименти, споредуваа и 
заклучуваа. На крајот ситс групи ги сублимираа добиеиите резултати и секоја 
група ги известуваше останатите групи за нивната работа. На крај врз основа на 
извештаите и заклучните согледувања до кои доаѓаа сите групи се правеше 
преглед на се' она што учениците го усвојуваа на часовите. Повторно во 
зависност од наставната содржмна шго се усвојуваше, како и од условите за 
работа и во зависност од потребмте и интересите на ученицмте, не помалку 
застапени беа и работата во пар како форма на работа , како и индивидуалната 
форма на работа. Индивидуалната форма на работа се применуваше кога 
иаставниците работеа на тоа да ги развиваат способностите кај учениците за 
самостојно учење. за зацврсиување на самодовербата и љубовта кон работата. 
Индивидуалната форма на работа се применуваше кога се применуваа различни 
задачи со различна тежина, можност за работа на учениците на различни 
наставнн содржини. како и при изборот на различни извори и методн на учење во 
согласност на индивидуалното темпо и брзина на учење. С о  оваа форма на работа 
напредните ученици добиваа дополнителни задолженија. активности во кои се 
вклучуваа, работеа со дополнителни извори за стскнувањс на знаења, односно 
овие ученици побрзо продираа во наставните содржини. се вклучуваа во работата 
на потешки задачи, односно се вклучуваа u во дополнителни активности како 
што се: давање на помош на другарче. изработка на табели. графикони . 
изведување на дополнитслни сксперименти u сл. Додека пак преку самостојната 
работа. учснмците кои беа иослаби бараа додатни упатства за работа кои им ги 
давашс наставнпкот или подобрите учепици, работеа и избираа посдноставни 
задачи и работеа спорсд сопствено темпо п брзина на учење. Тандемската работа 
илм работнта во пар се применуваше повторно за да сс зголеми ефикасноста на 
работата иа сите ученици, да сс зголеми самостојноста и кооперативното учење.
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Најчесто ученицитс добиваа работни задачи на кои работса двајца ученици. а на 
тој начин учениците подобро меѓусебно се разбираа, подобро соработуваа. 
комуницираа. самостојно учеа, се надоиолнуваа едни со други така поуспешно ја 
усвојуваа наставната содржина и поради тоа заедничката работа им беше 
полесна. При формирањето на парови. наставницитс ги почитуваа 
индивидуалните интереси и способности на учениците кои заеднички соработуваа 
во работата во пар. Наставниците на паровите им задаваа различни задачи. 
односно паровите работеа идентични работи, или сској пар работеше на посебни 
задачи. Во рамките на парот пак. секој учсник работеше идивидуално. а потоа 
заеднички изведуваа заклучоци п ја анализираа својата работа и на крај ја 
соопштуваа пред останатите члснови од групата. доколку беа дел од група, или 
пак пред останатите ученици од одделението.

Диференцираниот пристап во работата со различни катсгории на ученици 
неможе да се замисли бсз употреба на различни видови на воспитно-образовнм 
средства за работа. За да сс задоволат иднивидуалните потерби на сите ученици. 
неопходно е примена на на повеќе полиморфни средства за наставна работа. При 
истражувањето заклучивме дека во наставата во рамките на природно-научното 
подрачје на работа. се применуваа повсќс наставни средства за работа како: 
алтернативни извори и материја за работа. сопствени и природни материјали, 
нлустрации. слики . шеми . како и компјутерот во наставата. Учениците не го 
користса учебникот како единствен извор за стекнување на готови знаења. туку 
напротив забележлива беше употребата на повеќе извори на знаења. Ученицнте 
на часовмте корнстеа детски енциклопедии, списаниа. научно - популарни книги, 
списаиија п сл. како и сопствсни материјали кои учениците еамостојио ги 
изработуваа и природни материјали кои ги иаоѓаа во природата , а потоа ги 
ставаа во функција ма усвојување на нови знаења. На овој начин се постмгнуваше 
ученпците да ја развмваат способноста на самостојност во учењето и работа со 
онис извори на учење кои им одговараа лично ним п с<> кои ги задоволуваа своите 
индивидуалим желби и интсреси. Исто така наставниците применуваа и наставни 
лнвчнља кои беа прилагодени на можностите и потребите на секој ученик во 
оделението. На учениците им се задаваа наставни ливчиња со упатство за работа
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и со насоки за користење на дополнителни извори на знаења. Учениците 
самостојно ги решаваа задачите. а потоа на крајот се вршсше проверка за 
точноста на самостојната работа од сграна на наставниците или учениците вршеа 
самопровсрка на начин што одговорите на задачите ги пронаоѓаа на задната 
страна на листот или наставниците ги читаа точните одговори. а учениците 
самите се вреднуваа. Некогаш зададените наставни ливчиња беа со еднакви 
задачи за сите ученици. но исто така се применуваа и наставни ливчиња со 
диференцмрани задачи. Kora се работеше на исти задачи обично побрзите 
ученици решаваа повеќе задачи. а послабите помалку. Додека пак кога се 
применуваа наставни ливчиња со диференцирани задачи, тогаш задачите беа 
прилагодени на нивото на знаења и спосбности на секој ученик. или на 
можноститс на хомогенате група. па затоа овие наставни ливчиња содржеа 
задачи со трн тежински нивоа . наменети за трите различни категотрии на 
ученици ( послаби. просечни. натпросечни ).

О д аспект на иоттикпување и мотивација иа ипдивидуалнито развој 
на учениците

За да се овозможи примсна на дмфсрснцнраните модели на работа со 
учениците, треба многу да се внимава на квалитетот на секојдневните воспитно - 
образовни активности на ученицнте. Учениците повеќе нетреба да бмдат 
поставени во инферморна мозиција во ниту една фаза од воспитно-образовниот 
ироцес. Тоа значи дека наставниците постојано треба да се трудат да ги 
поттикнуваат сите категории на ученици за активно вклучување во наставниот 
процес. а од друга страна да пронаоѓаат начини преку кои постојано ќе го 
мотивирааат индивидуалниот развој на учениците .

Од спроведеното истражување заклучивме дека наставниците ги 
информираа навремено учениците за нивните претстојни задолжеиија. им ја 
објаснуваа смислата иа активиоста во која тие учествуваа. учениците самостојно 
учествуваа во донесувањето на одлуките за нивните ангажмани во рамкитс на 
зададената активност, им сс оставаше простор ученицмте самостојно, односно 
доброволно да одлучат во кои активности ќе земат учество. потоа забслежливо 
беше и нудељето на можност на учениците да иокренат самоиницијатива за
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иревземање на некоја активност и сл. Наставниците за време на сите 
набљудувнни часови ги негуваа демократските односи. односно не употребуваа 
зборови со кои ја потенцираа својата надменост. својот авторитет. од типот: 
молчи. внимавај, зошто не слушаш и сл. туку напротив се работеше во една 
пријата емоционална клима, во една пријатна работна атмосфера. На учениците 
во ниту еден момснт насилно не им се наметнуваше тие да учествуваат во некоја 
активност која не ги задоволува нивнитс потрсбм. интересн и желби. туку 
напротив учсницмте постојано се иоттикнуваа и охрабруваа да ги изнесуваат 
сопствените идеи, интереси и желби за кои тие произнесуваа заинтерссираност. 
Наставниците првеиствено се трудеа да ги мотивираат учениците за работа и тоа 
сите категории на учсницитс, односно за таа цел наставниците во текот на 
наставниот час посветуваа вниманис на секој учсник . внимаваа работно да гм 
ангажираат и послабите и подобрите ученици ( иослабите ученици самостојно 
избираа на кои задачи ќе работат, на нив посебно им се иомагаше доколку наидеа 
на некои потешкотии во работата, им се нудеше помош и соработка за 
совладување на прспреката во учењсто како од страна на наставникот, така м 
преку врсничката помош и соработка, а подобрите ученици работеа на 
дополнитслни задачи, ги прошируваа и продлабочуваја звоите знасња. даваа 
иомош u сл ). Од друга страна пак наставниците внимаваа секој ученик да 
учествува во рамките на групната работа согласно своите можности л 
способности задавајќи му задолжснија согласно неговмот индивидуалне развој. 
Исто така се внимаваше м секој ученик индивидуално да учествува на часот и на 
тој начин да може успешнода гм совлада наставните еодржинм. Наставниците за 
да ја засилат мотивацијата кај cure категории на ученици користеа стммулативнн 
ситуцин ( игровни активности, задавање на проблемски ситуации ) со што ја 
поттикнуваа сознајната љубопитност. творечката фантазмја, им задаваа 
провокатмвни ситуации со кој се поттикнуваше истражувачкиот дух . ситуации 
кои гм замнтрегираа сите ученмци да сс вклучат активно во нроцесот иа учење по 
пат на открмвање. иетражување и набљудување. За да сс поттмкнат новите 
сознајнм мнтереси кај учениците, наставниците ја иренесуваа новата иаставна 
солржина на еден навмстмнн иптересен пачин кој овозможуваше учениците во
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целост да ja сватат и рачберат содржината u да можат истата да ја поврзат со 
своите способности. желби м мретходно стекнати сознанија . Наставницмте 
секогаш содржмните ги приспособуваа на детските можности. на нивното темпо 
на работа. на стадиумот на индивидуален развој на ннвното искуства. Затоа сите 
часови бса рачлично осмислени и органичирани. со примена ма различни 
актпвности и чадолженија и прску примена на рачновидни дидактичко-методнчки 
пристапи во работата со учениците и примена на рачлични модсли на 
диференцирана настава.

Од аспект на применетите модели на диференцирана настааа

Од аспект на моделите на диференцираната настава согледавмс дска во 
ириродно-научното подрачје на работа. поточно на сите посетенм часови по 
наставните предмети Природа. Општество и Започнавање на околината во cure 
одделенија кои беа посетени во текот на истражувањето. учениците активно ги 
стекнуваа знаен.ата . всштините м ставовите преку примена на повсќе модели на 
дифсрснцирана работа. Учениците набљудуваа. истражуваа. аналичираа. 
чаклучуваа и ги ичиесуваа своите мислења и ставови.

Наставниците најчесто органмчираа ситуации на учење во групи. Во 
рамките на формпрапигс груим домшшраа групната u индивмдуалната работа, a 
понскогаш и тандсмот. Групите се с|)ормираа според рачлмчни крптериуми. 
некогаш по желба на учсниците, а некогаш но желба на паставмикот. Додека иак 
во рамките на групага иаичменичио сс нрактикуваа иовсќе активности на 
членовитс ма групата. Најчесто на почетокот од групната работа се чапочнувашс 
со самоетојма индивидуална работа . односн« секој ученик имашс своја улога во 
рамкитс ма групата. чадача на која работи. а потоа се продолжувашс со груината 
рабога кадс чабележителна бсшс п врсничката соработка иомсѓу членовито во 
групата.

Најпрпсутно бешо формирањето на хстерогени групм. а членовитс во 
групите се ичбираа по случасн нчбор. односно како што претходио всќс кажавме 
или по жслба на наставникот или no жслба на ученикот. Во рачговор со 
наставницитс добивме сочнанија дска родителите иесакаат нивнитс учсници да се 
стикетираат како мослаби. мроссчни пли подобри. ма чатоа насгавиицитс повеќе
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практикуваа подслба на учениците во хетерогени групи отколку во хомогени 
групи. Но, и покрај тоа што учениците беа поделени во хетерогени групи за 
работа, сепак внатре во групата мостоеше диференцијација на задачптс и 
обврските што секој ученик ги добиваше како задолжение, па така најчесто и 
самите ученици познавајќи си ги своите можности и способности ги 
распределуваа без помош на наставниците своите работни обврски, односно секој 
ученик во групата имаше своја улога: извидник. мерач на време, активен 
слушател, тој што ирашува. тој што резимира, тој што поттикнува. менаџер на 
групата и презентер. секој член од групата располагаше со различни извори на 
информации. од кои потоа сс вршеше синтеза или доколку се изработуваа 
заеднички трудови, секој член изработуваше еден дел од трудот . а потоа сите 
члснови заеднички ги обединуваа изработените делови од трудот. Значи на ваков 
начин забележливо беше присуството на диференцијалниот пристап во работата 
со ученнците. а секој учсник прску својата улога што ја имаше во рамките на 
групната работа си ги задоволуваше своите индивидуални потреби и интереси, 
индивидуално учествуваше на часот. за цело време беше активен. работсше со 
сопствсно темпо. а на тој начин се развиваа способностите кај учеииците за 
градење на свои сопствени ставовм, критичко да разммслуваат м сл. Како модел 
на диференцирана работа, наставмиците со ученмците ја применуваа и работата 
во групи. односно работа во хомогени груии каде повторно учениците добиваа 
задолженија според своитс можности , сиособности и интереси. Најчесто 
поделбата беше во три хомогени групи ( послаби. просечни, подобри ), a 
вклучуваљето на учениците во овие групи исто така сс правсше неосетно на 
начин што наставникот веќе однапред ја осмислуваше поделбата и начинот на 
вклучувањето ма учеииците во тие групи без ученицнте да почуствуваат некаква 
иоделба помеѓу нив според степеиот на нивните знаења. можности и сиособности. 
Тоа најчесто се вршеше на начин што наставникот им лспеше ленти со иста боја 
пр: сите ученнци кои добија црвена лента ссднуваа во групата каде на клупата 
стоеше црвен лист на хартија ( послаби ученици ). сите ученици кои добија жолта 
лента седнуваа во групата каде на клумата стоеше жолт лист на хартија 
(проссчни ученици) и сите ученици кои добија зелена лснта седнуваа во групата
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каде на клупата стоеше зелен лист на хартија ( подобри ученици ) или оваа 
подслба сс правсшс на нској ваков сличен начин со доделуван>е на бонбончиња 
завиткани во ралична ио боја хартија и сл. На тој начин учениците воопшто не 
забележуваа зошто е направена таква поделба. но поставуваа ирашања од типот : 
зошто сите групи имаме различни задолженија, а тука доаѓашс до израз 
умешноста на наставниците да објаснат дека на таков начин проблемот. темата. 
проектот на кој работат сите групи се разгледува од повеќе аспекти. односно се 
врши сдсн вид на анализа на нроблемот, задолжението, темата или проектот на 
кој групите работат за да на крај се изврши синтеза, сублимација на се она на кое 
работеле сите групи и сс добис сдсн логичен след на разработениот нроблем и на 
тој начин сс согледуваат сите заклучоци на cure груии. па така на крај ќе се дојде 
до конечниот заклучок и иа тој начин ќе се стекнат знаења кои сс трајни м 
применливи. а воедно и се заштедува време затоа што сскоја група работи на 
одреден проблем. задача. а на крај заеднички се сослушуваат и полссно сс 
усвојува новиот материјал.

Исто така присутни беа п наставните ситуации кога се користеа 
инднвидуализнраии наставнм ливчиња прилагодени повторио на можностите и 
потребите на секој учсник, односно индивидуализираните наставни ливчиња беа 
дифсрснцмрани според три тежински нивоа . Наставните ливчиња кои им се 
задаваа на учениците беа внимателно приготвувани од страиа на наставникот и 
секогапЈ одговараа на темата на која се работеше. Најчесто се применуваа или на 
ночеток на часот за да се актуелизираат знаењата на учениците и истите да може 
да се искористат за усвојување на новата наставна содржина или како насоки за 
самостојно учсњс во текот на главниот дел на часот-учеиичко поучувачкиот, a 
најчесто се прнменуваа прм утврдувањс на стекнатите знаења на часовите 
прсдвидени за иовторување и утврдување на стекнатите знаења или на крајот од 
часот. во евалуативнмот дел како заклучна рефлексија за она на кое се работеше 
за време на наставниот час. Најчесто првото тежмнско ниво во овис 
инднвидуализпрани наставни ливчиња беше со барање учениците да заокружат 
еден од понудените одговори или практично да изработат некој поедноставен 
труд, цртсж. шема или сл.. второто тсжинско ниво беше со барање учениците да
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надополнат одредени започнати тврдења. дефиниции или актуелни теми за кои се 
разговарало и кои им се познати на ученицмте. додека пак третото тежинско 
ннво беше со барање ученнците самостојно да анализираат, критички да 
размислуваат, да изнесуваат свои ставови, аргументи и да изведуваат заклучоци.

Во наставата учебникот и наставникот не беа едииствени извори за 
стекнување на знаења и информации. Редовно сс корнстеа и диференцирани 
извори на знаења , односно друга дополнителна литература, односно 
алтернативни и природни извори на знаења ( детски енциклопедии. детски 
списанија. весницм, интернет. слпки, фотографии. природнм материјали ). Самото 
подрачје иа работа-природно-научното подрачјс на работа, дозволуваше 
користење на диференцирани и дополнмтелни извори на знаења. бидејќи секогаш 
кога наставникот ќе ја најавеше тената за наредниот час. секој ученмк 
самоиницијативно според своите интереси п можности пронаоѓаше литература 
соодветна на неговмте потреби. ја носешс на престојните часови и активно ја 
користеше.

Бидејќи кај учеииците постојат индивидуални разлики ( сопствен стил на 
изразување, учење. разммслување. работа со различно темпо и напредување со 
различно темпо ). наставниците за да ги мотивираат сите групи на ученици и да ги 
насочат актпвно да ги стекнуваат знасњата. по завршувањето на наставниот час 
им задаваа на учениците индивндуализирани домашни задачи. 
Имдивидуализираните домашни задачи бса прилагодувани спорсд можностите на 
одрсдени катсгории на ученици или беа насочени само кон можностите на еден 
учсник, па така овие домашнп задачи беа разновидни ( одговарање на прашања 
од учебник. прмбирање, собирање. класифицмрање и средувањс на податоци. 
решавшве на проблсмски ситуацин, анализа на истражувачки проблемм. 
прибмрање иа дополнителнм информацим за изучуваната тема, изработка на 
цртсжм. графикони и сл. ). На тој начип учениците со задоволство гм прифаќаа 
домашните задолженија и со претходнм инструкции од страна на наставннкот 
успешно ги извршуваа.

На крај можевме да заклучимс дека наставниците користеа 
дпферепцирани приоди на работа со учениците, каде учениците работеа најчссто
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во група или индивидуално, а понекогаш и тандем, а во учењето беа присутни 
елементи на проблсмската настава, односно учениците најчесто истражуваа, учеа 
по пат на откривање. решаваа проблемски ситуации. се потпираа на своите 
претходно стекнати искуства и предзнаења и користеа различни извори на 
знасња.

О д  аспект на начините на следење, оиепувсиче и евидентирање на 
постиГнатите резултати на ученчкот

Следсњето на индивндуалниот развоја на ученикот с потребно за да може 
подобро и поуспешно да се планираат и реализираат воспитно-образовните 
активности. За да се овозможи индивидуален развој на секој ученик според 
неговото темпо на учење. потребно е секој наставник добро да гм запознае 
учсниците, нивнитс индивидуални карактеристики, желби, потреби. интереси. 
способности и знаења со кои расиолага секој учеик и кои се својствени само за 
него. За таа цсл сској наставник треба да го следи постојаното напредување на 
учениците преку избор и примена на различни мстоди, постапки, техники и 
инструменти за бележење на постигнувањата на учениците.

Во текот на извршеното иабљудување констатиравме дека наставниците 
рсдовно ги слсдат постигнувањата и напрсдокот на своите ученици. За време на 
часовите наставниците постојано омсервираа. односно набљудуваа поголема 
група на ученици или само неколку учсници или набљудувањето го фокусираа 
само кон еден ученик. Притоа за време на часовите наставниците како 
инструмент за опсервација применуваа техники и методи на бележење, односно 
ставаа одредени симболи, знаци за заинтересираноста. мотивираносга м 
ангажираноста на учениците во групната или индивидуалнта актвиност. за 
точноста на дадените одговорм. а исто така подготвуваа и чск листи и свидентни 
листови за формативно следење на напредувањата на учениците. Наставниците 
исто така водеа лично портфолио за секој ученик. односно портфолиото 
прстставуваше збир на податоци за постигањата на учениците врз основа на 
систсматско следење и бележење на податоците за индивидуалииот развој и 
однесувањето на учениците во различни ситуации. Значн секос портфолио 
содржеше автентични белешки. записи и изработки од учениците. Односно во
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него беа податоцмте за секој ученик, податоци за социјалните и животните 
услови , податоци за здравјето на учсникот, интервјуа со родители, ученици. 
детски искази, одбрани детски трудови, анегдотски бслешки. фотографии, описни 
бслсшки, примери од изработени тестови на зиаења, контролни листови, како п 
извештај за иницијалната состојба на ученикот. Исто така учениците се 
вклучуваа м во процесот на вреднуваље , односно оценување на постигањата на 
своите другарчиња од една страна, а од друга страна се оспособуваа и за 
самооценувањето. самовреднуваље на сопствените постигања.

О д  аспект no орГаппзирање no часови подоор од редовна настово

Во одиос на организирањето на часовите надвор од редовната настава . 
најчесто се применуваше дополнителната настава со послабите ученици која се 
организираше според нотребиге на учениците еднаш до два пати неделно. 
Дополнителната настава се реализираше за да се надминат потешкотиите во 
учењсто на одрсдсни ученици и се организираше и реализираше врз основа на 
претходните сознанија за успехот во совладувањето на темата која бсшс 
актуелна. На овие часови се работеше индивидуално со послабите ученмцици 
преку дополнителио повторување ц дообјаснување на веќе изучениот материјал 
или им се задаваа наставни ливчиња на учениците за индивидуална работа. 
Учениците остануваа на овие часови и даваа максимум од себе за да го 
надоместат пропуштеното градиво. Додека пак дополнитслната настава иоретко 
се прмменуваше, односно сднаш нсделно и тоа само со учениците од четврто 
одделение и тогаш најчесто на овие ученици им сс задаваа некои додатни 
активности. се вклучуваа во пстражувачки проекти. користеа дополнителни 
изворм на знаења за решавање па зададсни проблемски ситуации. разменуваа 
мислења, ставоввн. дискутираа за теми кои самите ги избираа и за кои теми 
пројавуваа интсрсеси. Исто така со учениците од чстврто одделение се 
организираа п секции во кои учениците учествуваа според своите потреби и 
интереси. а иајчество дејствуваа литературната и уметничката секција. Но. 
интересно е да се напомене дека наставниците не мзготвуваа наставни програми 
за организацнја м рсализација на додатната и дополнителната настава. Значи 
Дополнитслна м Додатна иастава сс ирсдвидуваше само во рамките на
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планирањата на наставникот за понатамошна работа со овие ученици кои 
планирања беа составен дел на тематските планирања и сс запишуваа по 
завршувањето на реализацијата на одредена тема или одрсдсна настава 
содржина.

О д  аспект на опкружувањето

Од аспект на опкружувањето треба да се напомене дека иако училниците 
беа заеднички и за учениците од одделенска настава и за учениците од иредметна 
настава и дека понекогаш тоа преставуваше ироблем за одделенските наставници 
да можат тие во целост да ги прилагодат условите за работа кон потребите на 
активната настава која се применуваше во сите набљудувани училници, сепак 
треба да се каже дека наставниците успеваа со сопствен труд и со помош од 
страна на родитслитс и учсницитс, училниците секогаш да ги претворат во 
пријатно катче за престој и работа. Зиачи наставннците внимаваа просторот во 
училницата да претставува една стимулативна срсдина за учење. Токму порадц 
тоа во училниците постоеја шкафчиња во кои се складираа разни материјали за 
работа. природни материјали за работа. алтернативните извори за учен>е. 
ученичките портфолија. детските изработки и сл. Во училниците постоеја паноа 
кои беа исполнети со ученички изработки од тековната тсма на која се работсше. 
На ѕидовитс забележливи беа постерите. сликите . хамерите кои беа дел од 
вложениот ученички труд во совладувањето на темата која се обработуваше. 
Расиоредот на клупите се менуваше за потрсбитс на прсдмстната настава и за 
потребите на одделенската настава. Некогаш бсшс присутен распорсд на клупи 
карактеристичен за класичната настава. но за подоцна тој всднаш да бидс 
преадаптнран за потребите на групната работа. Учениците беа слободнм во 
комуникацијата со другите ученмцм и во комуникацијата со наставникот. 
слободно се движеа низ училницата и имаа пристап до сите потребни материјали 
за работа.
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С о спроведеното истражување на наставници од четири Основни училишта 
( деветолетка ) во градот Тетово. во врска со нивните мислсња за примената на 
дифсрснцпраната настава во иаставниот процес во чрчродно-научното подрачје 
на работа. по наставните чредмети Запознавање на околината. Прчрода и 
Општество се постигнати следнмве резултати:

З.Дискусија на резулшашшие од скалчрањешо на насшавницшие

( планчриње)1 . Bo врска со твредењето/исказот Моето планирање за работа е 
насочеио кои постшгнување на пропчшаните цели и задачи частавниците 
смстаат дска е значајно планирањето за работата да е насочсно кон 
постигнувањето на пропишаните цели и задачи ( ѕа ова се изјасниле 76. 70% од 
наставнпцпте ) п дека во праксата наставннците навистпна своите планпрања за 
г/ресгојната работа гп насочуваат кон постигнувањс на пропишаните цели и 
задачп( за тоа сс изјасниле 81.70% од насгавниците ). Овие проценти покажуваат 
дска прсовладуваат позчтнвните категории на проценување иа важноста 
планчрањсто на работата да е насочено кон чостигнување на припишанчте цели 
ч задачи. а самото тоа кажува дека наставнчците умеат успешно да ја  
пмплементираат дифсренцчраната настава ч да чостчгнат остварување на 
чоставенчте целч ч задачч. Тоа говорч дека наставата е чрчлично успешна во 
одиос на потенцчрање на очекувањата од часот.

2. Од резултатите од истражувањето во врска со тврдењето/исказот Прч 
плончрањето предвчдувам да чзготвам дчференцчранч ( чндчвчдуалнч ) 
разаојнч чрограмч чамеиетч за разлччнч категорчч на ученчц сс глсда дека кај 
наставницигс чрсовладува мислењето дека е чрч пла/шрањето да прсдвчдуваат ч 
да чзготвуваат дчфсренциранч развојнп програмч чдека тоа е точно/чрисутно во 
чраксата. но доколку сс начравч чроцентуалиа споредба ќе сс забелсжч дека 
чоголем број од наставпиците истакнуваат дска с тоа многу значајио ( за тоа се 
чзјаснчле 60.00% од частавичцчтс ). а чомал број од наставниците се чзјаснчлс



дека ови с точно/присутно во цслоство чраксата (за тои се чзјасччле 46.70% од 
частавччцчте). што укажува на тоа дека наставчпцчте се свесчч за важноста // 
значењето од изработкчте на диференцираните развојчч програми п тпе 
програми се чзработуваат // пр/шенуваат во праксата. но со поччзок степен на 
застапеиост. Можебп прчччнчте за таквата ситуација с едчолччното работење . 
односно навиките кои гешко сс менуваат. слабата мотчвчрачост за дополнително 
ачгажчрање на наставччцчте и сл.

3. Кај наставниците во врска со тврдењето/искачот П рч планчрањето 
/7редачдувам  да чзгот вам иастааич чрограмч за Д одччш а ч Дочолнчт елна 
иастааа преовладува изсдначено ѕш слсњ е во однос иа тоа колку е значајно да се 
планираат  / /  изготвуваат наставни програмп по Додатна и  Дополнителна настава 
( за тоа се изјаснилс 68.30% од наставниците ) п дска с во цслост точно/присутно 
во праксата дека наставнчците палнираат и изготвуваат наставни програмп по 
Додатна / /  Дополнителна насгава ( ча тоа се изјаснилс 60.00% од наставннците ). 
па затоа оваа состојба се оцеиува какодобра чако може во одиос ча ова тврдење 
да се очекува чоголема % застачсчост. Сепак nocron мала кочтрадчкторчоство 
однос на добчсччт с рсзултатч / /  / / . /  ончс податоцч коч ги добчвм с со нсчосрсдно  
согледувањс на состојбата ча гсрси. односио увидовм с дска частавччцчте нс 
чзработуваат чосебчч наставчч чрограмч за Додатча ч  Дополнчтслча настава. па 
затоа добчсччт е резултатч оставаат вчечаток дска стчхчјчо и чсчодготвсно. члч 
само мал број ча частавччцч коч сс свесчч ta ччачењето од чзработката на овче 
програмп. чстчтс гч  чзработуваат. Прчччччт с ta ваквата состојба може да гч  
бараме во неажурчоста ча чадлежччте opranu члч стручнптс соработнчцп од 
уччлчштата ко ч  пе бараагод паставнпцчтс пчработка на ваквч програмч. чл ч  пс 
гп поттчкчуваат наставччцптс пстптс да  / / /  чзработат. одчосчо ча roj чаччч п 
правчлчо пс ја  врсднуваат работата иа частавччкот к о ј трсба совесчо да сч ја  
пзраоотува својата работа во сској сегмсптод частавата.

4. Повторно од добиените рсчултати од истражувањсто во врскн с« 
тврдењсто/исказот Со члаччрањето чребвчдуаам чрчмеиа иа разлчччч форми

412



na наставна работа во функција на ефикасно стекнување на знаења и 
ипдивидуален развој на способпостите и вештините на учениците се гледа 
дека ставовпте на наставниците се чзедначенч околу значајноста ( 88,30% ) ч 
застапеноста во праксата ( 85.00% ) наставницпте да планираат и да прчмена 
различни фор.мп на наставиа работа коп се важни за да може со нлв да се 
овозможч сите ученици во зависност од својот чндивчдуален развој, ефчкасно да 
стекнуваат знаења. да гч развиваат свочте вештини ч способности. Вчсокчот % 
на добченчте резултатп укажува дска во однос на овој иаставен сегмент 
состојбата е одлична.

5.0д добисните резултати од спроведеното истаржување во врска со 
тврдењето/исказот С о  чланчрањето предвчдупам примена на акт иони методи 
на работ а во ф ункција на ефикисио ст екчување на знаења и индчвидуалеи 
р а зво ј на способносш ит е и вештипите на учепицит е произлегува дека во  
најголем број на а у ч а е в п  за наставнпциге с многу значајно ( 78.30% ) со 
планирањето да предвидуваат активни мстоди на работа. а ј/сто  така 
наставниците во иајголем број на случаеви ( 73.30%) сс пзјаснуваат // дека во  
праксата тие навпстина планпрааг // прпменуваат актпвнч методи на работа кои  
се прилагоденп на ппдпвпдуалнпот развој на способностпте и вештипнте на 
ученицнтс ч  со тоа постмгнувааг чрчменетчте методч да бчдат во функцчја на 
еф чкасно стекнување на знасња. на актчвчрање на счте категорчч на ученчцч. ча 
овче резултатч говорат за сдна солчдча методска работа на наставнчцчге со счте 
категорчч на ученчцч.

6. Добиените речултати од истражувањето упатуваат на чаклучсж дека на 
тврдењето/исказот Со плшшрањето предвчдува.м примеиа на современи 
наставии средства и помагала no фупкција no ефикасно стекнување но 
знаења и индивидуален развој на способностите и вештчнчте на ученицчте

чспчганчцчге во најголем број на случаевч ( 70.00% )  чзјавуваат дека е многу 
значајно со планчрањсто да се предвчдува ч чрчмена на соврсменч наставнч 
средства ч чомагала во функцчја на ефчкасно стекнување на знасња ч
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чндчвчдуален parnoj на способностите ч вештините на учениците. но тие 
чстакнуваат дека во праксата во најголем број на случаеви ( 61.70% ) ваквото 
чланчрање е делумио прпсутно. па счоред овче резултатч може да се заклучч 
дска наставнчцчтс солчдчо се справуваат со овој иаставсн сегмент ч покрај тоа 
што cć знае дека фччачсчскчот . односно матерчјалччот аспект. како ч 
опременоста на училиштата со современч средства ч помагала с прссуден за 
остварување на поголем напрсдок во однос иа пр/шената на современптс 
срсдства // помагала.

7. Од добиените вредности од истражувањето проиЈЛсгува дека на 
тврдењсто/исказот Со планирањето предвчдувам во текот на иаставата да 
се корчстат диференцирани извори на знаења за задоаолување на 
индивидуалните потреби и чнтереси ни учеччччте повгорно се добиваат 
прпближно истл мислења околу значајноста ( 65.00% ) ч чрчсутноста во чраксата 
( 51.70% ) дека со чланчрањсто сс чрсдвчдува во текот ча частавата да сс 
корчстат дчфсрсчцчранч чзворч на зчасч.а за задоволување ча чндчвчдуалнчте 
чотрсбч ч читсресч на учснчцчтс. а од овчс одговорч може да сс чзвлече 
заклучок дска частавнчцчте нсдоволчо корчстат дчференцчранч ччворч ча 
знаења. Повторно прчччнчте за ваквата состојба можс да сс бараат вомчогу 
околчостч коч влчјаат врз овој сегмснт ча рабога. а како дсл од нчв можс 
човторно да гч чавсдсмс отчорот ча частавччцчте кон чновацчч. сдчолчччото 
работењс. нсдоволчата могчвацчја. врсмсто кос треба дополнчтелно да сс чздвоч 
за планчрањс. чодготовка ч чрчмсна на дчференцчранч чзворч на знасња. a 
понекогаш ѕчачасч с ч фчианснскчот асчск. бчдсјќч наставнчцчте треба да 
чздвојат дополнчтелчч средства од својот буџет члч можс тоа да се однесува ча 
буџетот ча родчгслчтс ча чабивување ча гче дчфсрсчцчрачч чзворч коч 
дочолччтслчо гч очтоварува ч наставнчцчте ч родчтелчтс.

К. Добиените речултати уиагуваат на заклучок дска на тврдењето/исказот 
Прч чланчрањето чредочдуаа.ч во текот иа чаапавата да корчстам 
разлччнч чнструментч за кочтччучрано следсчве ча разоојот ча секој учеичк
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наставнпцпте се изјаснуваат дека за нив е многу значајно ( за тоа се нзјасниле 
85.00%  од наставниците ) прп планпрањсто да предвпдуваат во текот иа 
наставата да корпстат различни пнструментп за континуирано следење на 
развојот на секој ученик. а исто така наставнпците сс изјаснуваат дека тоа е 
точно/прнсутно во целост во праксата ( за тоа сс пзјаснпле 73.50% од 
наставницлте ). Овис податоцп се добрп. но не п одлични бпдејќп по овој сегмент 
се очекува 100 %> застапеносг за да може да сс доОпе сдна реална слика за 
пндпвидуалнпот напредок на ученикот. Повторно On можеле да пзвлечеме 
заклучокдека ваквата состојба каква што с сдобра. но не // одлична, а причините 
повторно може да ги бараме во неажурноста можебп на сампте наставницп. во 
недоволната помош и соработка со другпте паставппцп и стручната служба при 
рсдовното пзработување иа овие пнструментп. но факт е дека фпнаспско- 
материјалнпот фактор можебп е најпрссудсн за ваквата ситуација.

9.0д добиените резултати од истражувањето произлегува дека на 
тврдењето/исказот Во мочте плапови при обработка на одделени теми се 
земени во предвид предзнаењата, потребите и интересите на сите учениците

насгавнчциге чзјавуваат дека е м ногу значајио при обработката на одделни теми 
да се земаат во предвид индивидуалнитс разликп ка ј ученицпт е (  за тоа се  
пзјасниле 86.70%  од наставнпците ). а тоа го тврдат како точно/присутно во 
целост дури 73.30% од наставнпиите. Ова говорп дека наставниците ги  
почитуваат индивидуалнпте разлики кои постојат ка ј ученицит е. no сепак On 
требало о во ј сегмент да Опде со малку поголема % застапеност. Повторно 
можеОп станува збор  за некоп навпкп non тешко се мснуваат. затоа што 
прплагодувањето на наставата на секој учен п к пндпвпдуално одзема врем е. a 
ссуште во иашпот образовен спстсм постојат некон непскоренет п навпкп коп  се 
провлекуваат  од традицпоналната настава. кои  за жал не спте. но некоп  
наставппцп пеможат да гп напуштат.

10. Резултатите од пстражунањето во врска со тврдењето/исказот 
Стручната служба u моите колеѓи соработуоаат со мене прч планчрањето
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не упатуваат на заклучок дека оваа состојба нс се оценува како добра . бидејќи и 
иокрај тоа што наставнлцлте знаат дека е значајно да соработуваат со стручната 
служба и со колеглте при нивните планлрање ( за тоа сс лзјаснлле 71.70% од 
наставнпците ). тле сепак со помала процентуална застапеност пстото го 
прлменуваат во праксата ( за тоа се изјасниле 56. 70 % од наставииците ). Овие 
процентл говорат дска наставнлцлте ледоволло соработуваат со стручната 
служба во учлллштата. а прлчлнлте за ваквата состојба може да гл бараме л кај 
насгавнлцлте кол можебл не чувствуваат потреба од таква соработа. посебно 
онле кол лмаат повеќе годлнл на работсн стаж. но некогаш можебл лрлчлната 
треба да се бара л кај стручнлте соработллцл кол самолнлцлјатлвно не 
пројавуваат лнтерес за таква соработка. односно чекаат наставнлцлте првлда лм 
се обратат кај нив за ломош.
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( подгошовка за ч а с )

1-Од добиеиите резултати од истражувањето може да се заклучи дека на 
тврдењето/исказот МошTie подготовки за реалчзацчја ча ноставниоп7 час се со 
јасна структура насгавнчцитс завзсшат исто мислењс и<> однос на значајноста (

88. 30% )  п во однос на присутноста во практпката (  08.30% ) на 
тврдсњето/исказот дека подготовките за наставен час трсба да се со јасна 
структура. Овие резултати сс поволни чатоа што постоп писока % застапеност 
што укажува на фактот дска наставниците добро се подготвуваат за реализација 
ча наставнитс часови п точно знааг какода го осмислат часот за да гп постигнат 
саканитс цслп.

2.Добиените резултати од истражувањето говоратдека на тврдсљето/исказот 

За  подѓотовка корчстам современч наставнч средства ч чомаѓала во

најголсм број на случасви испитаншштс сс изјасниле дска  с  многу значајно за 
иодготовка да користат совремснп наставни средства и помагала ( за тоа се 
пзЈасниле 76.70% од наставниците ). а во најголем број на случаеви испитаницитс 
се ИЈЈасниле дека истото делумно с прпсутно ио праксата ( за тоа сс изјаснилс 
33.00 %, од иаставнпцпге ). Значн и покрај тоа што наставниците зиаат дека f  
ѕначајно rue за подготовка да користат соврсмснп наставни средства // пошгала. 
тпе тоа во праксата само делумно го прчмснуваат. а прстходно веќе иаведопмс 
дека најверојагно причииата за таквата состојба е од штерпјално-ф1шасиски 
фактор кој влиас иа овој сегмент на иаставата. но некогаш можеби upu чиnara 
може да се пронајде n no самите наставнпцп. no ппвната желба u креатнвност ѕа 
пзработка на наставпп срсдства п гтошгала.

З.Од добиенитс рсчултати може да сс чаклучи дека на тврдењето/исказот Зч 
чодГотовка корчстам дчферечцчранч чзчорч ча знаеч>а во најголем број па 
случаевп пспптанициге сс изјасниле дека с м ногу значајно за подготовка да 
користат диф ерсицираии и/вори на знасња ( ча тоа сс изјасниле 61.70% од 
иаставницитс ). а исто така no иајголсм број иа случисви испитаниците се
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чзјаснчле дека пстото е точно/прпсутно no цслост no праксата ( за тоа сс 
чзјаснчле 53.30% од наставччцчтс ). Овпе речултатч исто така се нечоволнч чатоа 
што с нсдоволно застапена прчмената на дчферснцчрачч чзворч на знаења во 
пракслта. што укажува дека наставата сеуштс с чрстежчо класична. затоа /ито 
частавнчцчте не ги менуваат или потешко гч мснувааг своите навчкч 
чаработење. особено онпс наставнчци кои чмаат повсќс годпни работсн стаж. 
додска пак онне коп сс со помал работен стаж. сеуштс работаат со елан . па 
можебч ч затоа дел од наставнпцптс ч ги прифаќаат чновацччте и че даваат 
отпор кон HUB.

4.0д резултатите се утврдува дска на тврдењето/искачот При подГотовка 
за час iu земам во предвид разликите на ученииите no одвос ка нпвнчте 
предзнаења, потребч u интересч само 60.00% од наставницитс сметаат дека е 
многу значајно при подготовка за час да гп зсмаат во предвид разлнкитс на 
учсницигс no однос на нпвните предзнасња. потрсби // пнтересн. а сал/о 50.00% од 
наставнициге сс изјасниле дека нстото с *  точно/прчсутно no цслост во 
праксата.Оваа состојба не е задоволитслна ако сс ѕеме во обзир дека за да може 
сској ученик нндипидуално да напредува. настапннцитс греба да гн земаат no 
прсдвпд пндипидуалнпте разлики кои постојат кај ученчците како no однос на 
нпвните прсдзнасња. така // во одиос на ннпнптс потрсби. желбп // ннтерссп // тоа 
да го прават конгннупрано при сскоја подготонка <а сској наставсн час. Доколку 
малку повеќс аналтнраме можеме да пзвлсчсмс чаклучок дека тоа понскогаш  
претсгавупа потсшкотнја ѕа наставницитс . бндсјќч чскоч наставнччч нередовно 
го следат начредокот ча ученчцчге чрску корчстсч.с ча чнструмснтч за слсдењс 
ча постчгањата ча учсччцчте. ча согласчо ча добчсччтс соччаччја. чотоа требада 
ја  чодготвата и адачтчраат настаната кон чадополупач.с на чндчвпдуалнчтс 
чотрсбч на счтеученчцч ч тука начдуваат на потешкотчч.

5.0д добиените рочултати може да сс чаклучм дека во врска со 
тнрдењето/искачот ПодГотпувам задачи за работа со разлччио тежчнско ничо 
(индивидуализирани пастшнш лчпчшпа) cnecra na часгавичцчгс ча потребата од
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иодготвувањс на задачи со различно тежинско ниво не е пздпгнага на завидно 
нпво бпдејќн иако дури 71.70% од наставниците се изјасниле дека тоа е многу 
значајно, само 48.30% од наставнпцнте се изјасниле дека тоа е точно/присутно во 
целост во праксата. Значн // покрај долготрајниот реформскн процес 
наставнициге немаат изграден актнвен однос кон прпмената на диференцираните 
модслн на настава. се што применуваат остава впечаток дека е стпхијно нлн пак 
само мал број на наставници применуваат модели на диференцирана 
настава.Повторно како заклучок може да се изведе дека прпчината за ваквата 
состојба с  во дополнителното време кое наставниците треба да го издвојата за 
иодготовка на задачи со различно тежннско ннво. на финасиските средства коп 
треба да гн нздвојат за ннвна пзработка. а можеби и вината не треба толку да се 
бара кај наставннците. кога се знае дека н самите наставнн програми се ссуште 
унифицпранп. потоа тешко е да се реализира ова во праксата . бидејќи лостојат 
исти учебнпци за cure ученици. па сс останува на товар л на добрата волја за 
работа на сампот наставнпк.

6. Во однос нд тврдењето/исказот Подготвувам за ученчците разлччни 
задолженчја во рамкчте на една чста задача согласно ччвнчте ччтересч ч 
способностш од добиените резултати произлегува дека повторно наставннцчте 
во поголем број 70.70% се изјасуваат дека е многу значајно за учениците да 
подготвуваат различни задолжснија во рамкпте на сдна нста задача согласно 
нивннте интереси н сшкобности. а во помал број 38.30% се нзјаснуваат дека 
пстото е точно/присутно во целост во нраксата. Повторно се добпва впечаток 
дека само мал број на наставпицн за ученнцитс подготвуваат разллч/ш 
задолженија во рамкнте на една //era задача. Причшште за ваквата состојбада не 
гп повторуваме. по се надоврзуваат на нстпте прпчннп од претходното тврдење.

7. Од добиените вредности се утврдува дска на тврдсњето/исказот 
ПодГотвувом чрчме/ш чч дчферечцчрчча Гручча работа со учеччччте , 
чидчвчдуалчзчрана ч тандем форма на рабчта 31.70% од насгавницпте се 
изјасичле дека е многу значајно да подготвуваат прпмена на диференцирана
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групна работа со ученчцчте. чндчвчдуалчзчранч ч тандем формл на работа. но во 
најголем број на случаеви 76.00% наставнчцчте се чзјаснчле дека истото делумно 
е прчсутно во праксата. Подготовката за примена на диференцирана групна 
работа со ученпците. пндивидуализирана ч тандем форма на работа како сегмент 
за задиволување иа пндчвчдуалнчот напредок на учсниците е задоволчтелно 
застапен ч во оваа насока потрсбно с повсќе труд и поодговорен однос кај cure 
наставнчцч.Насгавнчцчте прчмеиуваат групна форма на работа. 
индивидуалпзирана или тандем. но неможе да се зборува за тчпччна подготовка 
на диференцпрана групна работч спорсд разлпчниге категории на ученици. туку 
најчесто иаставииците задаваат групна илп тандем форма на работа. па во 
рамките на зададсната актпвност овозможуваат секојученик да ја пзвршува онаа 
активност која највсќе одговара иа неговите можности. способност. знаења. па 
така учениците самите си ја  распределуваат меѓусебно работата // меѓусебно си 
помагаат за да групата успешно ја  заврш својата активност.

8. Од добиените резултати се гледа дека на тврдењето/исказот Планирам 
активни методи ла работа за задоволуоање иа потребите на сите ученици и 
активирање но нивнчте предзнаења 83.30% од насгавниците се изјасниле дека е 
многу значајно при подготовката за час да планираат активни методи на работа 
за задоволувањс на потребите на cure ученици // активирање на нпвните 
предзнаења. а само 61.70% од наставниците се изјасниле дека истото е 
точно/прпсутно во целост во праксата. Од тука се заклучува дека наставнчците 
чмаат чзграден чозчтчвеч одчос кон акгчвната настава. дел од наставницчте се 
трудатда ја  спроведат активната настава. но бројот на наставнчцч коч плаччраат 
прчмена на актчвнч методч на работа трсба повеќе да се зголемч.Се наметнува 
прашањето далч // тука кај одреденч категорчч на частавнчцч се задржува уште 
еднолччното работење кое гч влече корсњата од традчцчоналната настава. a 
како чрчччна човторно која може да се окарактерчзчра за одреденч наставницч 
можеда се чзвлечат ч чавчкчтс коч те/чко се мснуваат.
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9. Во најголем број на случаеви на тврдењето/исказот Изработ увам  
наставнч матерчјалч за часот соглчсно чндчвчдуалччте чотребч ч чнтересч 
на ученицише насгавнпцпте се изјаснпле дека е многу значајно прн подготовката 
за час да изработуваат наставнл материјали за часот согласно чндивидуалните 
потреби // пнтереси научениците ( за тоа сс изјасниле 70.00% од наставницпте ). a 
исто така во најголем број на случаеви наставницптс сс изјаснпле дека истото е 
точно/прлсутно во целост во праксата ( за тоа сс лзјасниле 53.30% од 
наставниците ). Од овле одговори може да сс утврдл дска подготовката п 
изработката иа наставни матерлјалл за часот од страна на наставнлцлте не е на 
ииско ниво. но далеку е од потрсбптс во едно современо училпште. Едно 
современо училиште треба да бпде во чекор со сптс реформскп променп. истите 
да ги пмплементира во наставниот процсс доколку се очекува да се подобри 
кваллтегот иа работата и да сс постигнат подобрп ефектп.

10. Во однос на добиените резултати на тврдењето/исказот Изрчботувчм 
чнструментч за следење ч вреднување ча ччдчвчдуалнчте постшѓањо на 
ученчцчте 63.30% од насгавниците се изјасниле дека с  многу значајно при 
подготовката за час да изработуваат инструмснти за следење и вреднување на 
индивпдуалнптс постигања на учениците. a 53.30% од наставницпте се изјасииле 
дека истото е точно/присутно во цслост во праксата. Според овие резултати 
наставниците недоволно се справуваат со овој наставсн сегмент. ако се знае 
важноста од континуираното следење на иидивидуалниот напредок на учениците. 
Можс да сс извлече заклучок дека повторно прпчината лежи во мотивираноста. 
желбата и волјата на самиот наставник за дополнптелно работно ангажирањс. но 
понекогаш причинпте п/ пронаоѓаме // во самитеучилишта кои нсрасполагаат со 
доволно финасиско-материјални средства со кои би /ш помогнале на 
наставнпцпте тпе секојднсвно п успешно да изработуваат пнструменти за 
слсдење и вреднување на работага на учеиицпте. без кај нпв тоа да прсдпзвнка 
револт поради оптоварување на нпвниот семеен буџст.
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( насшавен чроцес)

1. Резултатите од истражувањето во врска со даденото тврдење/исказ 
Настојувам покрај чредавањата за време на часот ч да дискутирам, 
насочувам, потсетувам, поттикнувам, објаснувам, кочтролчрам, корегирам, 
прашувам ч сл. У naryваат на заклучок дека 91.70% од наставнчцчте се чзјаснчле 
дека е многу значајно за време на часот покрај предавањата п да дискутираат, 
насочуваат. поттикнуваат. објаснуваат. контролираат. корегираат. прашуваат и 
сл.. a 95.00% од наставииците чзјавиле дека тоа с  // точно/присутно во целост во 
праксата. О вој податок е одлпчеи ч во однос на овој сегмснт наставата сс 
вбројува во успешна, а исто така и наставниците се вбројуваат во успешни 
наставницч.

2. Од тврдењето/исказот Настојувам сите учениии да Ги чоттчкнувам 
активно да слушаат , одговараат, дискутираат, прашуааат, набљудуваат, 
истражуваат ч сл.. односно од резултатите се гледа дека постои висок процент 
на изјаснување на наставниците како во однос на значајноста од поттикнување на 
учениците за актнвно слушањс. одговарање. дискутнрање. прашување. 
вклучување во набљудување и пстражување уа врсмс на наставните часовп ( за 
тоа сс изјасниле 95.00% од наставницпте ). така // во однос на 
то чноста/присутноста во целосг на истото во праксата (  за тоа се изјасниле 
95.00% од наставницнте ). Односно процентуалната застапеност е лста како во 
одиос на значајноста. така и во одиос на гочноста. па повторно може да 
заклучиме дека // овој иодаток с одличен. а тоа значи дска // наставата е 
приличноуспсшна. а исто тика // сптс категорич на ученици се приличноуспсшни // активии ia време на часовпте // самостојно доаѓаат до новп сознанија. се 
разбира секој со свое сопствено темпо на напредување.

3. Во однос на ова тврдсње/исказ Посветувом вшшание на секој ученчк 
чоедчнечно од рсзултатчте добчечч од чстражувањето лгоже да че учатат на 
заклучок дека повторно // на третото тврдење иаидуваме на прчлччио вчсоки
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стапки на застапеност на одреден сегмент од ова тврдење/исказ, односно 78. 30% 
од наставниците се изјасииле дека посветувањето на внимание на секој ученик 
поединечно за време на часот е многу значајно. а дури 81.70% од наставниците се 
изјаснпле дека пстотот е точно/присутно во целост во праксата. Овие резултати 
зборуваат за солидна посветеносг на наставниците кон секојученпк поединечно. 
Тоа значп дека наставниците настојуваат активно да гп вклучат cure категории 
на ученпци во работата на наставниот час u да му помогнат на секојучеиик да го 
совлада успешно наставниот матерпјал. да се отстранат curt препреки илп 
потешкоти на кои можеби наидуваат ученнците при усвојувањето на новите 
ѕнаења. вештини п способиости.

4. Добиените резултати од истражувањето во врска со тврдењето/исказот 
Гч охрабрувам cuiUe ученчци <)а Гч чзнесуваат свочте ставовч ч мчслења

говоратдека најголем број од наставниците сс изјаснилс дска е многу значајно да 
се охрабруваат учениците за време на часот да ги изнесуваат сво/гте ставови и 
мпслења ( за тоа се изјасниле 91.70% од наставниците ). а исто така најголем број 
од наставниците се изјасниле дека истото е точно/присутно во целоство праксата 
( за тоа сс изјасниле 83.00% од наставницитс ). Овие се прплично добри состојби 
//упатуваат на тоадека наставниците ш /aar индпвидуалпзираи пристап на работа 
со учениците во сегмеитот на охрабрувањето на секојученпк да го изнесе својот 
став и мислење. а останатите да го сослушаат и да поведат дискуспја во која 
неприметно ќе бидат вклучени и сите категории на ученпцн. се разбира секој ќе 
земе учество во таа дискуспја колку што му се неговите способност. но 
истоврсмено ќе биде чоттикнат да сослуша некој став нлп мислење од друго 
другарче. па датака може да сс случи кај иего да настанс некоја позптивна 
промсна во однос иа неговиог индивидуалсн напредок.

5. Во одиос на добиените резултати од истражувањето кои се одиесуваат на 
тврде њето/м сказот Ја  чрчменувам чндчвчдуалчата/ччдчвчдуалчзчраната u 
Групната форма на работ а со учеччччт е можеда сс заклучидека резулташге 
упитуваат нн заклучок дека 76.70% <>д наставннците м/гслат лска прпмената на
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индивидуалната/пндивидуализираната пгрупната ф орш  на работа со учениците с 
многу значајна. а приближно исто 71.70% од наставниците мислат дска истото с 
точио/прпсутно во целост во праксата. Овие проценти покажуваат дска 
наставниците завземаат позитивни ставови кон пндивидуалчзпраната и групчата 
форма иа рабога со ученчцчте. Овие се првли чио добри состојби.

6. Н а  тврдењ ето/и сказот Настојувам секој ученик актшшо да 
учестпува ао Грутшта-диференцираната работа согласно своите можности 
u счособчостч 76.00% од насгавччччге одговорчле дека е многу чначајчо cure 
учеччцч акгпвно да учествуваат во групната - дчференцчрачата работа. а само 
68.60%> <>д часгавнчцчте одговорилс дска тоа е точно/прпсугно во цслост во 
наставата. Овис процснтп укажуваат дска постои мала контрадикторност во 
одпос иа процентите од првото // второто тврдење/исказ од овој дел на 
прашалпикот. па оваа состојба нс навсдува да размпслимс дали наставницитс сс 
пскрсни во одј/ос на давањсто на своите мислења во одиос на лоставенпте 
тврдења/исказп. односно сс доаѓа до заклучок дека треба уштс многуда се работи 
со наставнпцпте на оваа ироблематика.

7. Добиенитс резултати од тврдењето/искачот Дииамиката no работа ја  
при.иподувам на можностчте ча учениците укажуваат дека 81.70%, од 
наставниците мнслат дека ова тврдење/псказ с* многу значајно. a 90.00% од 
наставницитс мислат дска тоа е точно/присутно во целост во праксата. Оваа 
состојба е задоволителна // говори дека наставницптс ја  прилагодуваат својата 
работа на cure катсгорпп на ученицп.

8. Повторно од добиените резултати во врска со тврдењет/исказот 
Задавом задачи за работа во соГласност со можиостите иа ученицчте може 
да се заклучч дска голс.м број на насгавници сс изјаснуваатдека е многу зиачајно 
на ученпците да им задаваат задачп ta работа во согласност с<> нивните 
можноститс ( ta тоа сс ичјасниле 81.70%, од паставниците ). а со малку помала 
ѕастапсиост. no иовторно со висок процсиг 76.60%,. наставниците сс шјасплс дска
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тоа е точно/прпсутно no целост во праксата. Оваа состојба укажува дека 
наставниците доволно ги активираат cure категорпи на учсници на наставните 
часови. но повторно сс наметнува прашањето дали овис одговорп се само 
стпхијни // недоволно искрено одговорени. бидејќи во претходннте тврдења 
наставниците се изјаснува дека само иекои од нив применуваат различни модсли 
на диференцирана настава. а причините веќе претходно ги набројавме: 
унифицирани наставни програми. исти учебницп за сите ученици, еднолично 
работење. недостаток од материјално-финанспски средства.

9. Воочлнво е од добиените речултати од истражувањето во врска со 
тврдењето/исказот Диферетшрано го презентчрам иаставниот материјал 
согласно различиите категории чи учениците да се пзвлече заклучк дека 
53.30% од наставницпте се изјаснилс дека е многу значајно диференцирано да го 
презентираат наставпиот матернјал. а исто толку 53.30% од наставниците 
тјавиле дска тоа с делумно присутио во праксата. Оваа состојба нс се оценува 
како добра. бидејќи дел од наставшшпте //с* гч ирименуваат дпфсрснцираните 
модели на настава при работата с<> ученицпте. најверојатно можебп поради 
отпорот кон дополнително ангажирање п отстаиување од вообччаенпот начин на 
работа.

10. Добиените речултати од истражувањето во врска со 
тврдењето/искачот Користом октивпи форми n методи пи рибота за да Го 
пошшикиам ипдивидуалпчот разоој на секој ученик и да Ги задоволам 
иидивидуалпите чотребч и ччтересч иа учсииците повторно укажуваат на 
висока % частапеност па пчјавпте иа иастапипците. односно дури 53.30% од 
наставшшите се изјаснилс дска с  ѕшогу чиачајио да користат актпвни форѕш // 
мегод/i иа работа. а исто толку односно 53.30% од наставницпте се изјаснилс дска 
тоа с точио/прпсутно во цслост во праксата. Оваа состојба сс оцснува како добра 
и спорсд иеа наставишџггс солпдно сс сиравуваат со овој ссгмснт од наставниот 
процсс.
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П .О д  резулататите добиени од тврдењето/исказот Користам 
диференцчрани извори на знаења се гледа дека насгавнчцчте со поголема 
процеитуална застапеност се чзјаснуваат дека е многу значајно да се корпстат 
дчференцчранч чзворч на знаења (за тоа сс чзјасниле 65.00% од наставнчцчте). a 
со помала процентуална застапсност се чзјаснуваат дека корчстат 
дчференцчранч чзворч на знаење. односно и покрај тоа што знаатдека е значајно 
да користат днференциранп изворп во наставата сепак многу помалку се 
изјасниле дека тоа с  точно/присугно во цслост во праксата ( за тоа се изјасниле 
51.70% од наставниците ). Оваа состојба нс с  задоволителна. односно укажува 
дска само некои наставнпци ги почитуваат нндивидуалните потреби. можности и 
интсреси на ученпците.Повторно причините за ваквата состојба завпсат од 
повеќе фактори.

12. Резултатите од истражунап.ето во врска со тврдењето/исказот 
Задавам ииди в чду ал из upon u домашни задачи укажуваат дска 51.70% од 
паставницлте се чзјасиувааг дека е значајно точно во праксата да се задаваат 
ппдивлдуалпзирани дош ш ни задачи. a 68. 50% од наставниците се пзјаснуваат 
дека тоа е само делумно точно во праксата. што укажува на фактот дека 
наставницнтс мислат дска не с миогу потребно да се прш/енуваат 
индивчдуалпзпрани домашнп задачи и иокрај тоа што сите ученицп се со 
различии индивидуални потреби. Оваа состојба нс сс оценува какодобра. бидејќи 
во овој сегмент од наставата се очекува % застаиеност да биде многу повисока. 
доколку сс cara да сс постигне подобра мотпвираност за работа на cure категорлл 
на ученици. cure ученици да се чувствуваат задоволни од самостојната успешно 
завршена работа и да постигнуваат напредок во совладувањето на новнте знасња. 
Прпчпната поради која сите наставници нс задаваат пндивидуализпрани домашни 
работи повторно ја  гледаме во отпорот на наставниците да одделуваат 
дополнително време за посебни изработки на индивидуализиранп домашнп 
задачи. бчдејќи учебниците сс чстч за счтс учснчцч. а најчесто од учебнчцчте. 
одиосно од работччте лчстовч се задаваат домашнч задачч. а таму счтс задачп се 
чстч за cure ученчци. Понекогаш можебч затајува креатпвноста ч ангажчраноста
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Hi.i наставницпте правилно да n i насочат учениците како тие дома самостојно да 
сс вклучат во некои домашнп зададенн активности кои се прилагодени на 
потребнте, можностите и интереснте на ученицпте.

13. Наставниците во однос на нарсдното тврдење/исказ Давам поддршка u 
мотшѕација за работа на сите катеГории на ученици се изјасниле дека е многу 
значајно во наставата да се дава иоддршка и мотивација за работа на сите 
категории на ученици ( за тоа се изјасниле 86.70% од наставниците ). а дури 
91.70% од наставниците се пзјасниле дека тоа е точно/присутно во целост во 
праксата. Овие податоци се добрп и укажуваат дека наставниците превземаат 
значаен чекор за активирање на cure категории наученици.

14. Резултатите од пстражувањето во врска со тврдењето/исказот 
Посветувам вш/мание на ученшите кои Поспоро или побрзо напредуваат од 
остаиатште учсннци говорат дека повторно се добиваат високн % на 
изјаснување на наставниците како во однос на тоа дека посветувањето на 
внЈшанне на учечпцпте кои поспоро или побрзо напредуваат од останатите 
ученици е многу значајно ( за тоа сс изјасннле 88.30% од наставницнте ). така u во 
однос на тоа дека ова тврдење/исказ е точно/присутно во целост во праксата ( за 
тоа сс изјасниле 86.70% од наставниците ). Според овие резултати наставницнте 
доста солпдно се справуваат со овој наставен сегмеит а тоа упатува на заклучок 
дска наставниците се доволно свесни дека колку повсќе внимание посветуваат на 
онне ученици кон иоспоро члч чобрзо напредуваат од останатите ученчци. толку 
ученчцнге подобро ќс начредуваат. Н о ловторно може да се наметне една мала 
заблуда која произлегува од дадеччте одговорч на ова тврдсње/исказ ч на 
чретходните тврдсња/исказч кога наставнчце се чзјасччја дека ги мотчвчраат. 
поттчкнуваат счтс категорчч научеичцч. но тоа недоволно го прават со прчмсна 
на разлччни моделч на дчфсренцчрана настава. Па се поставува прашањето на 
кој чаччи иаставччцчтс гч поттикнуваат за работа овчс категории на учсччцч.
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15. Рсзултатите од истражувањето во врска со тврдењето/исказот 
Вреднувањсто, чроверувчњетп ч оценуаањето на напредокот на секој ученик 
го остварувам во счте фазч на наставниот процес говорат дека мислењата на 
наставнлците се лзсдна ченл во однос на потребата од тоа вреднувањего. 
проверувањсто л оценувањето иа иапредокот на секојученлк да се остварува во 
cure фазл на наставипот процсс. односио 80.00% од наставницпте се лзјаснлле 
дека тоа е многу значајно. а исто толку. односно 80.00% од наставнлцлте се 
лзјаснпле дека тоа с точно/прлсутно во целост во праксата. Оваа состојба е 
задоволлтелна блдејќл ластавнлците лмаат лзградел позлтлвсн однос кол 
колтлнулраното следење л вреднување на постлгањата на ученлцлте л повеќе 
наставнлцл лстото го лрлменуваат во слте фазл од наставилот процес.

16. Во однос на тврдењето/исказот Редовно организчрам часови за 
дополнителна кастава за учениците кои послабо напредуваат резултатлте од 
лстражувањето не насочуваат да заклучлме дека 76.70% од наставнлцлте се 
лзјасллле дека с  многу значајно редовло да сс органлзлра дополнлтелна настава. 
a 63.30% од наставнлцлте се изјасллле дека тоа с точно/прлсутно во целост во 
лраксата. Оваа состојба нс с задоволлтвлла ако се земе во прсдвид дека треба 
рсдовнода се органлзлраат часовл за дополнлтслна настава. ладо некаде можебл 
е л алсурден одговор ако се земе во обзир лскуството од праксата дека скоро 
секогалЈ овле часовл се органлзлраат сглхлјно // некваллтетно, а прлчлната за 
оваа состојба може да ја  бараме во леодговорноста на самлте наставнлцл, како л 
од стлхлјнлте контролл ла стручлте работнлцл во одиос на коитрола на 
реаллзлрањњето на овлс часовл п ла кваллтетот со кол тле часовп се 
реаллзлраат од страна на некол наставллцл.

17. Добиеиите резултати од нстражувањето во врска со

тврдењсто/исказот Редовио организирам додатна настаоа за учениците кои 
Побрзо напредуваат ч коч се талечтчрачч говорат дека 63.30% од 
наставнлцлте се лзјаслллс дека с  многу значајло редовно да сс органлзлра 
додатна настава. a 63.30% од наставнлцлте сс лзјаснлле дека тоа с делумно
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присутно do  праксата. Оваа состојба исто така нс е задоволптелна и  покрај тоа 
што овие часовч се реализираат no потреба. сеиак треба чоголем број од 
наставницчте да организпрааг часови пододатна настава п тпе часови треба да сс 
добро и квалитстно осмислени. Повторно како можнп причпни поради кои 
редовно не се органчзчраат овие часови може да сс наведаг иститс онис лрпч/гнп 
поради non ne сс органпзираат редовно п часовпте по дополнчтелна настава. a 
како можна прпчпна може да се наведе п дополнителиото време п ангажпрање 
aroe трсба да го потроши наставнпкот за да пронајде разлпчнп чзвори на знаење 
non on u m  ги понудил на ученпцпгс за да тис гп збогатат п прошпрат свопте 
чнаења.

18. Резултатите од истражувањето во врска со тврдењето/исказот 
Дчферепц upa иата/nudite u ду 0.1 u.) upalili та пастава предчзвикува чувство на 
дискриминација или сеГрегација кај одредени учениии упатуваат на заклучок 
дека 45.00% од наставнпците се пзјаснпле дека с значајно точно дска 
дпфереицпраната настава предпзвпкува чувство на дискримпнацпја п сегрегација 
кај пекоп ученпци. а прпблпжпо псто, односно 45.50% од паставнпцпте сс 
пзјасппле дека тоа е п делумпо прпсутно во праксата. Од тука се заклучува дека 
диферснцираната настава прсдпчвпкува понекогаш чувстпо па дпскрпмпнацпја 
плп ссгрсгацпја кај поедппп учеппцп. Н о. може да сс запрашаме далп овпе 
чувства на дискрпмпнацпја ч сегрегацчја пе можс да гч предпзвпка ч 
традчцчоналната пасгава. одчосно чскуствата говорат дека овчс чувства кај 
учепиците можеда сс јават ч прч чрчмена па традпцчочалната пастава. ча тогаш 
чансмарлпво е паставпчцчтс порадп овој факт да одбегнуваат да прчмечуваат 
моделп па дчферепцчрапа частава.

19. Речултатмте од спроведеното истражување во врска со 
тврдењето/пскачот Учснш рт е пројаеуеоат чнтерес ,ia pea.nuaipija na 
duifiepenipipauu oo.iuipi na учење говорат дска ne спте насгавнпцп завземаат 
позптпвнч мчслсња во однос на тврдењето/пскачот дека ученчцчте пројавуваат 
пнтсрес ѕа рсалпчацчја на диференцирани облчцч на учсњ е. одпоспо 56.70%, од 
наставппцчгс ч јавуваат дека ова тврењс с  чначајно точно. а 66.70%, од
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наставниците изјавуваат дека ова тврдење е делумно присутно во праксата. Ова 
можсбп до некаде е и апсурден одговор ако се земе во обзир искуството од 
праксата дска скоро секогаш секој нов начин на работа пробудува поголем 
интерес кај ученпците п тогаш часовите сс поинтерссни, ученицпте се поактивни. 
а сето тоа водп кон постигнување на поставенпте целп. Можсби прччините за 
ваквите изјасиувања на наставииците лежат токму во ипвното еднолпчно 
работење. од неприфаќањс на внесување на некој нов начин на работа со 
учениците. односно однеприфаќањето на примена на разлпчни моделп на 
диференцирана работа во наставнпот процес.
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4.Дискусија на добиешпие резулшаши од спроаеденошо ишиервју на фокус- 
Група стручна служба во училшитата ( педаГози/психолози )

Од наводите на стручната служба може да сс согледаат следниве 
констатации кои преовладуваа во нивните ставови во однос на првата фокусна 
точка на интервјуто:

• Најчесто применувани модели на диферснцирана настава се: работа со 
наставни ливчиња, самостојни индивидуализирани актнвностн на 
учениците. групната работа, Додатна м Дополнителна настава:

• Најчесто се применуваат овие модели на диференцирана настава во 
практиката затоа што со нив се постигнува најдобар ефект за 
индивидуален развој и напрсдок на секој ученик. секој учсипк с работно 
ангажиран согласно неговото индивидуално темпо на работа. неговите 
мотребииинтереси:

• Моделите на диференцирана настава најчесто се применуваат во етапите 
на наставата кои се однесуваат на аспектитс на повторување. вежбање и 
оценување, а нс н на самиот процсс на поучување;

• Можност за диференцирање ма настават имаат иодсдиакво м одделенските 
и предметнмтс наставници. но диференцираната настава повеќе во 
практиката с применувана од страна на одделенскитс наставници.

Од наводите на стручната служба може да се согледаат следниве констатации 
ком иреовладуваа во нивните ставови во однос иа втората фокусна точка на 
пнтсрвјуто:

• Кооператпвиата активиост помеѓу стручната служба п наставниците 
најчесто се остварува иреку меѓусебни размени на информации. посета иа 
часовн. советодавни консултации и изработка на инструменти за слсдсн.с 
на напрсдокот на учениците:

• Како главнп придобивки од меѓусебната соработка сс издвојуваат: pano 
откриван.с на пндпвпдуалните разлики коп постојат меѓу ученнцнте. 
следење и идентифмкација на ученичкиот напредок. олсснување на
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работата на наставннците. навремено информирање за имплементација на 
новптетите во наставниот процес, следење и вреднување на работата на 
наставнмците.

• Постои обострана желба и интерес за остварување на меѓусебна 
соработка, но таа е поизразена од страна на педагозите/психолозите;

• Кооперативната активност најчесто сс остварува по потреба . a 
најизразена е на почетокот од учебната година. односно таа не се 
остварува комтмнумрано прску целата учебна година:

• Поголсмп пницијатори за остварувањс на мсѓусебната соработка сс 
педагозмтс/иснхолознте.

Од наводите на стручната служба може да се согледаат следнмве констатацип 
кои ирсовладуваа во нивнитс ставовм во однос на третата фокусна точка на 
инторпјуто:

• Диференцираната настава треба да се применува иоради повсќе причинп. 
но како најзначајна може да се издвои поради тоа што постојат разлики во 
развиеноста на одредени способности кај учениците:

• Придобивките кои нронзлегуваат од примсната на диферснцмраната 
настава се: секој учсник индивидуално учествува на часот. сс зголемува 
мотнвацијата. интеросот и самоактмвноста за работа на ученнците од cu re 
категории. со мрмлагодува динамнката на работа на можностите ма 
ученицпте, секој има можност индивидуално да напредува:

• Ефектите кои произлегуваат од примсната на дифсрснцпраната настава 
се: осоврсмснунан.с п унапрсдувам.с иа паставната дејносг. подобрување на 
квалнтетот на наставата, напредувањс на секој учспик;

• Стручната служба смета дека општиот однос кон потребата од примена на 
дифсрснцнрана пастава нс е негативен. но не е ни доволно позитивен. 
одноено иедагозите u психолозитс завзсмаат неутрален став за потребата 
од иримсна на дпференцпраната настава.
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Од наводите на стручмата служба можс да сс согледаат следниве констатации 
кои преовладуваа во иивните ставови во однос на четвртата фокусна точка на 
интервјуто:

• Наставниците сс оспособуваат за примена на диференцирана настава 
преку учество на семинари. работилници. стручни активм. користење на 
стручна лнтература и остварувањс на консултативни разговори:

• Ситс наставиици не се подсднакво оспособени за успешна примена на 
диференцирана настава:

• Заинтересираноста на наставниците ча оспособување за примена на 
диференцираната настава не с постојана. гаа варира и зависи од повеќе 
фактори.

Од наводите на стручната служба може да се согледаат следниве констатации 
кои ирсовладуваа во нивните ставови во однос на иеттата фокусна точка на 
интервјуто:

• Успешната примена на диферснцираната настава зависи од повеќе 
фактори: од мотивацмјата, жслбага. интересот и оспособеноста на 
наставникот за нејзина иримена. од можноста на училиштсто да ги 
обезбеди потребните средства и помагала, како и од сиабденоста на 
училиштсто со стручма литература;

• Фактори кои најнеповолно влијаат врз успсшната примена на 
диференцираиата настава се од финансиска. материјално-техничка и 
просторна ирцрода.

Од наводи гс на стручната служба можо да сс соглсдаат следниве ксшстатацин 
коп прсовладуваа во нивните ставови во одмос ма шестата фокусна точка на 
пнтсрвјуто:

• Како предности и придобивкм од прпмсната на дифсренцираната настава 
сс издвојуваат: учснмцмте напредуваат со сопствено темпо, се постигнува 
иобрч иидпвмдуалеи иапредок-развнток. доминира иродуктивната работа.
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се намалува необјективноста во оценувањето, лесно се воочуваат 
пропустите и истите полесно сс надополнуваат;

• Како недостатоци од примената на диференцираната настава се 
издвојуваат: фиктивната поделба кај учениците на припадност на различни 
категории; дополнителмо финансиско оптоварување на наставниците. 
временската ограниченост за работа од сден наставен час.

Од наводнте на стручната служба може да се согледаат следниве констатации 
кои преовладуваа во нивните ставови ио одиос на седмата фокусна точка на 
интервјуто:

• Сртручната служба има подслени ставови во однос на тоа дали 
диференцираната настава дава подобри резултати во однос на 
традиционалната настава:

• Постои мал облик на сегрегација и дискриминација кој е скоро 
занемарлив, но тоа може да се иочувствува и во траднционаланата насгава.

Од наводите на стручната служба може да се согледаат слсднивс констатации 
кои преовладуваа во нивните ставови во однос на осмата фокусна точка на 
интервјуто:

• Диференцираната настава се применува секогаш кога наставницпте 
сметаат дека има потреба или можност за нејзина примена, односно истата 
се применува не многу често т.с. по потреба;

• Мајчесто диференцираната настава се применува во природно иаучното 
подрачје на работа. на часовите за изучување на некој јазик u за време на 
одделенските часови ( животни всштини ):

• При прммена на одредени форми и модели на диференцирана настава на 
cure ученици им се иосветува подсднакво вннмание. но иоиеќе се работи со 
послабите ученици. односно стручната служба има поделени ставови и 
мислења.
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Од наводите на стручната служба може да се согледаат с.педниве констатации 
кои преовладуваа во нивните ставови во однос на деветтата фокусна точка на 
интервјуто:

• Заинтересираност за примена на диференцирана настава постои. но таа е 
новеќе изразена од страна на учениците, а помалку од страна на 
наставниците:

• Причини поради кои опаѓа заинтересираноста за примена на 
диференцираната настава се: недоволната мотивација и подготвеност на 
наставниците за нејзина примена. недоволното познавање на учениците и 
порадн факторите кои се од содржинска, организациска, материјална и 
педагошка природа.
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V  Дсл

З А К ЈТ У Ч Н И  СО ГЛ Е Д У В А Њ А  I I  Н А С О К И

Предмет на истражувањето беа Моцелпте на дпференцпрана настава- 
потребите. можностите н ефектите од шѕвната примена во воспитно - 
образовниот процес. потомно во природно научното подрачје на работа по 
наставниот предмет Запознавање на околината во трето одделение и наставните 
предмети Природа и Општество во четврго одделение.

Набљудуваните часови по Запознавање на околината, Прмрода si 
Општсство ( k o s i  сс активностите на наставниците. кои се активностите на 
учениците, кои сс најчесто прлменуванн современи средства и помагала. наставни 
методи на учсње. наставни форми. начиим на кој наставнпцитс ја моттикиува 
активноста п индквидуалноста кај учениците. користенн диференцирани приодн 
на работа на наставниците во работата со ученицитс. користени инсрументи од 
страна на маставницитс за слсдсње на напредокот на учениците. н часови кои 
наетавниците гн реализираат надвор од редовната настава за чадоволување на 
индивидуалнитс потреби на учсниците ). скалирањето на наставниците ( нѕѕвните 
изјаснувања за одредени тврдсња/искази во врска со одредсни сегменти од 
иаставниот процсс кои се «днссуваат на моделите и формите на дифсренцираната 
настава. како што се: планирање. подготовка ча час и рсализација на наставен 
процес ). како и интервју на фокус-груиа стручна служба во училиштата ( нивнн 
ставови и мислења ча: најчест» ирименувашѕ модслм на диференцирана настава. 
начннн на остварувањс на кооиеративна активност и«мсѓ\' нив и наставннцпте од 
училиштата. потребитс и ефсктитс за прпмена на диференцирана иастава. 
осиособеност на иаставниците за примсна на дифсрснцпрана настава. фактори од 
k o s i  зависи иримената на дпфсренцнрана иастава. иредности и недостатоцн од 
примената на диференцирана настава. висчатоци од примсната иа 
диференцираната настава. примена на дифсрснцираната настава во училиштата н 
заинтересираносг за иримена на дифсрснцирана иастава ). нп момогнаа да 
извлечеме нсколку општи констатацин:
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Шаставниците сметаат дека по потреба трсба да изработуваат наставни 
програми по додатна м дополнмтелна настава.

-При излегуваље на тсрен требаше да спроведеме и анализа на наставнитс 
програмн за додатна п дополнителна настава, да ги воомимс структуралните 
елементи на програмите и истите да ги поврземе и да согледамс дали тие сс во 
функција на задоволување на индивидуалните потреби. можности и интереси на 
учениците, ма индивидуалнотот темпо на учење на оние ученици кои побавно или 
побрзо наиредуваат во совладувањето на наставниот материјал. Но. теоријата 
говори едно. а ираксата вели друго. Рсзултатите од истражувањето покажаа дека 
онис наставпицн на кои ние им побаравме наставни програми за додатна u 
дополнитслна настава немаа изработено такви програми м во разговор со нив 
дознавме дека тие по завршувањето на обработката на една тема воочуваат кои 
наставни сдиници треба да сс обработат на часовите по додатна или 
дополиителпа настава н дека планирањсто го прават сионтаио. на крајот од 
исдслата со наведување само на наставните единици кои ќе сс обработуваат на 
овмс часови или истите тие ги вметнуваат повторно само како наслови на 
наставнм единици во приложените тематски планирања за часовите кои се 
реализираат од редовната настава.

2.Воспитно-образовната ирактика во училиштата иуди можност за примена на 
одрсдсни модели иа диферснцирана настава со кои сс поттикнува активноста на 
снте категории на ученици. се поттикнува индивидуалноста кај учениците п на тој 
начин се овозможува задоволување на идивндуалните потреби п интересн. a 
воедно се овозможува и нндивидуален напредок на учениците согласно нивнмте 
можности п способности. Ваквата наша констатација ја поткрепивме со следнивс 
впсчатоци кои ги регистриравмс во текот на нашето четиримссечно 
истражување на терен:

- Наставниците се јавуваа во улога на поттикнувачн. насочувачи. контролори. 
врсднувачи ii оценувачи на активностите во кои бса вклучени ученицитс. a 
учсниците сс иоставуваат во една активна позиција. односно тие бса активии 
субјекти кои бса поттикнати за самостојн« учсп.с. учење низ личпо искустно.
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учење no пат на набљудување. откривање. решавање на проблемски ситуации. 
Учениците често пати беа вклучени во мстражувачки постапки на учење при 
кои доаѓаше до израз стилот на учсње на секој ученик кој понатаму сс 
надоградуваше и се развиваше согласно можностите . способностите п потребите 
на ученпците:

- Постоеше една флексибилна поттикиувачка средина во која се применуваа 
разновидни современи средства и помагала. постоеше полиморфност во однос на 
лримената на наставнитс форми и методи мреку коп сс овозможуваше наставмите 
содржини да се осозиаваат. проучуваат м презентираат на еден лесен и занимлив 
начин со поголема слобода во комуиикацијата и на тој начин им се 
овозможуваше на ученицпте да бидата рамноиравии партнсри и субјскти во 
воспитно-образовниот процес. односно часовите од природно-научното подрачје 
на работа овозможуваа зголемена активмоста на учениците:

- Наставниците ја моттикнуваа мндивидуалноста и активмоста на учениците преку 
почитување на индпвидуалннте разлики во мислењсто. иреку поттикнување на 
интересот п мотмвацијата на учениците. преку овозможување на врсничка 
соработка, охрабрување на учсмицнтс да ги пзнссат своите Ш1дивидуал11и ставови 
и размислуван.а, прску поттикнувањс на самопницијативноста на сској ученик и 
иочитување на мнднвидуалното томпо на работа:

- Постоешс днференциран нриод во работата со учсниците. односно често се 
организнраше работење во гругш. парови илп индивидуално учење кадс на 
ученицитс најчссто им се задаваа во рамкитс на групата различни задолженија 
(во рамките иа иста задача) согласно нивните ннтсреси и способноти. понскогаш 
се формпраа и хомогени групп кои добиваа чадолженија според своите можности. 
способности и интереси. но често за врсме па часовнте се користеа п 
индивидуализнрани наставни лпвчиња. учсннцнтс добмваа индивидуализирани 
домашни задачи, а за врсмс на часовитс некои ученици корисгеа и 
дифереициранп изворп иа зиаења кои исто така им бса корисни и за усиешно 
извршување на домашните актпвности. што значи дека со овие диференцмрани 
приоди на работа сигс учснпцнте беа работно ангажираии и најчссто бса 
вклучувами во истражувачки постаикп. в<> разрешување на проблемски сптуашш.
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беа поттикнати за самостојно учење, крсативмо и критичко размислување, а сето 
тоа овозможуваше секој ученик инднвидуално да нанрсдува, бидсјќи се 
овочможуваше слободсн рачвој на секој ученик:

- Наставниците го следеа индивидуалниот развој на секој ученмк прску 
задолжптелно воден.е на лично поргфолио за секој ученнк , секојдневно 
набљудување и разговор со учениците ча квалитетот на иивните финални 
продукти кои проичлсгуваа од зададената активност, а повремено рачвојот на 
ученнцмте се следешс и преку примена на контролни тестови. чек листи. 
евидснтни листови u сл.

- Вса организирани м реализираи и часови по додатна м дополнителна настава 
кол се реализираа стихијно и не толку редовмо, бндејќи наставницмтс нс 
ичработуваа посебни наставни програми no додатна п доиолнмтелма настава, туку 
часовите гп реаличираа најчесто еднаш нсдслно и тоа ироичволно со недоволна 
оемисленост на тскот на самиот наставен час. односно тоа го правеа по пивна 
ироценка откако ќе завршеа со обработка на пекоја наставна тема или некоја 
маставпа единица. тогаш воочуваа со кои ученици е потребно дополнително да се 
работи . односно кои ученицк чаостануваа во учењсто. кои наставни сдинмци или 
теми не се доволно добро разбранн и усвоиени од страна на учениците. па тогаш 
повторно со учениците се навраќаа на истите, но беч предходни подготовки во 
однос на користење на нови наставни средства и помагала, нови ичвори на 
чнасња. туку сс користса истите оние кои всќе претходно бса корнстени на 
редовнитс часови. Истотот се случувашс п со часовите по додатма настава. само 
што тука бидејќи стануваше збор за учоници кои побрчо напредуваа и беа 
талснтирани . им се задаваа додатни активности ча одредена наставна единица. 
наставпа тсма на кои тие работеа иреку нпвно вклучување во истражувачки 
проекти или нивно ангажпрање ча пронаоѓаље на различни пчвори на знаења од 
каде наоѓаа некои нови. поинтересни знаења во врска со изучуваниот материјал.

З.Од добиенитс резултати од спроведеното истражување во врска со различнмтс 
тврдсња/искази што ги дадоа наставниците во врска со планпрањето. 
подготовката и реаличацнјата на диферснцираната пастава во прмродмо-
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научното подрачје на работа, можеме да чаклучиме дека кај наставниците 
преовладуваат претежно позитивни мислења и ставови за моделите на 
диференцираната настава - можностите. иотребите и ефектите од нејзината 
прнмсна. Во прилог на тоа ќс ги изнесеме следниве аргумент:

- Наставниците планираат и подготвуваат наставни часови со јасна структура 
насочена кон постигнувањс на мропишаните цели и задачи и на тој начпн гм 
задоволуваат потребите на сите категории на ученици и така овозможуваат секој 
ученик да добие можност да напредува со своето сопствено тсмпо на развој;

- Наставниците делумио иланираат. подготвуваат и применуваат днференцирани 
развојни программ н диференцирами извори на знаења иаменети за различни 
катсгории на ученици:

- Наставниците делумно применуваат одредени модели на диференцмрапа 
иастава:

- Наствниците нланираат, подготвуваат и користат активни форми . методи и 
ередства за работа со номош па кои го поттикнуваат индивидуалниот развој на 
секој учсник и ги задоволуваат на тој начин индивидуалните потреби п интереси 
на cu re ученицп:

- При планирањето, подготовката и реализирањет« на наставниот час најголем 
број од наставииците редовно гп зсмаат во предвид предзнаењата. потребите. 
можностите п интересите на сите категории на учеиици. вклучувајќи ги и оние 
кои поспоро плu иобрзо наиредуваат:

- Наставниците иланираат. модготвуваат и применуваат инструменти за 
континуирано следење на мостигањата и напрсдокот на учениците:

- Наставницптс се изјаснуваат позитивно дека редовно го спроведуваат 
вреднувањето. проверувањсто и оценувањето иа напредокот на ученпците:

- Наставиицитс делуммо ја организираат u рсализираат наставата по додатна и 
дппол н i ITO л 11 а наста ва:

- Наставииците мислат дска ученицитс нројавуваат интерес за учество во 
реализација на Д11фере1|цираната настава;

Поголем дел од наставницнте се пзјасииле дека дифсренцираната настава 
мрсдизвпкува чувство ма дискрпмннација и ссгрсгација кај одрсдеип ученици;
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Голем дел од наставниците мислат дека дифсренцираната и 
индив11дуал1пираната настава ги задоволува потребите и иитереситс на 
учениците.

4.Кај стручната служба во училиштата ( педагози/психолози ). во глобала владее 
позитивно мислење за .моделите на диференцирана настава - можностите. 
потребите м сфектите од нејзината нримена во природно научното подрачјс на 
работа. Д о ваква констатација дојдовме преку спроведување на интервју со 
фокус-група стручиа служба во училиштата. а за да ја потврдиме оваа наша 
констатација ќе наведеме неколку заклучнм согледувања кои произлегуваат од 
дадените одговори на поставенитс прашања на ова фокус-група 
иедагози/психолози во основните учплишта:

- Поголем дел од медагозите/пснхолозите сметаат дека во нивнпте училишта се 
применуваат само мскои формп п модслн на дпференцирана настава.

Во најголем дсл тие укажуваат дека најчесто сс применуваат додатна и 
дополнителна настава. самостојни индивидуални актмвности на учснмците. 
работа со наставни лнвчиња н користење на дифсрснциранн извори на знаења. a 
нагласуваат дска иаставниците најчесто се определуваат за овие форми м модели 
бидејќи мислат дека со нив може да се постигнат најдобри сфекти за 
индивидуален развој на секој ученик. Педагоипс п психолозите мислат дека 
диферснцираната настава највеќе може да сс примени при повторуваље. вежби и 
оценување. а според нив дифсренцираната настава повеќе ја применуваат 
одделснските наставници:

- Педагозите/психолозите мислат дска посгои коопсративна активност која се 
остварува помеѓу нив и наставницитс и тоа со примена на различен вид . обем на 
содржииа u форми на активности.

Тие навсдуваат дека таква соработка постои. а соработката најчесто се 
остварува прску меѓусебна размена на информацпи. изработка на инструменти за 
следење на напредокот на секој ученик. посета на часови. советодавнп 
консултации и дека од таа меѓусебпа соработка произлегуваат голем број на 
придобнвки кон се одссуваат како на наставппците. така п на ученицитс, а со т«а
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се влијае на квалнтетот и ефектите кои произлегуваат од успешното 
реализирањс на восмнтно-образовниот процес. Исто така тие мислат дека 
заинтересираноста за соработката е обострана . но во поголсм број на случаеви 
иницијатори за остварување на таа соработка сс самите педагози/психолози. а таа 
соработка трае континуирано преку цела година . но најизразена е на почетокот 
од учебната година или кога треба во текот на годината да сс пренесат некои 
ннформации. новитети со кои треба да се запознаат наставниците:

-Кај поголем дел од педагозите/психолозите прсовладува мислењето дека постои 
иотрсба од нримена на диференцирана настава во нивните училишта и воглавном 
тне завземаат позитивни ставови и мислења за ефектите кои произлегуваат од 
нејзината прнмена.

Како главни прмчини кои се наведуваат норади кои постои потреба од иримена 
на дифереицираната настава може да сс издвојата: разлики во однос на 
можностите, потребите и способносгнте на учениците, разликп во однос на 
томиото на учење, оспособемоста за учење и сл.. а истакнуваат и дска постојат 
многубројнп прндобивкм п сфскти од примената на диференцираната настава. но 
тис завземаат и неутралсм однос кон потребата од прммената на 
диференцираната настава. односно истакнуваат дска ошптиот однос кон 
иотребата од диференцираиа иасгава не е ни негативен, но ме е ни доволно 
нозитивен:

-Псдагозите/психолозите истакнуваат дека поголемиот дсл од наставниот кадар е 
усиешно оспособен за нримсиа на диференцирана иастава во праксата.

Тнс истакнуваат дека наставниците се оспособуваат најчесто прску учество ма 
семинари. работилници, стручни активи. користси.о иа стручна литсратура. 
остварувањс на консулгативни разговори и дска подобро се оспособсни 
наставншштс кои имаа повсќс години на работен сгаж. бидејќи имаат поголсмо 
мскуство. а секогаш велат дека постои заннтсрссираност за осиособувап.с п 
стручно усовршувањс. н« cera тука постои обратна ситуација. имено таа желба 
според ниве моизразена кај иомладиот маставен кадар:

-Поголем дел од исдагозите/психолозите мислат дека постојат повеќе факторн 
кои влијаат врз уеиешната примена иа дифереицираиата настава. 442



Како моважни фактори ги издвојуваат: унифицираните наставни нрограми, 
истите учебници за сите ученици, матермјално-финансискиот фактор, како » 
самата желба. мотивација и оспособеност на наставникот за успешна примена на 
диференцираната настава. а како најнеповолнн фактори за примена на 
диференцираната настава ги истакнуваат сите фактори кои се од финасиско. 
материјално-тсхничка и просторна природа.

-Кај поголем дел од педагозите/психолозите преовладува мислењето дека 
примената на диференцираната иастава во училиштата има повеќе предности . a 
помалку недостатоци.

Како предности ги истакнуваат можноста ученицитс да напредуваат со сопствено 
темпо, иостигнувањето на побрз индивидуален напредок. задоволувањс на 
индивидуалните потрсби и интереси. лесно воочување на пропустите и ннвно 
полесно надополнувањс. а како недостаток го истакнуваат тоа што учениците се 
навикнати на класичен начин на работа. временската ограниченост за работа. 
диференцнраните задачи кои според нив се ограничени за обработка на одредснн 
теми , области. наставни единици. наставни предмети:

-Педагозите/психолозите завземаат позитивни ставови и мнслења за впечатоцитс 
од примената на дпференцираиата настава.

Претставниците на стручната служба од училиштата мислат дека 
диференцираната настава дава подобри резултати од класичната настава, а во 
однос на прашањето дали оваа настава прсдизвикува чувство на дискриминација 
и сегрегација, тис се изјаснуват поинаку отколку наставниците, имено 
наставниците велат дека ова настава гм предизвикува овие чувства кај учениците, 
а спротивно на нмв , иретставниците на стручната служба мислат дека ова 
настава не предизвикува таквм чувстава, односно мислат дека можеби има мал 
облик на дискриминација и ссгрегација кој може да го почувствуваат учениците. 
нотоа според нив може да се почувствува и во класичната иастава;

-Поголем дел од педагозите/психолозите завземаат позмтивни ставови и мислења 
за примената на диференцираната настава во нивните училишта.

Псдагозите и психолозите истакнуваат дека поголема можност за примена на 
диференцнрана настава имаат одделеиските наставници, но дека сепак можноста
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зависи од наставната содржина што се обработува, темата. материјално- 
технимките , просторните м финасиските услови, па затоа и мислат дека 
диференцираната настава највсќе можс да се примени во природно-научното 
подрачје на работа, додека пак според нив наставниците со примена на 
диференцираната настава во праксата овозможуваат да им се посвети 
подеднакво внимание на сите ученици. односно на сите категории на ученици. но 
сспак истакнуваат дека можеби со мала нијанса повеќе може при примената на 
овој модел на настава, наставниците да обрнуваат поголемо внммание на онис 
ученици кои побавно или побрзо напредуваат;

-Поголем дел од педагозите/психолозите сметаат дека постои заинтсрссираност 
за примена на диференцирана настава во нивните училишта.

Педагозитс и психолозите истакнуваат дека интерес постои и тоа како од страна 
на наставниците. така и од страна на учениците. но сепак тој интерес е поизразен 
од страната на учениците, а кај наставниците е понамален поради слабата 
мотивација за работа, можеби понекогаш поради отпорот кон иновациите, 
поради еднолнчното работење, навиките кои тешко се менуваат. односно 
иричипите поради кои опаѓа заинтересириноста може да бидат од содржинска. 
оргаиизациска, материјална и псдагошка природа.

Од сето ова може да се генсрализира дека постои делумна примена на 
одредени модели на диференцирана настава во природно-научното иодрачје на 
воспитно-образовната работа со учениците од одделенската настава. 
Маставниците умеат и имаат желба во наставниот процес да имплементираат 
дмференцираните приоди во работата со учениците. бидејќи ги знаат и ги 
чувствуваат придобпвките кои произлегуваат од примената на днференцираната 
настава во воспитно-образовниот процес. но постојат фактори од различна 
природа кои понскогаш ја попречуваат таа успсшна и секојдневна примена на 
моделите u формите на диференцираната настава во воспитно-образовниот 
процес.
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Смстамс дека е потребно да дадеме наши предлози и сугестии кои се 
однесуваат на некои сегменти од наставниот процес со цел да се дадат насоки за 
кои во мднина треба да се размислува:

• Развој на еден самостоен модул за диференцијација во предметите

Дидактика/општа и во посебните Дидактики за секој наставен предмет во 
иницијалното, додипломското образование на наставницитс;

• Зајакнување на програмите по Методологија за изработка на инструменти

со различно ниво на сложеност и тежина;

• Да се размислува во иднина да се изработуваат диференцирани наставни

програми. а содржшште во учебниците и дидактичко-.методските 
компоненти во нив повеќе да се прилагодуваат на различните катсгории 
на ученици:

• Спроведување на обуки на наставниците за примена на дифсренцираната

настава во воспитно-образовниот процсс;

• Задолжлтелна изработка на наставни програми по Додатна и

Домолнителна насгава од страна на наставниците во кои програми 
наставннците прецмзно ќе ги дсфинираат целите на учсње, методите на 
учење. наставните формите и наставните средства за учење.тмповите на 
активности на учениците. предвидените теми за учењс, дидактпчко- 
методските стратсгии за учење. за следење. вреднување м оценувањс на 
постигањата и на напредокот на учемиците:

• Посветување на поголемо внимание за поголема и позачсстена иримена на

повсвеќе модели на дифереицирана работа ( наставниците да развиваат 
навикп почесто во тскот на наставната работа да применуваат 
диферснцирани нриоди на работа со учениците п тоа во сите фази од 
наставнот процес и секогаш кога наставната тема. наставната содржина. 
па и наставниог предмет овозможуваат таков нриод на работа);

• Оспособување на учениците за самостојно учсње ( секој ученик да биде

доволно мотивиран од страна на наставникот актмвно да се вклучи во 
зададената работна актмвпост согласно нсговите можности и потрсби. 
учениците да користат различни извори на знаења. да развијат свој
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сопствен стил на учење кој ќе одговара на нивното индивидуално темпо 
на учење);

• Прифаќање на иновациите од страна на наставниците и нивно

имплементирање во воспитно-образовната работа со ученицитс ( да не 
постои кај нив отпор кон примена на диференцирани модели на работа, да 
не постои еднолично работење и да се избегнувааат стереотипити во 
работата. а истовремено да се поттикне мотивацијата и интересот на 
наставниците за поголема и позачестена примена на различни модели на 
дифсренцирана настава);

• Размислувања околу тоа како да им се помогне на наставниците тие да не

се соочуваат во текот на работата со проблеми кои се од материјално- 
техничка . финансиска и просторна природа. односно да се намали 
негативното влијание на овие фактори кои ги попречуваат наставниците 
во нивните намсри тие успешно да ги прнменат различните модели и 
форми на диферснцирана работа.
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П Р И Л О З И  
Чек лчста

( Наставна програма за Додатна и Дополннтелна настава no наставните предмети 
Запознавање на околината во трето одделение и Природа- Општество во четврто

одделение )

Тврдења Д ° He

Наставната програма има пдентификациони податоци 
( Назив на наставниот предмет по кои се изведува 
Додатна/Доиолнителна настава. година на изучување на 
наставниот предмет по кој се изведува 
Додатна/Дополиителна настава. број на часови неделно и 
годмшно no кој се изведува Додатна/Дополнителна 
настава. категорија на ученицм кои се опфатени и 
учествуваат во изведувањсто на Додатна/Дополнителна 
настава по наставниот предмет.

Наставната програш  содржи цели ни наставнпот предмет 
по кој се извсдува Додатна/Дополнителна настава 
( општи цели и посебни цели )

Наставната програма предвндува потребни претходни 
знаења по наставниот предмет по кој се пзведува 
Дода тна/Дополнителна на става

Наставната програма содржи тештски целппи со кои сс 
ѕадоволуваат потребите п интересите на учениците

Наставаната програма прсдвидува конкрстни цели no 
тематски целини и вкупен број на часови

Наставната програма предвпдува содржини со коп се 
задоволуваат ипдивидуалнитс потреби ч интереси на 
учсниците
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Иаставната ирограш предвпдува корелацчја меѓу 
наставните содржшш

Наставната програма предвчдува актчвности // методч за 
чадоволување на иидивидуалиите потреби и чнтересч на 
учсниците

Насгаваната програма предвидува наставни средства. 
помагала // изворп за стекнување иа 
цчфсрсчцчрачч/чндшшдуалчч знасња. вештини и 
способности

Настапаната програма предвпдува чачччч ча проверувањс 
// оцснувањс на пндивпдуалните постигања научениците

Наставаната програма предвидува просторни условп за 
реалчзацчја на програмата по Додатна/Дополнителна 
настава

Наставната /rporpa.ua содржп дата ча ччраСнггка ч носител 
на изработка ча частавчата про/рама чо 
Дода тна/Дочолччтслча частава
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Прошокол зо набљудување na училница

Основно училипгге_________________________________________Место______________________

Одделение/паралелка__________ Број на ученици во одделение/паралелка.

Наставен предмет______________________________Тема____________________________________

Програмска содржина___________________________________________________________________

Тип на час____________________________________________________________________________________

Опсерватор/аналитичар______________________________________Дата____________________

Точно/ Прмсутно

1- иеточно/ ие е ирисутно

2- дслумно с точно/ присутно

3- точно/ присутно во целост

ТВРДЕЊ  Е /И С К А  3 Т шочно

1 2 3

1. Активностн 
на наставнмкот

- исгакнува цсл на часот

- потсетува, актуелшира. ирашува

- дсмонстрира. објаснува. опишува

контролира. корегира. насочува. 
поптикнува

- ироверува. вреднува. оцснува

2. Активностн 
на ученикот

- слуша, одговара. сс потсстува

- прашува. дискутира

набљудува. истражува. 
споредува.ичработува

- вежба. повторува.заклучува

- ја објаснува и вреднува својата работа

3. Наставникот 
прпменува

- слики. шеми. модели.максти

-фотографии. илустрации. видеоснимки
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современи 
средства и 
помагала

-сопствени и природни материјали

- алтернативни извори и материјали за учење

- компјутер

4. Наставникот 
применува 
активни методи 
на учење

- метод на игра

- метод на разговор

- мстод иа демонстрадија

- метод на истражување

- ме год на учење преку откривање

5. Наставнмкот

применува

полиморфност

во однос па

наставните

форми

- фронтална

- групна

- тандем

- индивидуална

- индивидуализирана

6. Наставникот 
ја поттикнува

активноста на 
ученмдите

- посветува внимаиие на секој ученик

- работно ги ангажмра сите учемици

- дополнитслно ги ангажмра послабите и 
подобрите учсници

ја поттикнува самоактивноста кај 
учениците за задоволување на 
индивидуалните потреби и интереси

- овозможува врсничка соработка и помош

7. Наставникот 
ја поттикнува 
индивидуалноста 
кај учениците

- секој ученик учествува во групна работа 
согласно своите можности и способности

- секој ученик индивидуално учествува на 
часот

- наставникот индивидуално го мотивира 
секој ученик за учење
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- наставникот го охрабрува секој ученик да 
ги изнесе своите ставови и размислувања

-наставникот ја поттикнува 
самоиницијативноста на секој учсник и го 
почитува индивидуалното темпо на работа

8. Наставникот 
користи 
диферепцнрани 
приоди во 
работата со 
учениците

изготвува диференцирана наставна 
програма за работа

- користи диференцирано прсзентирање на 
н астав м иот матс р иј ал

- формира хетерогени групи на учениците 
им задава различни задолженија ( во 
рамките на иста задача ) согласно нивните 
интереси испособности

формира хомогени групи кои добиваат 
задолженија според своите можности. 
способности и интереси ( диференцирана 
групна работа )

користи индивидуализирани наставни 
ливчиња прилагодени на можиостите п 
иотребите на секој ученик ( три тежински 
нивоа )

- кориети диференцирани извори на знаења

- задава индивидуализирани домашни задачи

9. Наставникот 
континуирана го 
следи развојот

- води лично портфолно за секој ученик

- прмменува контролни листови. тестови на 
знасња
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на секој уменик 
поединечно со 
помош на 
користење на 
различни 
ииструменти

- набљудува практична изведба. проектна 
работа и води разговор

- применува прашалници. чек листи

- водн студија на случај

1П. Наставннкот 
оргашгшра 
чпсонм надвор од 
родовната 
пастава за 
чадоволување на 
1шдивидуалнпте 
потреби на 
ученицитс

- додатна настава за ученицнте кои сс 
талентирани и побрзо напредуваат

- дополнмтелна настава за учениците кои 
послабо напрсдуваат

- секцции

- истражувачки нроекти

461



Скала на проценка (за наставници за планирање, подготовка и реализација на 
диференцираната настава во наставниот процес во природно-научното 
подрачје по иастсичште предмети Запознавање на околината, Природа и

Општество)

Почитуванм

С о  ова истражување би сакала да дојдам до информации кон ќе ми 
овочможат добивањс на мнформации за изработка на научен труд. 
Истражувањето се однесува на моделите на диференцирана настава. нејзините 
можности, потрсби и с<|)екти од нејчина примена во наставниот процес.

Истражувањето е анонимно м од искреноста на Вашитс одговори ќе зависи 
иеговата успешност.

Be молиме да одговарате на следиите прашања проценувајќи ја точноста 
на тврдењето. односно степенот на присутиоста. како и значајноста ма дадениот 
искач. по следната скала:

З Н А Ч А ЈМ О

(како би требало да бидс )

1- незпачајно

2- значајно

3- многу значајно

Т О Ч Н О / П Р И С У Т Н О  
( како е во праксата )

1- неточно/не е присутно

2- делумно е нрисутно

3- точно/ присутно во целост

Однапред Ви благодарам за мздвоеното време
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Планирање

Значајно

Т В Р Д ЕЊ А /И СК А ЗИ

Т шочно

I 2 31 2 3

1. Моето планирање за работа е насочено кон 
постигнување на пропишаните цсли и задачи

2. При планирањето предвидувам да изготвам 
диференцирани ( индивидуални ) развојни програми 
наменети за разлпчни категории на ученици

3. При планирањето прсдвидувам да изготвам наставни 
програми за Додатна и Дополнителна настава

4. С о  планирањето предвидувам примсна на различни 
форми на наставна работа во функција на ефикасно 
сгекнување на знаења и индмвидуален развој на 
способностите и вештшште иа учениците

5. Со планирањето предвидувам примена на активни 
методи на работа во функција на ефикасно стекнување 
на знаења и инднвидуалеи развој на способностите м 
вештините на учениците

6. С о  плаиирањето предвидувам примена на современи 
наставни средства п помагала во функција на сфикасно 
стекнување на знаења п мршнвидуален развој на 
способиостите и вештините на учениците

7. Со планирањето предвидувам во текот на наставата 
да се користат диференциранн извори на знаења за 
задоволуваље на индивндуалните потреби н интереси на 
учениците
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8. При планирањето предвидувам во текот на наставата 
да користам различни инструменти за континуирано 
следењс на развојот на секој ученик

9. Во моите планови при обработка на одделни теми сс 
земени во предвид прсдзнаењата, потребите и 
мнтересите на сите ученици

10. Стручната служба и моите колеги соработуваат со 
мене при планирањето

Подготовка _за час

Зиачајно

ТВ РД ЕЊ А /Н СК А  З И

Т шочно

1 2 3

1 2 3

1. Моите подготовки за реализација на наставниог час

сс сојасна структура

2. За подготовка користам современи наставни срсдства 
ii помагала

3. За подготовка користам диференциранн извори на 
знаења

4. При подготовката за час ги земам во предвид 
разликитс на учениците во однос ма нивните 
предзнаења, иотребм м интсрсси

5. Подготвувам задачи за работа со различно тсжинско 
шшо ( индмвидуализирани наставни ливчиња )

6. Подготвувам за учснмците различни задолженија во 
рамките на една мста задача согласно нивните интереси 
и способностм
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7. Подготвувам примена на диференцирана групна 
работа со учениците, индивидуализирана и тандем 
форма на работа

8. Планирам активни методи за работа за задоволување 
на потребите на сите ученици и активирање на нивните 
прсдзнаења

9. Изработувам наставни материјали за часот согласно 
индивидуалните потреби и интереси на учениците

10. Изработувам инструменти за следење и вреднување 
на мндивидуалните постигања ма ученицмте

Наставен процес

Значајно

Т В РД ЕЊ А /И СК А  З И

Т шочно

1 2 3
1 2 3

1. Настојувам покрај предавањата за време на часот и да 
дискутирам. насочувам, потсетувам. поттикнувам. 
објаснувам. контролирам. корсгирам. прашувам и сл.

2. Настојувам ситс ученици да ги иоттикнам активно да 
слушаат. одговараат. дискутираат. прашуваат. 
набљудуваат. истражуваат и сл.

3. Посветувам внимание на секој ученнк поединечно

4. Ги охрабрувам сите ученмци да ги изнесуваат своите 
ставови и мислења

5. Ја применувам индивидуалната/индивидуализираната 
и групната форма на работа со ученицитс

6. Настојувам секој ученик активно да учествува во 
групната- диференцирана работа согласно своитс М О Ж Н О С Т И  II способцости
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7. Динамиката на работа ја прилагодувам на 
можностите на учсниците

8. Задавам задачи за работа во согласност со 
можностите на учениците

9. Диференцирано го презентирам наставниот 
материјал согласно различнитс категории на ученици

10. Користам активни форми п методи на работа за да 
го поттикнам индивидуалниот развој на секој ученик и 
за да ги задоволам индивидуалните потреби и интереси 
на учениците

11. Користам диференцирани извори на знаења

12. Задавам индивидуализирани домашни задачи

13. Давам поддршка и мотивација ja работа на cure 
категории на ученици

14. Посветувам внимание на учениците кои поспоро или 
побрзо напредуваат од останатите ученици

15. Вреднувањето. проверувањето н оценувањето на 
напредокот на секој ученик го остварувам во сите фази 
на насгавниот процес

16. Редовно организирам часови за дополнмтелна 
настава за учсниците кои послабо напредуваат

17. Редовно организирам додатна настава. секции за 
учсниците кои побрзо напредуваат и коп се 
талентиранп

18. Диференцираната/индивидуализираната настава 
предизвикува чувство на дискриминацнја или 
сегрегација кај одредени ученици

19. Учениците пројавуваат интерсс за реализација иа 
диференцмрапи облици на учење
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Протокол

за интервју на фокус-Група стручна служба во училиштата

(педагоз и/психол оз и)

Општи податоци:

1. Град/село__________________________________________________________________________________
2. Основно училиште_______________________________________________________________________
3. Монитор_____________________________________________________________________________________
4. Датум_________________________________________________________

Фокусми шочки на 
интервјуто

Дескрипшор ни 
шшиијални прашања

Дирекшни наводи

I. Најчесго применувани 
модели на 
диференцирана настава 
во Вашето училиште

1-Кои модели на 
диференцирана настава 
најчесто ги применуваат 
наставниците?
2.3ошто наставниците се 
определуваат најчесто за 
примена на овис модели 
на диференцирана 
настава?
З.Во кои етапи на 
иаставата може пајвеќе 
да се применат овие 
модели на
днференцирана настава?
4.Кои наставници имаат 
поголема можност за 
примена на наведените 
модели на
диференцирана настава?

2.Начинп на остварување 
на кооперативна 
активност помеѓу Вас н 
наставниците од Вашего 
училнште

1. На кој начин се 
остварува 
кооперативната 
актнвност?
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2.Кои се придобивките 
кои произлегуваат од 
меѓусебната соработка?
З.Дали постом желба и 
интсрес за остварување 
на меѓусебна соработка?
4.Колку често се 
остварува меѓусебната 
соработка?
5.Кој е иницијатор за 
остварување на 
меѓусебната соработка?

З.Потреби i i ефекти за 
примена на
диференцирана настава

l.Koii се причините од 
кои непосредно 
произлегува потребата за 
диференцирање на 
наставата?
2.К.ОН сс придобивките од 
примена на
диференцирана иастава?
З.Кои сс ефектите од 
примена па
диференцирана настава?
4.Дали постом потреба од 
примена на
диференцирана настава?

4. Оспособеност на 
Вашитс наставници за 
усиешна примсна на 
днференцираиа настава

l.H a  кој начин се 
оспособуваат 
наставницитс за примена 
на диференцирана 
настава?
2.Дали сите наставници 
подеднакво се 
осиособени за иримена на 
диферендирана настава?
3. Дали постои
заинтересираност на 
наставницитс за нивно 
оснособување м
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усовршување?
х  Факторч од кои завчсч 
успешната примена на 
дпференцирана настава

1.Кои фактори ја 
попречуваат успешната 
примена на
диференцирана настава?
2.Кои фактори 
најнеповолно влијаат на 
примената на 
диференцирана мастава?

б.Предности и 
недостатоцн од 
прпмената на 
дпференцнрана та настава 
во воспчтно-образовнчот 
процес

1.Кои се нредноститс- 
вредностите и 
придобивките од 
примената на 
диференцираната 
иастава?
2.Кои се недостатоците 
од примената на 
дпференцираната 
настава?

7.Вчечатоцч од прпмсна 
на диференцираната 
настава

1 .Дали дифсрснцираната 
настава дава подобри 
речултати во однос на 
традиционалната 
настава?
2.Дали днфренцираната 
настава преди:шикува 
чувство на сегрегација и 
дискриминација кај 
учениците?

Д.Прчмеча иа 
дифсрснцирана та настава 
во Вашето уччлчште

1. Колку често се 
применува
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диференцираната настава 
во воспитно-образовната 
практика?
2.По коп наставни 
предмети најчесто се 
применува?
З.На кои ученици им се 
посветува најголемо 
вниманис при 
дифсренцирањето на 
наставата?

9. Заинтереспраност за 
прпмена на
диференцирана настава

1.Дали постои 
заинтересираност за 
примена на
дифсрснцмран;1 иастава
2.Ком се иричините 
поради ком опаѓа 
заинтсресираноста за 
примена на
дi кј)е ре н цира н а наста ва ?
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