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ВОВЕД

Економските прмминм и потребата од масовно воспитанис м 

образование ја условилс потрсбата од фронтална форма на воспитно- 

образовна работа како во нредучилишните установи така и во 

училиштата. При тоа занемарени се сите придобивки на индивидуалниот 

воспитно-образовен систсм односно квалитетот е жртвупан за сметка на 

квантитотот. Во колективната воспитно-образовна работа воспитувачот, 
наставникот во принцип сс раководи според претпоставените можностп 

на “просечното дете”. И покрај тоа што новиот воспитно-образвоен 

концепт треба да создаде личност со мндивидуални квалитетм на доверба и 

самодоверба, која во голема мера ќс сс познава себе си, своите барања и 

ставови со што ќе сс овозможи и поголем и подобар самокритички и 

критички однос кон се што ја опкружува, факт е дека во нашата воспитно- 

образовна практика работите не стојат баш така.Нашиот восгштно- 

образовсн систем и организацијата на воспитно-образовната работа ги 

става децата во програмски диктат “кој с наметнат”. Детето ие може да ја 

избира ниту содржината, ниту количината на материјалот, ниту 

редоследот на темите и содржините. Од секое дете се очекува да ја усвои 

пропишаната програма за одредена возраст во ист временски период и со 

исти воспитно-образовни мстоди. Затоа таа им одговара само на 

малкумина субјекти во воспитно-образовииот процес. Сите мораат да 

работат со исто темпо, да усвојуваат исти воспитно-образовни содржини 

со ист обсм и степен на сложеност н со исти постапки. Имено, ако се 

направи анализа на воспитно-образовниот систем нема да биде нмшто 
ново ако констатираме низа, пред сс, мстодички недослсдности:

* воспитувачот, наставникот се уште е централна личност во воспитно- 

образовниот процес;

■ и понатаму иреовладува предавачката настава и рецептивното учење;

■ сс воочува вербалнзам и недоволна способност за примена на 
знаењата во слични и нови ситуации;
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■ традиционалниот часовен систем и иредметната структура на 

наставните подрачја во училигатето, како и режимската организација 

на активноститс во текот на денот во градинката ги ограничуваат 

креативните потснцијали на детето;

• воспитно-образовната работа о насочена кон реализацпја на 
прсдвидените содржини а не кон техпиките и методите на актипно 

стскнувањс на знасње;

■ недоволно с оспособувањето на децата за самоучен.е;

■ фронталниот облик на воспитно-образовна работа и понатаму е 

доминантсн ;
* се занемаруваат индивидуалните сиособности на децата за сметка на 

колсктивните;

■ освен учебникот како единствен извор на знаење многу ретко сс 

употрсбуваат други извори и средства кои би дале поефикасни 

резултати;

■ преголем број на дсца во една воспитно-образовна група или 
оддсленис;

■ недоволна материјално-техничка опременост на занималните и 

училниците;

Во вака организираната воспитно -  образовна работа, илузија с да сс 
замисли дека воспитувачот, настапникот ќс може истовремсно да прима 

информации за степенот на усвоеност на содржините, за умеењата и за 

наииките на сите деца во групата или одделснието, дска ќе може 

истовремено да презентира различни содржини, ќе применува различни 

методи кои ќе одговараат на индивидуалните слособности на децата и сл. 

Во тој контекст колективната воспитно-образовна работа не е доволно 

ефикасна. Голема оиасност денес претставуваат паролите, колективнитс 

верувања, готовите шаблони на мислење. Човекот треба да биде во 

состојба индивмдуално да истрае, да критикува, да прави разлика помеѓу 

она што е докажано и она што нс е. Затоа нп се потребни “активни 

ученици кои од најраната возраст ќе научат сами да истражуваат, делумно 
потпирајќи сс на својата спонтана актпвиост, дслумно со помош на
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материјалите кои смс им ги припремиле и кои наврсмено ќе знаат да 

кажат што е проверено, а што е едноставно прва идеја до која дошле”1

Сскос дстс, ученик е посебна единка која треба да го развива 

сопствениот потенцијал, да учи н да сс развива во правец кој не е наметнат 

однадвор туку “ одвнатре поединец кој треба да сс движи во свој простор 

и кој своитс новм рсзултати ќе гн споредува со своитс поранешни 

постигнувања, а не со резултатите кои треба да ги постигнс просечното 

дете. Ако ова нс се постпгнс и понатаму ќе сс развпва непрскмнато 

одрекување од сопствениот мдентитет.

Преокупациите на современите дидактичари м мстодичари не се веќе 

насочени кон проучување на “стандардм”, “норми”, “проссци”. Наместо 

проучување на просечните вредности на успехот истражувачите се 

почесто се насочени кон проучување на индивидуалните разлики на 
дстсто.

Индивидуалните разлики меѓу децата се реални обслсжја мзразени во 

различни сфери на личноста:

* во телесмите карактеристики и моторичките способностм

* во општата мснтална развисност и во различните спсцијални 
способности

■ во емоционалната стабилност и зрслост, мотивираност, спремност за 

прнфаќање и извршување на задачитс

■ во тсмпото и нивото на напредуван.е во воспитно-образовната работа

• нивото на аспирација

• интерсситеиставовмте

Многубројните студии кои се занимаваат со проучување на 

индивидуалните разлики укажуваат на правците на интересирања. 

можностите да се негува когнитивен стил или креативни способности, 

опфаќаат одредена констелација на интелектуални обележја кај децата: 

флексибилност, осетливост за проблемм, способност за дивергентно 

мислење, отворена свест, критичност, независем суд...

1 lličJovanović М Ka novim oblicima nastave i učenje,Nastava I vaspitanje 2. Beograd.1973
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Во функција на ваквите релевантни индивидуални разлики меѓу 

децата сс барањата на соврсмената псдагошка тсорија за 
индивидуализација и демократизација на воспитно-образовните ирограми 
и стратегии.Со ваквитс промсни воспитно-образовните институции ќе 

бидат подинамични, животни, блиски до духот на детето и времето во кое 

тоа живсс. Ако ја прифатимс мислата на Kornelius Lancoš" Дстсто с 

најблиску до генијот” тогаш целата енсргија трсбг да сс насочи кон 

создавање услови во кои секое дсте ќе ја развива сопствената гснмјалност . 

Свсдоци сме дека децата од т.н ТВ-генсрација преминаа во т.н NET- 

генерација. А за децата од NET- генерацијата се потребни нова генерација 

на градинки и учмлишта.

Во нашата предучилишна и училишна воспитно-образовна практика 

евидентно е имплементирање на иовеќе програми и стратепш кои се 

насочени кон активно стекнување на знаења, вештини, способности и 

ставови од сграна на детсто. Активната воспитно-образовна работа 

имплицира автоиндивидуализирана, односно индивидуална самостојна 

работа на дсцата на разновидни извори на знаеља. Ќе наброиме дол од 

нив:

* програмата "Чекор ио чекор” која се реализира и во 

предучилишното и во основното образование и која нуди можности 

за автоиндииидуализација на децата;

* систсмот “Марија Монтссори” кој сс имплсментира во некои 

предучилишни установи;

■ проектот “Активна настава-интерактивно учење” се реализира во 
рамките на основното училиште;

* потпроектот “Описно оценување на постигањата на учениците” кој 

се одвива во рамките на проектот “Активна настава-интерактивно 

учење како истражувачко иновациска етапа”

* проектот “Со читање и пишување до критичко мислење” кој нуди 
современи концепти на модели на иастава;

* проектот “Интеграција на деца со пречки во учењето во редовните 
училишта”
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■ проектот “Приод кон визуелно размислување" (просктот повеќе не 

функционира во воспитно-образовната практика, но бидејќи цениме 

дека овој проект го актуелизираше прашањето на 

автоиндивидуализацијата на дсцата ќс сс обидеме да ги анализираме 

неговите резултати од тој аспект).

Покрај наведените проекти во воспитно-образовниот процес во 

различен степсн се рефлектираат н некои современи наставни системи:

■ автодидактичка работа;

■ програмирана настава;

■ проблемска настава;

■ настава со различно ниво на сложеност

Имплеметацијата на сите овие програми и стратегии сепак отвара 

бројни прашања и дилеми:
* дали се применува методичко или социјално диференцирање. 

внатрешна или надворсшна диференцијација;

* дали постојните програми и стратегии гн уважуваат претходнмтс 

искуства на децата, обемот и квалитетот на општите и посебните 

знасња и интересирања, когнитивните способности, ритамот на 

работа итн. и дали овозможуваат напредување на секое детс до 
неговиот развоен максимум;

■ дали планирањето, програмирањето и подготвувањето на воспитно- 

образовните содржини се врши во согласност со рсално постојните 

можности на дстето;

■ дали во процесите на пратење, вреднување и самовреднување се 

проденуваат постигнуван.ата на детето со оглед на неговиот старт и 

програмата која треба да ја оствари, а не со оглед на резултатите на 

некој друг поединец;

■ дали воспитувачот односно наставникот се доволно обучени за да го 

оспособат детсто за автоиндивидуализација;
■ дали автоиндивидуализацијата на децата с сскојдневен стнл на 

работа во нашата предучилишна и училишна практика.





Постоењето на програми и стратегии кои даваат можности за 

автоиндивидуализација на детето што знами прилагодување на задачите 

на наставата, содржината на градивото, неговиот обем, степен на 

сложеност н начин на обработка., тсмпо на работа, воспитно-образовнитс 
методи, обликот на организација на воспитно-образовната работа и 

учењето на индивидуалните можиости на секое дете укажува на фактот 

дека тоа е актуелен проблем кај нас и дека се прават обиди оваа форма на 

воспитно-образовна работа да заживсс во нашитс прсдучилишни установи 

п училишта.
Многубројните тешкотии на кои сс наидува во реализирањето на 

ваквите идеи ги условуваат градинките и училиштата да сс задоволат само 

со делумни фрагментарни измени на воспитно-образовниот систем. На пр. 

воведување на дополнителна настава за децата што послабо напредуваат 

или додатна настава за талснтираните. Од време на времс се употребуваат 

програмирани материјали, сс опремува по некоја лабараторија за јазична 
или програмирана настава, се воведува групна работа итн. Меѓутоа дали е 

тоа решение?

Главна локација на докторскиот труд е проучување на постосчкитс 

програми и стратегии, нивните дидактичко-методски карактеристики, 

употребата на одредени методи. форми и срсдства за време на нивната 

реализација, активностите на децата и на ученидите, но и на 

воспитувачитс и наставниците, имајќи ги во предвид просторната н 

врсмснската организација на воспитно-образовниот процес. Тоа го 

правиме со цел да ги увидиме можностите што тие ги нудат за 

автоиидивидуализација на децата, како и заради согледувањс на ефектите 

од нивното имплементирање во непосредната воспитно-образовна 
практика. Врз основа иа заклучиитс соглсдувања слсдат конкрстни 

прсдлози за тоа во каква насока трсба да се развиваат програмите и 

стратегиите за да можат да создаваат можности за автоиндивидуализација 

на децата со цел да се надминат констатираните слабости по однос на ова 

прашање со што ќе сс придонесе за унапредување на предучилишното и 
основното воспнтаиис и образование.
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Трудот има теориско-емиириски карактер и е составен од четири

дела.

Во првиот дсл ја користиме стратегпјата на теоретско 

разработување и анализирање на иредмстот на истражување од повеќе 

аспекти. Најпрво го следиме историскиот развој на идсите за 

иидивидуализација и диференцијација на воспитно-образовниот процсс. 

иочнувајќи од предусловите за нивната појава уште во античкиот период 
па се до нивната современа поставеност п улога во непосредната воспнтно- 

образовна практика како во свстот така и кај нас. При тоа се откриваат 

трсндовитс во нивниот развој , условеноста од општествено-политичките 

фактори. Потоа внимание посветуваме и на појмовното и суштинското 

одредување на поимите индивидуализација, диференцијација н 
автоиндивидуализација. Исто така истакнати се дидактичко-методските 

карактеристики на автоиндивидуализацијата на децага преку анализа на 

позначајните прашања поврзани со третманот на детето во воспитно- 

образовниот процес, воспитно-образовпите методи, форми и средства во 

функција на автоиндивидуализацијата. улогата на воспитувачот и 

наставникот на тоа полс. Разгледано е и прашањсто за вреднувањето иа 

резултатитс на дсцата во функција иа автоинднвидуализација.

Во теоретскиот дел се посвстува внимание и на моделите на 

воспитно-образовната работа кои се реализираат во предучилшиното и 

основното воспитание и образование во Македонија при што посебно ги 

акцентираме нивните придобивки од аспект на атоиндивидуализацијата на 
децата.

Во вториот дел е изложена методологијата на истражувањето која се 

однесува на дефинирање на предметот на истражување и нсговото 

значењс, на целта, задачите п хипотезите на истражување. Исто така 

опишан е и примерокот на истражувањс, како и методите, тсхниките и 

иструментите и начинот на обработка и анализа на добиените податоци.

Во третиот дел од трудот се презентирани тскот и резултатите на 

квалитативното емпириско истражувањс во кое се користени техникитс на 
партиципативно набљудување н неструктурирано интервју. Техниката на
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партиципативно набљудувањс с користена за следсње на: воспитно- 

образовната работа во една воспмтно-образовна група ио предучилмшна 

устаноиа и во две одделеинја во едио основио училишто. Спто тме работса 
според иопнте соврсмснм модели на восшп ио-образовиа работа кои сс 

реализираат во предучилишното и основното воспитанпе п образованис во 

Македонија ( “Чекор по чекор", “Активна настава -  иитерактивно 

учсн.с"). На тој начин добиенм сс нодатоци за остварување на 
автопидиппдуализацмјата на дсцата во рсалната. иепосрсдиа воспмтио- 
образпвиа практика.

Со техниката на интсрвјуирање на воспитувачите и наставницитс сс 

добнја податоци за ннвнитс мислења и ставови во однос на проблсмот на 

истражувањс.

Четвртиот дел на трудот претставува дискусија по добиените 

рсзултати од истражувањето. На крајот нзнесени сс заклучни 

согледувања. Потоа слсдат списокот на копсултнрана литература и 

прилозите.
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ТЕОРЕТСКИ СОГЛЕДУВАЊА 

HA ПРОБЛЕМОТ





1. PA 3  BOJ HA ИДЕИТЕ ЗА ИНДИПИДУАЛИЗАЦИЈА И

ДИФЕРЕНЦНЈАЦИЈА НА ВОСПИТНО-ОБРАЗОВНИОТ

ПРОЦЕС

Невозможно е да го истражувамс предметот на нашето истражувањс 

без да укажеме на најзначајните теоретски придобивки на најистакнатитс 

мислителн по одиос па мдејата за индивидуалпзација п диференцијацнја на 

воспитио-образовниот процес. Ќс сс обидсмс да дадсмс општ пресек на 

развојот на идсјата за индивидуализација и диференцијација на воспитно- 

образовната работа од антмката до денес вклучувајќи ги и најсовремените 

тенденции.

1.1. Теорискч осврт на идеите за индивидуализација и диференцијација 
на воспитно- образовниот процес ао античкиот период

Идејата за индивидуализацмја и диференцијација на воспитно- 

образовниот процес се среќава уште кај античките класици: Sokrat, Platon 

м Aristotel.

Sokrat како еден од најслободоумните филозофи развил посебен 

начин на поучување со кој оставил посебен белег во дидактиката и 

методиката. Сократовата метода се состоела од интересни разговори што 

ги водел со многу соговорници од кои ние ќе истакнеме неколку аспекти:

> тој никогаш на соговорнпците не им соопштувал готови знаен.а;
'г поставувајќи им добро смислени прашања ги поттикнувал да

размислуваат;

> особено го акцентирал самостојното истражување и доаѓање до 

вистината;

> го преферирал индуктивниот пат во стекнувањето на знаења;

> негова најчесто застапувана теза е Спознај се самиот себе\што 

подразбира сској поединец во себе да ги открие принципите по кои 
ќе учи и ќе живее.
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Platon кој особено го ценел образованието. во своето дело “Држава” 

ги изнесува своите глсдшмта за педагошките проблсмп кои имаат трајна 

вредност. Тие пзврншлс големо влијанмс врз подоциежните сфаќања во 

Грчка u Рим. Во неговата замислсма држава секој го работи она што 
одговара на нсговите способности. Тој за првпат луѓсто ги днферснцирал 

спорсд нивните природни способностм коп сс дстермиимрани со раѓањсто.

Учон.сто на учсникот на Platon. Aristotel претставува највисок 

дострел во Антиката. Од аспект на иашиот проблем на истражување 

посебно се значајни неговите гледишта по однос на:
> класифнкацијата на развојните фази на личноста: од раѓањето до 7 

години, од 7 до 14 години; од 14 до 21 годпна;

'у наставата и воспитанието треба да ја имаат во предвид природата на 

посдпнецот и неговите интслектуални способности зашто тоа е 

услов за успешен развој како на посдинсцот така и на ошитеството;

> особсно ја ценел актнвноста на ученикот и улогата на воспнтната 

средина;

г- се залагал во наставата да постои оптималпо оптеретувањс на 

децата со содржинн и актнвности, затоа што прекумсрното 

ангажирање е штетно за личноста која сс развива;

> како Sokrat п Aristotel се определува за ипдуктивниот пат до 

сознаниото;

1.2. Гизвој па идеите за иидивидуализација и диференцајација 

на воспитно-образовпиот процсс во Рим

Баран.ето за индивидуализација и диференцмјацпја на воспитио- 

образовииот процес било уште поизразено во стармот Рим. 

Квинтилијановитс дидактички мисли имале прогрсспвпа насока и го 

прстставувале максимумот во педагошко-дидактичката наука за тоа 

врсме. Посебно ќе ги акцентираме следпиве негови дидактичкп погледи м 

рсшенија:
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> секое дете поседува потребни природно интелектуални можности за 
пратење на наставата и успешно школување;

> наставникот неопходно трсба да ја иознава природата на секое дсте 

затоа што децата меѓуссбно сс разликуваат н со нив не можс да се 

работи на ист начин;

> наставниците треба да поседуваат широка општа култура, развисни 
морални особини, љубов кон децата за да можат успешно да ја 

работат својата работа;

> наставата треба да ги уважува индивидуалните разликм на децата;

> наставата не смее да има елементи на прмнуда;

>  воспитно-образвоната работа треба да буди задоволство, а не да 

предизвикува досада кај децата бидејќи на тој начин ќе се намалат 
резултатите во наставата;

> кај учениците кои побавно и потешко ги совладуваат содржините и 

задачите треба почесгго да се применуваат пофалбите и наградитс 

кои имаат големо позитивно дејство;

>  памтењето се развива со вежбањс;

> да се почитува принципот на постапност во воспитно-образовната 

работа;

> добрмот наставник треба особено внимание да им обрне на 

надарените деца затоа што тие ќе претставуваат понатамошен 

развоен двигател на ошитеството;
> во наставата треба да постои пример, кој дсцата во почетокот ќе го 

поддржуваат а подоцна ќе го надминат;

> уште во тоа време тој применувал диференцирана воспитно- 

образовна работа прилагодена на секој поединец.

18





1.3. Развој на идејата за индивидуализација и диференцијација на 
воспитно-образовниот процес во периодот на хуманизмот и 
реиесаисата

Периодот на хуманизмот и ренссансата го опфаќа врсмето од XIV до 

XVI век и има посебно значсње во развојот на значајни мисли за 

иидивмдуализација п диференцмјација на наставата. Значајни за 

одбелсжувањс се педагошките мисли на најистакнатитс француски 

хуманисти Rabelais и Montaigne. Тие се најостри и најдуховни крмтичари на 

средновековната схоластика и средновсковниот воспитсн идеал и 

енергични борци за ново воспитание и нова настава.

Своите педагошки идси Rabelais ги изнесува во своето дело 

“Gargantua i Pantagruel.” Во прв ред ќе ги истакнеме следниве негови 

педагошки барања:
У добра поставеност на физичкото воспитание;

> блага дисциплина;

> почитување на интересите на учениците;

> иЈирока поставеност на умствсното воспитанис;

> воведување на новите наставни мстод: посматрањс, разговор, 

екскурзии и сл.;

> естетското воспитание;

> развивање на активноста на детето

М. Montaigne остро го критикува догматскиот начин на стекнување 

знаења. Тој го афирмира ученикот кој критички расудува. Вербалното 

знаење е “знаење кое плива на површината на мозокот”.Вистинско е само 

она знаење кое може да се примени во животот. Според него целта на 

воспитанието е во изградување самостоен и практичен човек. 

Остварувањето на оваа цел зависи од три основни фактори:

> од личноста на воспитувачот;

> од мстодите на воспитната работа;
> од содржината;
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По мислењето на Montaigne воспнтувачот с едсн од одлучувачките 

чииители од кои зависи успехот на воспитанието. Тој на учениците нс 

треба да им дава готови знасња туку нив да ги поттикнува и да им помага 

самостојно да работат. Исто така тој остро истапува против 
средновековните воспитни методи истакнувајќи дека методите треба да 
одговараат на возрасните особености на децата, на нивнпот начин на 

сфаќање како п на нивните индивидуални карактсристики. Тој е против 

универзалноста на методските постапки кога се во прашање поголем број 

деца. М. Montaigne е против тоа книгата да служи како единствен извор на 

знаења “јадна е таа наука која се состои од книшкознаење.” Најважна 

книга од која учениците треба да учат е природата, а потоа целиот 
општествеп живот.

Сите овис погледи и сфаќања претставувале своевремена новина која 

нашла натамошна разработка во педагошките системи на претставниците 

на буржоаската педагогија.

1.4 Развој па идејата за индивидуализација и диференцијација на 
воспчтно-образовниот процес во перчодот на 
буржоаскитш педагоГија

Прстставницитс на буржоаската псдагошка мисла во XVII, XVIII и XIX 

век Komenski, Locke, Rousseau, Festalozzi, Disterweg и Ušinski најдлабоко 

rit изразиле идеите на младата прогресивна буржоаска класа и оставиле 

зад себе како многу напредни теоретски идеи така и низа практични 

решенија. Хуманистички образовен идеал с слободна универзална 

личност која складно ги развила своите способности и стекнала знаења од 

различни научнн подрачја. Педагозите хуманисти во теоријата на 

воспитно-образовната работа ги истакнале следниве барања:

> запознавање на индивидуалните карактеристики на детето;

У измена на содржината на образованието;

> измени во начиног на работа во наставата;
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> шаблонските п механичкнтс постапки ги замениле со олементи на 

материјалистичко-сензуалистпчки сфаќања иа процсситс;
> иидуктивен пат до сознанпсто;

> 1шдиш1дуална работа во наставата.

Учењсто ма Komcnski претставува развисн дмдактичкм систем и 

посебна стапа no разпојот на идојата за индивидуализација и 

диференцнјација на воспитно-образовната работа. Една од основннтс идеи 

на која Komcnski го градм спојот псдагошки спстем с идејата за 

сообразувањс на прнродата со воспитаннето. Оваа мпсла провејува восиге 

неговм дсла, а особсно с нагласена во исговото глаино псдагошко дело 

“Дидактика магна". Со оглсд дска човекот е дел од нриродата, смстал дска 

и воспитанието u наставата треба да се прилагодат на детсто м на 
нсгошгге природпи можности. Komenski разработил дстален училишен 
систсм врз основа на периодпзацијата што ја направил на дстскиот 

развиток. Тој разликува 4 развојни псрподи: дстство од раѓањс до 6 

годиим; постаро дстство од 6 до 12 години; младост од 12 до 18 годинн и 

зрелост од 18 до 24 години. За секој од овие псрмоди Komcnski опредслил и 

соодветно училшптс. Првиот нсриод с псриод на мајчино училиште. 

Децата од вториот псриод поаѓаат во основно училиштс на мајчин јазпк. 
Од 12 до 18 години посетуваат пшназија или латинско училшпте, а од 18 

до 24 години студираат на Дкадсмија. За прв паг ио историјата иа 

педагогпјата тој востаиовил учебна година, школска недела, наставен час 

u одделснис како организациона сдиница п разработил наставен план и 

програма.

Според него природата е прв и основен извор на знаење, а дури потоа 

во наставата одобрувал користење на модсли н слики. Наставата треба да 

сс извсдува по степени: посматрање, заиамтувањс, спознавањс 

расудувањс.Се залагал за ссстрано м енциклопсднско образование и за 

поголема активност на ученикот во наставата. Тој прв ги разработил 

основните дидактичкн принципи: прннципот на нагледност нарекувајќи го 

златно правило на дидактиката, потоа принцппот ма индивидулизација.
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принципот на систематичност и постапност. прииципот на трајно 

усвојуван.с иа знасњата н сл.

Locke 1зо своето педагошко дело "Мисли за воспмтанието'' разработил 

многу важнп ирашања за воспитанието и паставата:
> значсње на восиитанието и наставата.

'г цел и функција на воспитанието,

содржина на наставата,

> начини на учсње,

> улогата на наставиикот.
Од значење на нашиот проблем на мсгражување е што Tiij 

преферирајќи го слободнмот развој на ириродата на детето ја развил 

теоријата за индивидуално воспитание u образование. Таа се базира на 

следниве негови педагошки барања:

>  воспитаиието и образованието мора да бидат индмвпдуалпи затоа 

што заедничката фронтална работа негативно влијае на развојот на 

детето;

> наставникот треба да го прилагоди своето темпо на работа на 

ученмковите способности;

> учењсто треба да се засновува на содржиш1 кои имаат животна 

вредност м на методп кои ја поттикнуваат интелектуалната 

љубопнтност п критичност кај учсниците;
образованието на дсцата не мора да бидс широко, но да биде 

прилагодсно на практичните потреби;

'у го истакнал значсњето на самообразованието;

Ž.Ž. Rousseau се залагал за демократски прмстап кон личноста на 

ученнкот. Неговиот Емил е личност со “универзален.отворен дух за 

сознанија и сиособности да иаучи она што сака да знае."Бил типнчен 

претставник на природного воспитание и настава која ќе ја уважува 

природата на дстсто од која ќе завпси и одредуван>сто на цслитс и 

методите на воспитно-образовната работа. Исто така го цсни искуството 

на ученикот и бара од наставникот да создава поволни условм за развој на 
дстсто и стекнувањс на нови искуства.
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J.H. Pesialozzi исто како и неговите претходници се спротивставува на 

мсханичкото усвојување на знасњсто и ја истакнува потребата од 

индивидуализација на воспитно-образовнмот процсс. Како основсн 

принцип на воспитанието го зсма принципот на природо-сообразност. 

Pestalozzi смета дска развојот на човечките сили и способностн има свој 

опрсдслсн тск чии етапи зависат од неговата природа но и од 
определсниот воспитно-образовен процес условсн од самата 

природа.Принципот на природо-сообразност се состои во сообразување на 

воспитанисто со природниот тек на развојот на детето.

Голема заслуга на Pestalozzi е тоа што тој во својата воспитна теорија 

го поставил прашањето за развој на умствените способности, што го 

отфрлил бесмисленото и мсханичко учсњс напамст и се доближил до 

принципот на свесно усвојување на наставниот материјал. Наставниот 

матсријал трсба да одговара на детските сили и можности на сфаќање. 

Составнмте делови на секое наставно градиво треба да се распоредуваат 

според степенот на детските способности и на секој степен од наставата со 

најголема точност треба да сс опрсдсли кои од овие составни делови 

одговараат на секоја одделна возраст.

Pestalozzi освен што прв во историјата на педагогијата ги разработил 

методикитс на наставните предмети во основното образование за 

дидактиката и методиката е заслужен и со тоа што детално го разработил 

принципот на нагледност. Тој на овој принцип му придавал особено големо 

значсњс само вистина која произлегува од набљудувањето создава кај 

човекот сила која не дозволува во неговата душа, да навлсгуваат заблуди и 

предрасуди. За разлика од Komenski кој на овој принцип гледа премногу 

сензуалистички, Pestalozzi нагледноста ја смета за појдовна точка кон 

апстракно мислење. Според него почетокот на секоја настава с наглсдно 

набљудување, а цслта формирање на јасни поими. Покрај принципот на 

нагледност Pestalozzi им придавал важност и на принципот на 
самоактивност, систематичност, постапност, достапност и принципот на 

трајно-усвосните знаења.
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Еден од следбеницитс на делото на Pcsialozzi е F.A. Distenveg. Toj за 

основа на својата мстодика го земал барањето на Песталоци за 

самоактивност на дстето. Цслпот поспптпо-образпвсн процес треба да 
биде насочсн кон развивањс на самоактпвноста на детсто. Во иеговото 

дело “Патоказ за образованис на гсрманскитс учители" навсдува голсм 

број правила за поучување на ученикот какосубјект во наставата:

> наставата да сс прилагоди на човечката прпрода и на законитостите 

на нејзиииот развиток(природна настава);

'г' наставата ќе биде бсспрскорна ако го оспособува ученикот да се 

искачува на секоја скала со онаа мсрка на самоактивност која 

одговара на нсговите годпнм п можности;

> општа цел на паставата с развој на самоактивноста и темелно 

познавање на работите;

> од наставникот бара тсмелно поучувањс под што подразбпра права 

мерка во презентмрањето на градпвото како во екстензитст така и 

во интснзитет бсз прстсруваи.с во нмеден ссгмент;

> поучуван.ето секогаш трсба да биде наглсдно;

> карактсрот на наставата трсба да зависи од природата на секој 

прсдмет( различни предмети сс моучуваат на различни начини);
у  од аспскт на излагањсто на наставните содржини поучуван.ето 

трсба да биде слсмснтарно. а нс паучно;

> треба да се уважува формалната страна на наставата. знаењето да 

сс нретвара во способност за самоактшшост;

> иаставата треба да осигура трајност на знасњата;

K.D.Ušinski исто така оставил свој белег во развојот на идејата за 

индивидуализација на воспитно-образовниот процсс. Тој во своето дело 

“Човекот како прсдмст на воспитанието" ги проучувал начинот на 

детското учење и стскнување на знаењата, мотивацијата за учсњс и 

развојот на дстскитс мисловни способности. Спорсд нсго најдобар мотив 

за учењс с љубовта кон работата која сс развива во наставниот процес, кој 

поради тоа трсба да бидс во согласност со можностите на детето. Особсно 
вниманио обрнал на врсдноститс на тсхнмкитс на всжбањс п повторувањс.
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Градивото за вежбање треба секогаш да с различно од прстходно 

усвосното за да се постигне самостојио размпслуван.с.Прннципот на 

активност завзсма поссбпо место во неговото учсн.с.

Cure прстходно навсдени учења иа мстакиатнте мислители оставилс 

вмден иечат како во историјата на педагошката иаука, така и во развојот 

на дпдактичко-мстодпчката научна мпсла. ()д аспект на развојот на 

идејата за нндивидуализација п днференцијација на воспитно-образовниот 

ироцсс кај повсќсто од нпв сс среќаваат нсјзшште зачетоци. Меѓутоа за 

некоја поамбициозна реализација на оваа ндсја нс можс да станс збор, 

пред сс поради тоа што овој период првенствено сс карактеризира со 

нагласување на масовпоста во стекнувањето на образование. што само по 

себе нрстпоставува доминација на фронталиата форма на воспитно- 

образовната работа. Исто така покрај rope иаведените. донекаде 

оправдани ставови и учења на претставниците на буржоаската педагогија, 

може да сс упатат и некои забелешки:

f  наставата се заснива на учење напамет;

i- мсморирањето на градивото е без увидувањс на битнпте врски п 

односи меѓу даденпте податоци;

г- учеиикот се отуѓува од мстодите и техниките на учење;

> постои вербализам м формализам во знасн.ето на учсниците;

> наставшжот има доминантна улога;

> пасивизација на ученицмте во процесите на стекнување на знаењата;

'г интслсктуалистички и снциклопедискп начин на стекиување на

знаења;

> едноставност п сл.

1.5 Равој na идејата за инди«идулизацuja и дчференцијација иа 
воспштпо-образовииот процес во текот na XX век

Со цел да се иадминат слабостите иа претходниот период во 

почстокот на XX век се јавуваат многу нови и свежи дидактмчко- 
методички идеи кои исто така се зиачајии да се одбележат. Овој век го
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одбележува многу поизразена дифернцијација ло погледитс, во 

методолошките пристапи, во моделите на opraнизирање на наставата, во 

системите па вреднување и сл.
За разлика од некои крути системи кои го одбележаа претходниот 

период, педагошките правци и движен.а но овој период одат во друга 

крајност силно потенцирајќн го барањето детето да биде центар од кој 

трсба да поаѓа сскоја псдагошка акција. Ваквиот педоцентрмчки приод се 

рефлектира во изборот и реализацијата на содржините, примената на 
дидактичкиот инструментариум и вреднувањето на резултатите.

Со оглед на предметот на нашето истражување цсниме дека треба да 

се задржиме на следниве реформски правци: проект методот, Jcna-plan, 

Dal ion-plan, Winetka-plan, работна школа. експериментална педагогија, 

школа по мерка, лабараториско-бртаден скстем, активна школа и сл.

Засдничко за ситс нмв с што главниот акцент го ставаат токму на 

индивидуализацијата и диференцијацијата на воспитно-образовната 
работа.

Се појавуваат голем број педагози и дидактичари со нови оригинални 

решеннја кои имаат за цел да ги надминат недостатоците на старата 

школа. Нивните рсшенија билс насочсни кон индивидуалното воспитание 
и образованме, што било тешко остварливо во крутата и статичка 

организација на одделенско-часовниот систем. Значи ситс тие се залагале 

за почитување на дстето како посебна индивидуа со свои спсцифични 

потрсби, способности, можности и интереси. Според нив детето треба да 

биде слободно за да може самостојнода си ги бира активностите и игрите.
Педоцентристичката ориентација е забележлива во ставовите на 

шведската учителка Е. Key. Таа во своето дело “Векот на детето” особено 

се залага за индивидуализација на наставата. На детето мора се да му се 

подреди. Наставата треба да му обезбеди слободен развој.

Први обиди во изградување на целосен систем на индивидуализација 

на дстето се среќаваат во книгата “Идеално училиште” на американскиот 

педагог Serč . Неговите сознанија на ова поле произлегуваат од неговото 

долгогодишно проучување на индивидуализацијата на воспитно-
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образопната работа во германските домони, трудејки се тие искуства да ги 

пренесе и на подрачјето на наставната работа.;

F. Burk во учителската школа во Сан Франциско развил оригинален 

систем на индивидуализација на наставата по пат на прилагодени 

учебници. Во овој систем особено го потенцирал самоучењето иа 
ученицнте на кои им сс достапни ситс потребни материјали. Учсниците 

треба добро да го совладаат прстходното градиво за да преминат на 

следното. Улогата на наставникот е промепета од предавач во 

координатор на воспитно-образовната работа. Овој американски педагог 

мзвршил влијание врз неговите учсницн: Н. Parkhurst, К. Voshburne, 

Sutherland, кои исто така разработиле свои системи на индивидуализација 
за кои во понатамошниот текст ќе стане збор.

Ваквите идеи ќе поттикнат многу движеља и реализација на проекти 

во воспитанисто и образованието во многу земјм во Европа м Амермка.

Во Франција особено влијание на целокупниот воспитно-образовен 

процес изпршило движењето “ново воспитание” чиј пропагатор бкл 

францускиот псдагог R. Kousinet. Toj во своето училиште особено ја 

форсирал индивидуалната н групната работа со ученнците.

Идеите на новото воспитание ги прифаќа и Белгија каде започнува да 

се развива Decroly систем на организацнја на наставата наречен по 

познатиот белгиски педагог Ovid Decroly. Toj настојувајќи да ги надминс 

слабостите на “старата школа' се залага за настава заснована на 

интересите на учениците. Наставните предмети се заменети со конкретни 

теми и проблеми кои произлсгуваат од дстската природна средина. Задача 

на наставата е да му овозможи на детсто запознавање на сопствената 

личност и своите потреби. Предности на овој начин на изведување на 

наставата се :
> учениците се многу повеќе заинтересирани и активни;

> постојат услови за развивање на детските способности: моделирање, 

цртање, пишување и сл .;

> наставата е блиска до животот на детето.
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Dalton план e наречен no градот Далтон во САД и по 

лабораториската опременост на објектите во кои се изведувала наставата.
Основач на овој систем с H.Parkhurst. Суштината на овој систсм се 

состои во индивидуализацмја на наставата врз основа на диференцирани 

програми и во кабинети под раководство на наставниците. Наставникот на 

учениците индивидуално им задавал одредени образовни задачи во текот 

на едсн мсссц. Тој исто така ги наведувал прашањата, всжбите . изворите 

кои ученикот трсба да ги обработм. Задачитс биле прилагодени на 
способпостите и темпото на напрсдуван.с на секој ученик. Во овој систем 

домшшрала индивидуалната работа на учсниците. Ие постоела учебна 

година, односно врменско ограничување, туку откако ученикот ќе ја 

совлада предвидената програма поминува на друга.

Далтоновиот систем покрај тоа што се применувал во САД се 
проширил во Англија и Германија.

Во Германија познатиот професор по педагогија и дактика Peter 

Petersen го развил систсмот Jena plan во кој ја префсрира групната форма 

на наставна работа маместо одделеиската настава. Bo Jena планот не 

постоеле програми со наставни подрачја, немало поделба на учениците по 
одделенија ни распоред на часови. Ученицмте биле поделени по групи 

спорсд нивните интсрссп. Потоа групите се делсле уште на помали групи 

за можат да работат според нивните индивидуални афинитети. Во таквите 

групи наставниците, учениците и родптелите заеднички подготвувале 

програма за работа притоа имајќи ги во предвид сите околности: животни, 

работни, семејии, образовни, воспитни и сл. Учениците ги решавале 

задачите раководејќи се од упатствата за начинот за работа и понудените 

извори на знаење. Откако групата ќе ја совладала програмата се 

поминувало на повисок стеиен на усвојување на наставните програми. Во 

овој случај покрај надворешна постои тенденција на внатрешна 

дифсрснцијација.
Ммнхенскиот педагог Hat реализирал диференцијација на наставата 

во основното училиште. Диференцијацијата била организирана така што 

најпрво биле испитувани интелектуалните способности на учениците. Врз
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основа на добиените резултатм се формиралс хомогени групи за кои 

различносс избирале настапнм содржипи, постаики и методи на работа.

Слична рсорганпзацпја на носиитно-образовниот систем ио 

основното училиште напрашш Jozcf Sikingcr кој во Манхајм -  Германија го 

вовсл т.и. Mannheim school sistem на наставиа работа. Начинот na 

формирањс на одделенија бил сличен како кај снстемот на Hat. no 

принципот на групиран»е на ученнцпте сиоред нивните интелектуални 

способности. Во одделенијата се работсло по поссбни програми. По 

совладувањето на програмата учениците од различии одделенмја немалс 

исти можностп и права за продолжување на школувањето. Овој систем во 

својата суштина бил рсакционерен затоа што вршел многу изразена 

дискриминација на учениците од сиромашнмте слосви.

Исто така значајни се и педагошките поглсди на германските 

педагози Gauclig и Kerschenstcincr кои билс претставницп на т.н. работна 

школа. Тне се застапници па слободната духовна работа и го потенцираат 

барањето во наставата во прв план да се најдат активности во 

лабораториите, работилниците, учплишката кујка. училишниот двор со 

што ќе се овозможи да дојдат до пзраз иидшшдуалнитс особини на сској 

ученнк. Воедпо тие се залагале не само учсниците мануелно да 

извршуваат одредени активности, туку во работата да дојдат во израз 

нивнпте интелектуални способности и знаења: да знаат да направат план 
за работа, да напрапат скпца. да изведат заклучоци итн. Со тоа го 

негиралс наставниот интелектуализам на сметка на слободната 

интелектуална дејност со која би се задоволиле интересите, афинитетите и 

на поединецот и на општеството во цслина.

Одредена модификацнја на индивидуалната настава во САД 

направилс Dewey, Kolings и Killpamck. John Dcwev e затапнпк на т.н. 
прагмастистичка дидактика, да сс учи она што ќе биде од корист во 

жнвотот. Во тој контекст според Dewey мислењето треба да послужи само 

како инструмент за решавање на тсковните животнн проблеми и за 

снаоѓањс во животните смтуацми. Настаната треба да се прилагодува на 
потребите и барањата кои произлегуваат од општествениот живот, а тоа
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е возможно само преку работа. И затоа наставата на Dewey се изведува 

насекаде: во работилници, во книжарници, во паркови, во кујни. во 
лаборатории и сл. со што потенцирал дека задача иа наставникот не с само 

да држи предавања туку да ја оргамизмра работата и да создаде услови за 

слободен развој на учениците.

Дидактичките концспции на Dewey се среќаваат и во Proekt-meiodata 

на Killpatrick. Според овој концепт наставата се изведувала спорсд 

одредени проекти во согласпост со учсницнтс. Задачите во проектитс билс 

со добро разработени упатства за самостојна истражувачка работа. Сите 

проекти содржсле проблеми кои имале практичен карактер. Решавањето 

на еден проблем не било времснски ограничено, еден проект можел да 

трае подолго време во зависност од неговата сложеност. На крајот од оваа 

активност следувал процес на евалуација, валидација и верификација на 
постигнатите резултати.

К. Washburne во градот Winetka во предградието на Чикаго исто така 

развил посебен систем на индивидуализација на наставата познат како 

Wineika plan. Наместо одделенска настава ученицнтс учат по предмети. 

Ученичките интересн го диктирале изборот на предметот. Колку темслно 

ученикот ќе навлезе во еден предмет зависело од ангажирањето на секој 

поединец како и од неговите способности и интереси. Kora ќе совладалс 

еден предмет преоѓале на друг. Значи во еден предмет ученикот можел да 

биде во пониско а во друг предмет во повисоко “одделение”. Учебниците 

биле прилагодени за самостојна работа, а наставникот му давал помош на 

ученикот доколку е потребно.

Свое внимание заслужува и т.н. Batavski sistem кој го развил John 

Kenedy како инспектор во градот Батави. Интересно е што во овој систем 

на настава во едно одделение работеле двајца наставници. Едннот бил 

задолжен за предавање и објаснување на новото градиво, а другиот 

индивидуално им приоѓал и им помагал на учениците. Еден работел гласно 
а другиот тивко.

Покрај наведените форми на наставна работа во XX век, во 
буржоаското општество наоѓале иримена и други облици: активната
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настава na Ferriere, индивидуализирапата настава со помош на наставни 

ливниња на Robert Dottrens, кооперативниот систем на Freinct, 

системот на Marija Montessoriw сл.

A. Ferriere с швајцарски педагог кој е основач на движен.ето “aktiv 

scool” Ова движење остро се спротивставувало на карактсристиките на 
рецептивната и предавачка настава. Самиот назив кажува дека основна 

цел на движењето е ученикот и неговите способности да бидат центарот 

на наставата. Ученикот активно учсствувал во целокупниот тек на 

воспитно-образовниот процес како на пример во планирањето, во 

подготвувањето на материјалите за наставна работа, анализирал, 
истражувал, задоволувајќи ги своите интереси во воспитно-образовната 

работа. Наставните содржини и методиката на наставна работа бмле 

прилагодени на интересите на ученикот. Во таа насока детските интереси 

и развојот на индивидуалните способности на секоја индивидуа 

претставувале главни одредници на активната школа.

Името на Robert Dottrens се врзува за многу радикални промени во 

системот на изведување и организација на наставата. Тој водејќн борба со 

конзервативннитс сфаќања на својата средина со неуморна работа 

допринел во Швајцарскпте училишта да продрат многу нови, свежи идеи за 

реорганизација на наставата. Еден е од основачите иа Меѓународното 

биро за јавна настава во Женева и еден е од најактивните соработници на 

UNESKO. Професорот Dottrens е пропагатор на еден нов правец во 

буржоаската педагогија наречен “ново воспитание" кој во наставната 

работа поаѓа од интересите и потребите на детето . Настојувајќи да ги 

надмине педоцентристичките гледишта Dottrens ги следи идеите на 

Klaparede за функционално воспитаиие, а исто така е и следбеник на 

активната школа на Ferriere. Акцентот во својата работа го ставил на 
истражување на можностите на индивндуализираната настава на ниво на 

основното училиште. На тој план особсно се залагал за идентификација на 

индивидуалните разлики на секој ученик во интелегенцијата, 

емоционалните реакции, ритамот, темпото на работа како и во останатите 
способности. Особено е препознатлив по тоа што ја разработил техниката
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на работа со наставни ливчиња по поедини предмети. Ливчињата ги 

групнрал во три групи уважувајќи ги способностите и можностите иа 
детсто. Неговите решенија и денес сс присутни по воснитно-образовната 
практика.

С. Freinei како учитсл во селското основно училиштс во Прованси 

развил свој систем на индивидуализација на воспитно-образовната работа 

кој бил доста иопуларсн во Франција, а го прифатиле и многу други земји 

во Европа. Во центарот на неговиот систем била самостојната работа на 

учсникот и почитувањето на неговите мнтереси и можности. Големо 

внимание се посветувало на обезбедувањето на најразлични извори за 

самостојна работа на учсниците, а исто така и на организирањето на 

многубројни излети и истражувања во блиската околина со цел ученмците 

да се запознаат со растмтелниот и животинскиот свет. Учсницпте 

слободно сс изјаснувале за истражупан.ето преку анализи, пишуван.е на 
состави, илустрирање и сл. На тој начин училниците се збогатувале со 

многу материјали од детските работи, многу збирки итн.

Системот на Marija Montessori оставил големо влијанмс во 

предучилишното воспитание воопшто. Некои од идеите на нејзиниот 
систем се актуелни и денес и се реализираат прску прсдучилишните 

воспитно-образовни програми.

Marija Montesori укажувала дека детето како и секоја друга индивидуа 

се развива според сопствени законитости така што неговото потчинување 

на начинот и ритамот на живеење кој одговара само на возрасните го 

ремети неговиот природсн ритам и задоволувањето на неговите 

автснтични потреби. Затоа таа ги отфрла сите крути прописи што 

постоеле во униформното предучилишно воспитание и образованис. Во 

нејзините установи се тежнеело секое дете слободно да испитува и да го 

работи она за што е заинтересирано. Нејзините образовни методи се 

потпираат на спонтаните интересирања на децата за учењс како и 

оспособување за самостојно стекнување и преработка на искуствата што е 

всушност и тенденција на сите соврсмени образовни системи.
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Значи да заклучиме сите наводени правци, двнжсња, системн и 

облици на индивидуалнзација на восиитно-образовната работа како во 

рамките на предучилиишото воспитание и образование така и на ннво на 

основното училиште со своитс новк рсшенија успеале знатно да ја 

усовршат наставата во доменот иа ирсдмегно - содржинската структура, 

конкретмзацијата на делите и задачитс, организационнтс облици за 

изведувањс на наставата, кадровската оспсообеност, урбанистичко 

технички рсшснија за објсктитс кои служеле за изведување на иаставата, 

срсдствата во наставата, начинот на вреднуван.с и верификација на 

остварувањата во наставата, демократичноста и сл. Основно обележје на 

ситс нив с тоа што се залагалс за почитување на иптересите, можностите и 
способностите на сској учсник за поттикнувањс на самостојната активност 

и слободниот развиток на секоја индмвпдуа која партиципира во наставата.

Мсѓутоа, и покрај ваквитс неспорни рсзултати и напредокот што го 

овозможиле во воспитанието м образованисто восветски размери нивннтс 

учења бележслс и многу проиусти на кои ќс се осврнеме со цел да се 

надмппат во современите рсформи на предучилиишото и основното 

воспмтаниеи образованис:

> во многу учења доминираат изразито педоцентристички тенденции;

> наставата исклучиво се сведува само на интересни наставни п 

емотмвни доживувања на учсниците ;

> ученикот нс бил доволно подготвсн со самостојна работа да го 

открме. усвои, запамти она што му го пружаат изворите на знаења. 

всштини, способности;

> детската активност во поедини самостојнп активности не доаѓала до 

полн израз;

> многу учсња претерувале во посдпни облицп на самостојна работа 
со агго сс оневозможувал развојот на социјализација на личноста;

> постосл протекционизам и дуализам во наставата во буржоаското 

општество бидејќи таа секогаш била поврзана со владеачката класа 

п служела како срсдст-во за нејзина доминација во општеството.





1.6. Некои совремепи искусшва од асиекш на индивидуализација и 

диференцијација на воспитно-образовпата работа во земјите во 
Европа и САД

Научно-технолошката револуција предизвикала и крупни промени во 

областа на воспитанието и образованието. Демократските општества се 

повеќс имаат потреба од луѓе со развиени индивидуални способности.
Една од последиците на оваа револуција е создавање на нови 

структури на воспитно-образовните системи во светот, прилагодени на 

степенот на развојот на науките и диференцијалните потреби на 

современото урбанистичко и урбанизирано општество. Современите 

научници и теоретичари на наставата се повеќе се насочени кон 

истражување на можностите за развој на индивидуалните способности на 
учениците. Во таа насока тис ја истакнуваат потребата од 

индивидуализација и диференцијација на наставата . Од тука сс побројна е 

литературата која се занимава со прашања за индивидуализација и 

дифсренцијација на наставата . Се наидува на многу различни пристапи во 

нивното теориското образложување како и во нивната практична примена 

во воспптно-образовната работа.

Врз основа на огромното теориско истражување на овој проблем 

превземени се коренити промени во воспитно-образовниот систем кои ги 

опфатилс сите нивоа на школство. На ниво на предучилишното и 

основното образование во светски размери овие промени би можеле да се 

сведат во три основни тенденции:

> цврсто поврзување на предучилишното со основното воспитание и 

образование;

> продолжување на задолжителното образование;

> професионална ориентација во текот на задолжителното 

школување.

За потребите на теорстското проучуван.е на овој труд ќе наведеме 

некои искуства на планот на индивидуализација и диференцијација на 
воспитно-образовната работа во некои земји во Европа и во САД.
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Реформските процеси во воспнтно образовната работа во Франција 
сс насомени кон обезбедување на што поголсм степсн на дсмократнчност. 

Предучилишното воспитанис и образование во Франција има многу долга 

традиција и во дснешниот воспитно-образовсн систсм зазсма значајно 

место. Постојат два типа на предучилишни установи: мајчини школи кои 

ги опфаќаат децата од 2 до 6 години и одделснија за мали при основните 

училишта. Целта на овпе установи покрај тоа што се состои од грижа на 

дсцата и обезбедувањс нивен нормален развој како и подготовка за 

училиште насочена е и кон развивање на детските индивидуални 

способности: пеење, цртање, усмено изразување итн. Изразсна с 

тендснцијата воспитно-образовната работа да соодветствува на потрсбите 

на прсдучилишното дете. Во тск е реализација на многу проскти кои се 

насочени кон организирање на диференцирана работа со предучилишните 
деца и воглавно методиката на воспитно-образовната работа се засновува 

на педагошкото наследство на класиците на предучилишната педагогија 

Frebel, Dekroly и Marija Montessori.

Продолжувањето на задолжителното школување до 16 години ја 

изменила структурата на целокупниот француски систем на образование. 

Освен овие промени интеиција на рсформата с цврсто поврзување на 

основното образование со животот. Во таа насока воведени се особено 

големи промени во мстодите и програмите на воспитно-образовната 

работа. Индивидуализацијата станува задолжителен облик на наставна 

работа. Наставникот мора да ги почитува индивидуалните разлики меѓу 

учениците и врз основа на внатрешна диференцијација да ја организира 

наставата. Се применуваат методи на учење кои го поттикнуваат 

критичкото мислење и се поттикнува самостојната работа на учениците.

И во Велика Британија се развива дсмократски систем на 

образование. Предучилишното воспитание го опфаќа псриодот од 3 до 5 
години но нс с доволно развиено.Основното образование ги оифаќа децата 

на возраст од 5 до 11 години и се дсли на два степени: детска школа и 

училиште за млади ученици. Двете први години на основното училиште 

кое сс нарскува училиштс за мали претставуваат посебен циклус.





Најголемо внимание сс посветува на читање, пишуван.е, артиметика, 

физичко, музичко и ликовно изразување. Наставата се изведува најчесто 

преку групна работа односио ученицптс се грунираат во групи кои се 
составсни од постари п помлади учепици така што иостарите им помагаат 

на помладитс.

Училпштето за младм ученици го посетуваат децата од 7 до 11 години 

п таму с присутна дифсрснцијација спорсд годините и способностите на 

детсто тоа сс т.н. стримоип A, В, С . а понскогаш D и FL. Учениците по пат 

на слободен избор се определуваат за наставните содржини во онредслен 
врсмснски период. Основна задача на училиштето е на децата да им 

обезбеди слободен развој м напредуван.е со сопствено темпо во сиге 

подрачја. Она што го одбслсжува англиското школство е тоа што нема 

единствен наставсн план за основннте училишта што значи дека секое 

училиште може да има свој сопствсн план. а исто така и насгавникот има 

голема слобода во крсирање на секој работен дсн. Се користат активнн 

методи на учење и се посиетува многу големо внимание на интересите и на 

индивидуалните потреби на учениците.

Скандинавскнте зсмји со голем ентузијазам ги превземаат 

реформските зафати и во тој поглед се најрадикални и најнапредни a 
особено кога станува збор за нндивндуализација п диференцијација на 

воспитно-образовната работа. Тис сс залагаат за постоење на континуитет 

во преминувањето во сите степени на школување, односно за флексибилно 

поврзување на сите нивоа на воспитанис и образование. Шведска на 

примср, се залага за настава која нема да бнде ограничена со распоред на 

часови и со учење само во сдна просторија. Таа го преферира учењсто на 

терен бидсјќи овозможува одбирањс на индивидуални патишта на 

сознавање и автоиндивидуализација на наставната работа. Исто така 

шведскпот школски систем е препознатлив по следниве карактеристики:

> формирање на хетерогени и хомогенн групи на ученици во кои 

постои поголема интеракција помсѓу субјектите, подобро 

запознавање со индивидуалните разлики на секој учсник и
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потполно задоволување на созпајнитс интерсси на секој 
посдииец;

'г учсницитс сами ги одбираат мотодитс на учсњс и изворитс на 

знасн.а од понудснитс;

> со групите на учсинци работи тпм на наставници стручњаци за 
одрсдсно иодрачјс;

'г сс преферира користењс на многу дополнитслни тскстови и 

матсријали за работа освсп учебницмтс.

Данскиот воспитно-образовсн систем с исто така интересен од аспект 

на нашиот предмет на проучување. Нашитс сознанија стскнати вотекот на 

тримссечниот престој во оваа земја говорат за следново:

> постои комплексна и многу флексибилна поврзаност мсѓу 

предучилишното и основното воспитание и образование;

> основното образованис с дсветгодишно а десеттата година е 

оптимална, изборна:

> постои постојана соработка помсѓу наставникот и детсто;
> акцснтот с ставсн на инднвидуалнитс способностп и на активиото 

учсње на секое дете;

> бројот на децата во едно оддсление иајчесто е помал од 20;

> Министерството за образоваипс го утврдува курикулумот и 

голобалните цели за секој посдинечсн прсдмст, а секое поединечно 

училиштс врз база на поставената рамка има право да формира свој 

сопствен курикулум;

V освен задолжителните предметп постојат многу изборни предмети;

> како иновација во вреднувањето ма работата на учсниците и кај нив 

е описното оценување кое се спроведува рсдовно во вид на пишани 

извештаи во тскот на цслото школување.

По примерот на земјитс во Западна Европа тргнуваат нсточио 

европскитс зсмјп. Заслужуваат внимание и ммогу тсорискк и практпчни 

напори на руските педагози и дидактичари во индивндуализирањето и 

днферснцирирањсто на воспнтно-образовната работа. Сите тие ја 
нагласуваат потрсбата од иочитуван.е на индивидуалнмте особености на
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секоја индивидуа во програмирањето на воспитно-образовната работа и 

врз основа на нивните истражувања се поголем е бројот на училиштата и 

наставниците кои редовно организираат мндииидуализација п 

диференцирани облици на наставна работа. Во рамките на редовната 

настава предвидени се посебни облици на работа со ученици кои потешко 

напредуваат и за hub  се подготвуваат индивидуализиранн и дифсрепцирани 

материјали за работа. Врз основа на спроведенитс свалуации на вака 

организираната воспитно-образвна работа сс дошло до сознанија дека 
решаван.ето на диференцирани задачн навистмна довело до суштински 

промени кај ученицитс, затоа што зголемен е бројот на учениците со 

повисоко ниво на способности за решавање на проблемите.

Во САД многу големо внимаиие се посветува на развојот на програми 

и стратегии за индивидуализација и диференцијализација на воспитно- 

образовната работа. Еден од поистакнатите проекти кои сс спроведува на 

ова поле е проектот на Н. KJausmeir individual guidet education кој ce 

занимава co проучување на способностите, интереситс, мотивацијата на 

учениците и другмте карактеристики на индивидуализацијата. Она што го 

одбележува американскиот воспитно-образовеп систем во поглсд на 

индивидуализацијата е следново:
> индивидуализацијата на воспитно-образовната работа во 

специфични услови се спроведува во сите системи на организација 

на предучилишното, основното и срсдното воспитание и 

образование;

> во сите градинки и училишта постојат функционални простории н 

опрема со што се создадени услови за индивидуална, групна и 

фронтална работа;

> во концепцијата на наставните планови м программ на основното 

училиште влијаат локалната средина, родителите, организацијата и 

развиеноста на самото училиште итн. ;

> Министерството за образование ги донесува наставнитс планови и 

програми, меѓутоа тие се многу општи и нонатаму наставниците 
самостојно ги разработуваат и интерпретираат;





> покрај задолжителните прсдмети кои ги усвојуваат сите ученици 

постојат индииидуални диференцирани програми со изборни и 

факултативни предмети;

> има многу мал број на задолжитслни предметм додека бројот на 

изборните прсдмети е многу поголем;

> мзборот и диференцијацијата на содржините зависи од 

способностите па учепнкот;

> особено внимание се посвстува на надарените ученици и развојот 

на таленти ;

Во воспитно-образовната практнка во американското образование 

присутен е дуализам и селекција на учениците врз база на нивиата 
социјална положба.

1.7 Современи искуства од аспект иа индивидуализација и 

диференцијација иа воспитно-образовната работа во Република 

Македонија

Во последно време се јавува особсно голем интерсс како на 

теоретичарнте така и на практичаритс за проучување на можностите за 

индивидуализација на соврсмсната воспитно-образовна работа и 

школското учење. Современиот воспитно-образовен процес бара модсрна 

настава во која детсто ќе биде активно вклучено, а неговите креативни, 

творечки и продуктивни способности ќе дојдат до полн израз. 

Настојувањата се во насока - со субјективните способности на секое дете 

да се оствари максимален восиитно-образовен резултат.

Поради се поизразената потреба од интеграција на земјите од Европа 

во сите сфери од животот вклучувајќи ја и образовната се повеќе се 

актуелизира прашањето за воведување на унмфицирани глобални 

стандарди во образованието кои би ги почитувалс како сите сегашни земји 

членки на Европската унија така и земјите аспиранти кон неа меѓу кои е и 

Република Македонија.При тоа секоја земја треба да ги има во предвид 

своите специфичности потеклото, традицијата, националниот и
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културниот идснтитет. Европските стандарди и барања воглавно се 

темелат врз четири битни момснти во образованието: учсње за 

стекнување на знаење, учењс за работа, учење за заеднички живот, и 

учсњс за опстојување.2 * * Учењето за стекнувањс на знаења не се однссува 

само на стекнувањс на низа научни информации, туку на завладување со 

срсдствата за сознавањс за да може поединсцот да го сфати реалнмот 
живот околу себе. Значи главната цсл е иреку учењсто за стскнуван.е на 

знасња учсникот да се оспособи за сознавање. разбирање и откривање.

> Покрај тоа што наставникот с должсн да го научи ученмкот како да 

стекнува знаења тој ќе ја исполни својата задача ако го научи и како 

треба да ги применува. Учењсто за живот приоритет дава и на 
усвојување знаења неопходни за идни сеуштс напознати и во 

постојниот момент непредвидливп професим и занимања како и за 

креирање иновации во работата. На тој начин образованието 

секогаш ќе биде чекор понапрод од другите процеси во 

општеството за што посебно се залага Евроиската унија.

> Животот во мултикултурни општества ја налага потребата главна 

задача на современото образованне да бидс учењето за заедиички 

живот. Ученицитс покрај своите потреби и вредности ( национални, 

верски, културни, класни и сл) треба да ги запознаат и да научат да 

ги почитуваат потребите на другите. Тоа е услов за воспоставување 

на рамноправни односи, мир, толеранција и соработка во секоја 

заедница.
> Учењето за опстојување се однесува иа активноста на личноста 

заради нејзино самоостварување и самопотврдување, односно секоја 

личност треба да дејствува самостојно, одговорно и критички. Во 

таа смисла училиштето е одговорно да ги развива вкупните 

потенцијали на секој ученик ( телесните, умствените,естетските, 

етичките и сл.)5 2 * *

2 Viloiicvič, Gazivoda, Neophodnost promenn u osnovnom obrazovanju, Zajednica Učiteljskih

fakulteta Srbije, Beograd,1998, str 10

' Viloiiević. Gazivoda, исто. стр239.
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Ha конференцијата на Европскиот совет одржана во Vaduzu, во 1983 

година, стручњаците ги дефмнирале општите цсли на основното 

образование. Спорсд тие документи покрај оспособувањето на учсниците 

за темелно читање, пишувањс и сметањс како цели на основното 
образование се наведени:

> стекнување и практична примена на дсмократските врсдности и 

толеранцијата;

> поттикнување на развојот иа знаењата и вештините;
> осиособувањс за учество, одговорност и почитувањс на правата;
> поттикнување на развојот на ставовите врз чија основа децата ке 

можат да одговорат на барањата со кои ќе се среќаваат во 

понатамошниот живот;

Вака поставените цели иницираат брзи промсни во духот на новото 

време во образовните системи на повеќето земји. Во тој контекст и 

Република Македонија по нејзината педесетгодишна идеолошка 

изолираност од развиениот свет со посебно внимание пристапува кон 

таквите промени кои нужно диктираат воспоставување на образовни 

стандардн компатибилни со европските. Применето во нашите 

специфични услови на опстојувањс тоа подразбира:

> трансформирање на нашето училиште во демократска средина за 

учење;
'у оспособувам.е на учениците за самостојно мислење и учење, 

решавање на проблеми, комуникација, креативности сл;

> хуманизирање на односите наставник-ученик;

> дидактичко и технолошко иновирањс на наставата- поттикнување 
на развојот и остварувањето на индивидуалните потенцијали на

секое дете;

> зајакнато изучуван.е на странски јазици ;

> оспособување на учениците за перманентно доживотно учење.

Овде ќе наброиме и дел од многуте трудови напишани од наши

еминентни профссори кои всушност иретставувале претходница и дале 
голем придонес во рсформските зафати во воспитанието п образованието
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ио Република Македонија/ "Ученикот во наставата" од Дамјановски 
(1989), "Тандемскота работо па учениците' од Адамчевска (1991), 

“Сомостојната работа ча учепикот во настивата' од Камчева 

Лакинска(1992), “ Ипдивидуализација на иастиаита " од Дамјановски( 1993), 

“Проекција за развојит, иновирањето а трансформирањето на 

системот на воспшпанието ч образованисто во Република 
Македонија "од група автори( 1994) , "Оптовареност ка учениците" од 

Костова (1995) “Лкцелерација иа ученпците во основиото училиште" од 

Стојановска (1995)“Актиана пастааи" од Адамчсвска (1996), “Современи 

сфаќања зч проверувањешо и оценувањето на постигањата на 

учениците" од Попоски (1996), "Вреднување на воспитно-образовниот  

процес” од Мицковиќ (1998), “Описно оценување' од група автори (2000) и 

Др.
Свој придонес дале и многубројните семинари, трибини, советуван.а, 

тркалезни маси, симпозиуми и сл кои третирале важни прашања поврзани 

со актуелните случувања во воспитно-образовниот процес. Публикуваните 

трудови и изнесените ставови, сознанија и искуства се вградени во 

стратегијата за развој на образованието во Република Максдонија и во 

концепцијата за реформа на нашиот воспитно-образовен систем.

Исто така овде ќе гм споменеме и многубројните проекти кои се 

имплементираат во нашата восгштно-образовна практика:

> проектот “Акпшвна настава-интерактшвно учење";

> проектот "Чекор по чекор";

> проектот "Со читање и пшиување до критичко мислење";

> проектот "Приод коп визуелно размислување";

> проектот "ИнтеГрација на деца со пречки во учењето во 

редовните училшита"\\тн.

Во понатамошното излагање на докторскиот труд и подетално ќе ги 

анализираме од аспект на нашиот проблем на истражување со цел да 

укажеме на нивната огромна важност во унанредувањето на нашето 

воспитаниси образоваиие.
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Ситс промени што сс напрапепи во предучилишното и основното 

образование главно се насочени кон ирплагодување на воспитно- 

образовнмот ироцес кои индивидуалните можности. способности и 
специфики на децата п учениците и нотенцирање на нивната актмвна улога 

во cu re фази на воспитмо-образовниог процес.

2. ПОЈМОВНО ОДРЕДУВАЊЕ IIЛ ИНДИВИДУАЛИЗАЦИЈА Н 

ДИФЕРЕНЦИЈАЦИ.ЈА НА ВОСППТПО-ОБРАЗОВНИОТ  

ПРОЦЕС

Со цел да одговориме на прашањето колкава е улогата на детето во 

идпивидуализацијата и диференцијацијата на воспитно-образовната 

работа, односно за да формираме правилни гтогледи за 

автоиндивидуализацијата на децата сметаме дека треба првенствено да го 
утврдиме значењето на поимите индивидуализација и диференцијација.

Во продолжение ќе обрнеме внимание на појмовното определување на 

индивпдуалнзацијата и дифсрснцијацијата од педагошки и дидактичко- 

методички аспект.

Проучувајќи ја лптературата забелсжуваме дека овис два поима 
често се појавуваат како синоними што укажува дека тие содржински се 

многу блиски. Во тој контекст ќе ја цитираме дефиницијата дадсна во 

Педагошката енциклопедија каде индивидуализацијата на наставата се 

дефинира како “дифсренцијација на наставата до таа мера да се задоволат 

мпдивидуалните разлики на секој ученик со оглед на неговите 

психофизичкп способности, интересното подрачје, темпото на работа, 
работното искуство, карактерните особини, можноста за усвојување на 

знаења, начинот на реагиран.е, итн.”

Меѓутоа, од друга страна се среќаваат и многу различни пристапи и 

разлнчни теориски образложувања на двата помми, од дидактичко- 

методички аспект и нивната примена во воспитно-образовната работа.

Во понатамошниот текст ќс изнесеме неколку различни гледишта со 
цел да навлсзсмс во суштината на овие поими бидејќи поширокото
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запознавање на аспсктите на индивидуализација и диференцијација ќе нн 

помогнс во попрецмзното оиределување на поимот автоиндивидуализација 

mro всушност прстставува ирсдмет иа нашиот интерсс.

2.1 Индивидуализација-поим и суштчча

Во педагошката литература свидситно с иостоењето иа 
несогласување во дефиппрањсто на суигпшата на овој поим.

Самиот поим индивидуализација најдобро го изразил Швајцарскиот 

педагог Robert Dottrens кој особено сс занимавал со овој проблем 

“Ичдчвчдуалчзчраната работа че се состои само во тоа сите 

индивидуално да работат исто работо, туку за секој требо да се бира 

посебна работа којо му одговара. Единствено индивидуализираната 

наставо може да води сметка за разликите и чнтелигенцчјата на децота 

во исто одделение, за способносшите на поединецот, за неговиот ритам 

и варијацишпе во работата, за неговите ефективии варијоции, за 

премореноста и сите личнк факторч кок влијаат на неГовата 

ефективност и на неговото однесување во училшитето" '.

Petar Mandič во своето дело "Inovacije u nastavi i njihov pedagoški 

smisao" исто така го третира ова прашање. Тој инднвидуализираната 

настава ја третира како една од посуштинските иновации со која се 

задоволуваат императивите на новото време во планирањсто, 

реализирањето и верифицирањето на воспитно-образовната работа 

“Индивидуализираната настава содржи такво планирање, орГанизација 

и реализирање на наставната проѓрама на секојдневните лекции и 

целокупната воспишно-образовна дејност кое ги уважува

интересирањата, потребите и можностите на сској ученик, максимално 
Ги развива нивните сили и способностк ч обезбедуво условч за творечко 
вклучување во наставнчте чроиесч. Во чндчвчдуалчзчраната настава се 

посветува посебно внчмаиче во процесот на организацчја ч изведување на 

настаоата, не само ча просекот на ученикот на одредена возраст туку ч

4 R. Dourcns: Individualizovana nastava. Veselin Maslcša . Sarajevo. 1962. стр 26 -  27
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na ипдипидуалпите разлики... Во неа се поди сметка за претходното 

искуство. темпото на работата, титнште ча памтење, можностите и 

пачипитс на усаојуаање на зпаењата, оолкцшTie na учење u начшште па 

реагирање па поедипецот , а сето тоа Го стааа no подруга објективна 

положва учепикот, фупкцијата па паставникот квалитетно се менува и 
паставата добиаа подру? тек и резултат

Jovan Đordcvić во своето дело“Соврсмена иастаиа, организација и 

облици” ја образложува цслта на индивидуализацијата: "Глаана цел на 

ипдшшдуализацијата с да се паучат ученицшTie na учење, да се формира 

кај nun позитипиа мотивација за учење и да се ослободат 

потепцијалните способпостш па секој поедин ученик "л.
F. Sirm čnik истакнува дска индивидуализацијата претставува 

“дпдактшчки принцип кој бара од училиштето и паставниците da hi 

откриааит , почитуваат и разаиваат втемелените индивидуални 

разлики меѓу учениците. да се обидат фропталпото учење што подобро 

да Го индивидуализчраат и персопализираат, потполио да се прилагодат 

иа ипдипидуалпите потреби и жслби иа секој ученик и да му овозможат 

самостојпо у ч е њ е .

F. Pedičck во своето дсло “Дијалектика на индивидуализацијата" 

забелсжува “Ипдивидуализацијата станува ново системско движење за 

каалитетна воспитно-образовна работа за пово училиште и пова 

воспитпа образовпа доктрипа. взаемен процес во кој подедпакво
— — — — ,Аикшивио се вклучени ученицише и пасшавпицшие

Проф. А. Дамјановски истакнува дека “суштшната на

индивидуализацијата на наставата се состои Главно во почитување па 

ипдивидуалитетот иа секој ученик и во создавање соодветни наставни и 

други услоаи за пеГово оптимално и севкупно развивање ”v 5 6 * * 9 5 6 * * 9

5 Dr Petar Mandič, Inovacije u nastavi i njihov pedagoški smisao. Zavod za izdavanje uđbenika, 
Sarajevo. 1972. стр. 44
6 Jovan Đordevič, Savrcmena nastava organizacija i oblici, naučna kniga . Beograd , 1981.
стр. 145

Strmcnik. F„ Sodobna sola v luci ucnc diferencijacije in individualizacije, Ljubljana. 1987. стр. 
13
'  Pediček P . Dijalektika individualizacije, Školski vjesnik, Split. br. 3-4/1982, str 211-213
9 Дамјанонски A Икдшшдуалтација на наставата иррсвстно дсло Скопје. 1993





D-r Vilotijević под поимот индивидуализација подразбира "процес во 

кој поединецот Го остварува својот целосен развој и ја изгродуво својата 

посебност""1 Во таа насока индпвидуализираната иастава ја дсфинира 

како “дидакпшчки организација но воспптно-образовната работа ви која 

наставните барања се усогласуваат со индивидуалпите способности и 

карактеристиките во развојот и работата на учениците ""

Во Педагошкиот речник нндивидуализацијата на наставата с 

дсфинирана како “дидактички приицип според кои целите на наставата. 
содржините. методшTie и односшие се приспособуваат кон учвниците до 
степен на почитување ч задоволување на индивидуалните разлики меѓу 

нив со оѓлед па нивните психофизички способпости, интересирањето, 

темпото на робота, работното искуство, карактерните црти, 

можностите зо усвојување на знаења и начинот no реагирање итн. Со 

индивидуализацијата и персонализацијата на наставата се настојува до 

се искористат сите потенцијални можности на ученикот и до се 

развијат до максимум неговитс индшшдуални способности "/Ј

Најчест став кој се среќава кај американските автори по однос на ова 

прашањс с дека основна цел на индивидуализацијата е прилагодување на 

плановитс и програмите на вродените можности на детето.
Советските педагози истакнуваат дека индивидуализацијата на 

наставата им е потрсбна на cure ученнци за да се обезбеди развој на сите 

нивни потенцијални можности.

Низ иедагошката и психолошката литература многу често покрај 

поимитс индивидуализација и инидивидуализирана настава наидувамс и на 

други тсрмини меѓу кои најчесто на “индивидуална настава” и “автентична 

индивидуализација” и затоа цсниме дека треба да ги објасниме и овие два 

тсрммна заради истакнувањс на разлпките меѓу нив.

Индивидуализираната настава не е исто што и индивидуалната 

настава. Индивидуалната настава прстставува наметната иста работа за

10 Vilotijević М Didaktika -  Organizacija nastave Zavod za udžbenike i nastavni sredstva. 
Beograd 1999, str 569
11 Vilotijević M. Didaktika -  Predmet didaktike, naučna knjiga Beograd. 1999 str. 209
12 Pedagoški rećnik, Skopje, 2002
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сите ученмцп без да се земат предвид шпшите индивидуални разлики во 

секој поглсд (интелсктуални, образовпп физички, психички и сл.). Многу 

добра дистанца мсѓ'у овис два типа на иастаиа ирави Robert Dottrcns во 

својата дефиницпја "Ипдшшдуалнзиртшта рчбопш нс се состои во тоа 
сите iтдивидуалпо дп рпботат иста работч. туку зч секој дч се избпрч 

соодветиа работа којч му одГовчрч

Сличен е и ставот на д-р Pero Š/'/nlc.š;/ кој истакиува дека 
индивидуализираната настава нема нпшто заедничко со пндивмдуалната 

настава, индивидуалното воспптанме м сличните екстрсмм.

Автентичната индивидуализација “озпачува токов вид 

иидивидуализација mi паставата во кој процесот иа прилагодување на 

наставата не се однесува само на различ/ш помали групи или катеѓории 

mi ученици, туку навистшш на секојученик поединечпо м/‘.

Врз основа на погоре наведените дефинпцнп и пашктс тсоретски 

сознанија за овој проблем ќе мотенцмраме нсколку сушткнскн обслежја на 

овој поим:

> индивидуолизоцијата на учсњсто и настовата се појаоува како 

резултат на стремежот да се надмшшт слабостите на 

традиционалната орГанизација на воспитно-образовна работа по 

моделот но Komcnski ( еднаква настава за различни деца);

> индивидуализацијата е дидактичка организација на воспитно- 

образовната работа која се темели на индивидуилните разлики 

меѓу децата односно се поаѓа од општите и специјалните 
способности на децата. нивните склоности, потреби и 

иитереси.емоционллните состојби, различните индивидуалии 

искуства, нивото на претходпите зиаења, темпото на 

индивидуолното иапредуваи>с. облиците и стиловите на учење. 

воспитно-образовните домепш на детето во една воспитно- 
образовна Група или одделечие и сл.

> индивидуализацијата Го стимулира осамостојувањето на детето 

во воспштио-образовната работа и учењето;

"Според R. Kvascev 1977
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>• ваквата организација на наставата овозможува кочтччучрачо 
причичче ч вредиување па чоспитно-образовната рабопш no 

децата

2.2 Диферепцијација-поим и суштича

Погорс навсдовмо дска поммпте индивидуализација и 

дифсренцијација често во педагошката литература се срсќаваат како 

синоними. За попрецизно да ја одрсдимс иивиата врска во продолжсиие ќе 

го определимс семантичкото значен.е на терминот дифсренцијација. Во 

педагошкиот речник диференцијацијата сс определува како 

“раздслувањс, разликувањс, настануван.с на разлики, разчленување на 

сдпнствсното на разно и различно’’м. Од псдагошко-мстодичкм аспект 

дифсрснцијацијата на наставата протставува “ организациона мерка зо 

делеи>е на ученчците според нивните специфични меѓусебни разлики "1:

Во ПедаГошката енциклопедија дифсрснцијацијата на наставата се 

дефинира како “орГшшзацшнш мера која демократски Ги насочува 

учениците според нивните спсцифичии меѓусебни разлики. во повремени 

или постојани хомоѓенч или хетероГени настшми Групи. " и'

Во енциклопедискиот педагошки рсчник диференцијацијата на 

наставата се определува како “ разноаидни облици на поделба на 

работата во наставата заради ефикасно ускладување на оброзованието 

со специфичните физички и психички особини на ученицитс

Viloiijevič под диференцијација на наставата подразбира “ 

класифицирање на учениците по некои слични илч чдентчччч обележја 

кико што се способностч. претходнч знаења. чскуства ч ччшересчрања. 

тсмпото иа учење и спремност на ученчкот за учење"* * 1*

Нагласувајќи ги организационитс аспекти некои дидактичари 

разликуваат внатрешна и надворсшна диференцијација. Во рамките на

11 Псдагошки рсчиик, Скопје. 2002год.стр.Ѕ8 
исто

16 Псдагошка спциклопсдија стр 12S
1 F.nciklopcdiski rječnik pedagogije,matica Hnatska, 1963, Str 155 
,8Spored Viloiijevič Didaktika, 1999 Str 213
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надворешната диференцијацнја, подслбата на ученицнте на групи најчесто 
сс прпш врз основа на два критсриума:

• спорсд домстот, капацитетот (глобалните карактсристики на 

способноститс п постигнувањата на успех);

■ според интсресирањата на ученицнте.
Внатрешната диференцијација се врши во рамките на наставата на 

редовнитс одделенпја така што во рамкитс на иста возрасна група 

наставнитс баран»а се прилагодуваат на нивото на развој м сиособноститс 

на ученикот.14

Од тука можеме да констатирамс дска всушност со диференцијација 

на наставата сс создаваат надворсшни или внатрешни услови за 

индивидуализација и понатаму за автоиндивидуализација на наставата. Во 

тој контекст внатрешната диференцијација на задачмтс овозможува 

остварување на барањата и целите на индивидуализираната настава.

2.3 Потреба од индивидуализација и диферемцијација на воспитшо- 
образовиата работа

> заради опшимален развој mi сише деца;

> при прогромi(рањето на целите mi учењето постои опасност 

паставникот да погреши во одредувањето mi каантитативното 

и квалитативното нчво на воспитно-образовнатш содржина;

> не можот точно да се проценат објективните можиости на секој 

учеиик, неговите работни капчцитети;

> тешко е да се одмерат барањата на надоренате ученици;

> не треба да се потцеиат оние на кои им е потребио методичко 
водење;

> флексибилчи цели се прпфатлшш за поѓолем број ученици\

''сп орсд  Đ orđcvić, /n d iiid u .ilizo \~.mn nasr.iw , 1979
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3. А ВТОИНДИПИДУАЛИЗА ЦИЈА -  ПОИМ И СУШТИНА

3.1 Концск шуализ ациja на a в шочндивидуал чза  г/  ufama

За да го објасниме значењсто на onoj понм ќс тргнсмс од мотото на 

аитоиндшшдуалпзацијата “Секој сам счоред сопствените можчоачч"20

Во псдагошкиот речник автоиндивидуализацмјата сс дефимира како 

"оилик na орГанизацчјо. одноаш иачин на изведувшие па настоаата кога 

одредена образовна програма. наместо во облик на нејзино 

интерпретшрање, т.с непосредно излагање од страни на наставникот, 

под раководство иа наставникот во пајголем дел самостојно ја 

соаладуват учаш цкте

Според (1-г Zdenka Andrič автоиндивидуализацијата е “ облик но 

раиота во кој учениците преку самостојна раоота на разновидни извори 

na зиаење ( со помош ча степеиувани упатства) доаѓаат до нови 

со.икшuja и Генерализацшi ""

Во продолжсние ќс потенцираме уште неколку нсјзини согледувања 

за автоиндивидуализираната работа на децата кои потемслно ја 

објаснуваат суштината на овој проблсм од дидактичко-методички аспскт:

> 6 0  процесот на автоиндивидуалкзација се поаѓо од потенцијалот  

mi секоја кндивидуа, од нејзината природа и потребчте за развој 

ча чродуктчвно, дчверГентно мчслење како чејзчн очекуван 

резултат;

> со авточндчвчдуилчзацчја се создават условч во коч ќе се развива 

лччиоста ч чндчвчдуалноста на детето. а особено сознајниот 

ччтерес ч внатреишата мотчвацчја за работа;

г- абточндчвчдуалчзацчјата на децата бара ччвно вклучување во 

счте фазч на воспчтно-образовнчот процес од прочаоѓањето на 

разчобчднч чзворч на зниења, умеења, навчкч преку самостојната * 22

" според Andrič /.■ "Auioinclividualizirani rad u nastavi", Školske novine,Zagreb,1989str38 
71 Pedagoški rečnik, Zavod za izdavanje udbenika,Beograd,1967,str 367
22 isto kako23 str 33





робоиш na децаша во нивношо усвојување. вежбање и пракишчна 
прчмена:

г- ивтоипдшшдуализацијата во пикој случај не зпачи потполна 
слобода ка детето;

'*■ тоа е ашостојпо учење на децата со упатства од страна на 

наставникот (усмени или писмени-степенуаани според сложеноста 
на мислоипитс опсрации кои треба да сс постиГнат за да се реши 
одредеп проблем). ашостојна индшшдуална работа иа разновиден 

материјал ( текстоасп, плустративек, хербаризиран, материјал 

од изведено симостојно набљудување, филмувшш стории и сл.) во 

рамките па планиршш теми;

> детето напредуаа по свој индивидуален пат на созпавање кој се 

базира на неговите порано стекнати искуства и предзнаења;

'г- детето По свои критериуми hi диференцира материјалите, 

изворите па знаења. вештшш. умеења, навики и сл. и степенот на 

водење (помош ид страна на наставникот); -

> децата самостојно Го одредуваат редоследот на изведување на 

релевантните актшвности и изработката на задачите, го 

одредуааат темпото на работа. вршат проверка и преминуваат 
од задачи па задача;

> дстето само си г о  одредуаа иптснзитетот, екстензитетот и 

брзшшта на "продирање" во матсријалот за учење во рамкшTie 

na флексибилните проГрамско-содржипски рамки;

> настојувањата на наставникот треба да бидат во насока 

псГовите инструкции без разлика во каков облик се дадени 

постепепо да прераснуваат во самоипструкција;

> автоипдиоидуализацијата може да бидс коптипуиран облик на 

воспитпо-образовпа работа no anTie степени na воспитно- 

образовпиот процес;

Ваквитс пристапи кон дефинирањето на поимот 

автоиндивидуализација говорат за сложеноста па нсговата содржина и 

методичко-дидактичка димензија. Ако сс направи подетална анализа на
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бројните дидактички извори, осоено Богнар и Матијевиќ23 може да сс 

воочи дека овој поим индиректно прсовладува во сите асиекти на 
стртсгиитс за воспитно п образовно дсјствување, односно во рамките на 

когнмтивната и конатмвната сфера. Тоа особсно се однссува во 

идснтификување на категоријалнитс вредности во поединсчните матрици 

каде сс посочсни индивндуалните интерсси иа детето/ученик условеии од 
иотребитс за самоактуслизација.24

Поммот авточидивчдуалчзацчја г о  препознаваме во сферата на 

афектчвното подрачје, одиосно доживувачките димензчи на учењето ч 

стратегишTie за доживување и истражуван>ето на дожиаувањето во 

процесот на учење. Во врска со тоа сс истакнуваат трк носечки методи на 
афективен однос кон она што сс учи и доживува:

Првата метода в методата на рецепција (воспрчемање на она што 

се нуди како содржчна. проблем , илустрацијо или друг вид задача која 

ученикот треба да ја открие, да проникне во попудсните факти и да ја 

разјасни нивната релација, условеност, меѓузависност и сл.

Втората метида е интерпрепшција и репродукција, која е особени 

присутна во процесите но учење no децата од риноучилшшш возраст. 

Оваа метода се нагласува како индиаидуален приод кон она што 

претставува проблем за решавап>е, со тои што секој учепик dana личен 

белег на трудот, задачата, проблемот.пример. една иста содржина 

двајца ученици можат да ја восприемат(рецепцuja) и да ја дожиаеат со 

различен чнтензитет и длабочина ао исказите (илустративни, 

Графички, Говорни. моторни).

Третатш метода се однссува на креацијата како нојвисок степен на 

самостојност, односно автоиидивидуализација, кога ученикот добива 

подршка на неговите творечки чмпулси, како и поттик на остварување 

ча неговато чнспчрацчја за твореч>е

23 sporcd Bognar Matijcvič. Didaktika (drugo izmcnjcno izdanjc)Školska knjiga, Zagreb,2002, 
str. 274
24 Исто стр.272





Наведените аспекти говорат дека автоиндипидуализацијата сс 

однесува на сдна од «бразовнитс стратсгии во која со препознатливи 

следнитедидактичкм компонснтн:

• штоипдштдуилизицијата с одлика па процесот на учеп.с 
тшшшкнат <х) процесшTie na поучување:

■ а а т о и и д ш ш д у а л и з а ц и ј а т а  с е  о д н с с у в а  н а  о ч е к у в ш ш о т  ф и т  б е к  

к о ј  т р с п о  д а  г о  п о п у д и  у ч е н к к о т  k u k o  о д г о в о р  i u w  р е ф л е к с и ј а  н а  

а к т ш ш о с т ч т е /  и м п у л с о ш  к о ј  ? о  п о н у д и л

п а а п ш и < и к о т / в о с п и т у в а ч о т :

• иапшиндивидуилизацијато е најблизу до идентификација на 

прспознатливите елемеити кои трудот/одГоворот/резултатот  

од рибопшта на некој учеиик го прави оригинолен. автентичен и 

уникитеи;

• автоиндивидуализацијата се однесува и ии процесот на избор на 

проблем или аспект о<) проблемот, mi начинот на иеговото 

ризбиршие и начинот и постапките на неговото доживување како 

лачна своичи и придобивка

Врз оспова иа горс изпесеното ќе изведеме заклучок дека 

автоиндивидуализацијата всушност претставува посовршен облик на 
индипидуалнзација односно подразбира децата самитс да ги 

индивидуализираат сите прсвзомспи воспитно-образовни активности 

(самоиндивидуализација). За аотоиндивидуализирање на воспитно- 

образовниот процес потребно е ди се извриш комплетна реформа на 

воспитно-образовниот систем. Прсд се оваа организација на воспитпо- 

образовната работа се заснива на посебни воспитно-образовни цели и 

задачи. Затоа и сс потребни програмп кои ќе бидат наменети за развој на 

личноста и способноститс на поединецот и ќе имаат за цел да се забрза 

успорениот развој (акцелерација), да се надминат слабостите и 

недостатоците и да сс модржат надпросечните способности. Тоа значи 

наместо сдна стандардна ирограма треба да се конструираат разновидни 

индивидуални програми.
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А втоиндивидуализираната воспктпо-образовна работа 
претпоставува затворениот ригиден смстсм да се замени со флексибилен 
систем на напредување кој ќе овозможува:

> способните деца побрзо да напредуваат;

> пораио поаѓање во училиште;

> исти ученмк со различно темпо да напредува во наставнитс 
предмети;

> брза промена на погрешно избраниот колосск на образование;

> непостоење на возрасна ссгрегација.

Автоипдивидуализацијата на дсцата во воспитно-образовниот

процес с сложено и суптилно прашање. Нејзината успсшна реализација с 

условена од различни моменти кои се поврзани м зависни едсн од друг. 

А втои нди видуал иза циј ата како современа дидактичко-методичка
иновација имплицира:

■ примени во улогата на восГштувачот. настааникот во сите 

етапи во воспипшо-образовниот процес;

■ промени во интеракцијата помеѓу воспитувачот. наставникот од 
една страна и децата од друга страна:

• смостојна робота на детето;

• функционални простории;

■ богатство на материјали и др. извори на знаења;

• голем избор на дидактички средства за индивидуалиа, Група и 
фронтална работо на децата;

■ слобода на децато во изборот иа изворите на знаења и 

различните средства и помаГала;

• навремена и пофреквектна/зачестена повратна информација за 

напредувањето на децата;

Неспорно е дека автоиндивидуализацијата е актуелна во сите 
воспитно-образовни подрачја и наставни предмети. Сите теми се 
погодни за самоиницијативно задоволувањс на интересите на децата, на 

нивните потреби, желби и можности. На иример: примена на 
истражувачки постапки, поставување на стимулативни и провокатипни
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прашања (П и О), избор и комбинација на бои за изработка на ликовна 

творба со иста те.ма и мотнв (ликовно образование), употреба на зборовм. 
прапилно користење на помми и стил кој с својствсн за лимноста на 
дстето/учсник во репродуктивнитс говорни и писмени иктмвностм 

(култура на говорот, Максдонски јазик). брзина. редослед на постапки. 

прецизност п разбирање на сметковната опсрација со користење на 

скратсни постапки (матсматика) и сл.

Тргнувајќи од фактот дска овој поим не е доволно дефинпран се 

обидовмс да дадсме сопствена дефиниција врз основа на нашитс стекнати 

сознанија:

Автоиндивидуализацијата претставува самоиницијативно ч 

самоиндивидуализирано учење на детето со максимална активизација на 

неговите сознајни процеси ч развивање на неговото самостојно и 

критичко мислење во рамките на дефчниранчтс целч ч нивното 

разбчроње од страна на децата/учеччцчте ч ча флексчочлнч 

проѓрамско чсчланиранч содржчнч и темч како нчвна чодршка.

3.2 Прашања на кои треба да се обрне внимание како претпоставки за 

автоипдивидуализацчја на децата

> Избирање на соодветна стратегчја прч кречрањето на восччтно- 

образовните проГрамч како претпостовка за 

авточндивидуализацчја ни децата?

Потребен е пристап кој акцентот ќс го стави на:

■ развојните потреби и интсреси на децата;

■ процесот на учење и поучувањс;

■ ставот дека секос дсте учи на свој начин » со поинакво темио од 

другите деца;

■ формативните цели ( содржината да нсма непосредна целна 

вредност, таа треба да бидс само објект на дидактичка интсракција);

> Обезбедување на стчмулатчвна средчна за

овточндчвидуалчзчрана воспчтно-образовна работа?





За автоиндивидуализирана воспитно-образовна работа на децата 

треба да се обезбеди:

■ функционален простор кој ќе обсзбедува непречеио движење на 

дсцата;
■ богатство од најразлични извори на знасња, вештини, 

способности(книги, разии учебници, снцкклопедии, речницн, 

лексикони и многу др. пишани материјали, природни материјали од 

непосредната околина, готови продукти и трудови на децата кои 

треба да бидат соодветно изложени и сл.);
■ подобрување на материјално-техничката страна на воспитно- 

образовниот процес (опрсмување па просторот со современи 

технички средства и помагала кои постојано ќе им бидат на 

располагање на децата);

> Профил на воспитувач/наставник кој е потребен од аспект на 
автоиндивидуализација на децта?

Автоиндивидуализираната воспитно-образовна работа бара од 

воспитувачот/наставникот како генератор на промените во воспитно- 

образовниот процес да биде соодветно-стручно оспособен. Од тој аспект 

воспитувачот/наставникот треба да биде во можност да:

■ развива стратегии за активно и автоиндипидуализирано учење кај 
децата;

■ недирективно и демократски да ја води воспитно-образовната 

работа;

■ демонстрира индивидуален приод кон детето;

■ развива вештини кај децата за решавање на проблеми;

■ развива всштини и способности за критичко размислување;

* развива индивидуален став и мислење по однос на добиени 

информации и факти;

■ развива вештини за самооценување;

■ да се движи кон рефлексивно/мисловна практика;
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> Осмислување на стратегии за поттикнување на 
аатоиндивидуализација на децата и предвидување на идни насоки 
на развој

Прм планирањсто на стратегиите за автоиндивидуализирана 

воспитно-образовна работа трсба да се имаат во прсдвид следниве 
моменти:

■ обезбедување пријатна средина за учењс, продуктивно и 

поттикнувачко опкружувањс;

■ искористување на претходно стекнатитс искуства и предзнаењата 

на секос дете;

■ јасно и заедничко поставување на цслта;
■ одредување на стимулативно фокус прашање;

■ да се поттикнува активно ангажирање во процесот на учење;

■ правилно дозирање на поучуван>ето(правилно степснувањс на 

упатствата за работа според можностите на секое дете);

■ да им се овозможи на децата самостојно да учат(самостојно да го 
одредуваат својот стил и темпо на работа, редоследот на 

активностите и техниката на учсње);

■ да се изрази доверба во способноста секое дете самостојно да учи;

■ стимулативно комбинирање на методитс и формитс на воспитно- 

образовна работа;

■ обсзбедување на разновидни извори на знаен.а, вештини, 
способности, потрошен материјал, воспитно-образовни средства и 

помагала;

>  Следење, оценување и вреднување на постигнувањата на децата 
во автоиндивидуализираиата воспитно-образовна работа

Во следењето, оценувањето и вреднувањето акцентот треба да се 

става врз:
• перманентното следење на ситс аспекти на развојот на детето со 

цел правовремено да се интервенира доколку дојде до застој во 

учењето;
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■ брзата повратна информација (активностите за учење трсба да 

бидаттакви веднаш да обезбедуваат повратна информација);
■ постигнувањата на когнитивните цели да не сс става пред др. 

цсли (социјално-смоционални, психомоторни);

■ критериумот за квалитет (да сс инсистира секоја работа да се 

довриш до крај, да биде коректно изработена од аспект на 

прибирањето и интерпретиран.ето на информациите и користените 
извори и да ги опфати рслсвантните гледишта за проблемот;

Во таа насока нсопходно с благовремено планирањс и подготвување 

на неопходните инструменти и техники што ќе се употребуваат односно да 

се направи обид да се одговори на следниве прашања:

■ какви инструменти треба да се подготват за следење на децата?
■ кои методи, техники и постапки ќе се користат за проверување на 

постигнувањата на децата?

■ какви писмени записи ќе се водат за детето?

* како да се конципира систем на водење на лисмени записи за 

развојот и постигнувањата на дстсто што ќе го применуваат сите 

воспитувачи/наставиици?

Сите овие прашан.а соодветно ќе бидат третирани низ фазите на 

воспитно-образовната дејност во понатамошниот текст од докторскиот 

труд.

Придобивки од автоиндивидуализација на децата

* сеопфатен развој на детсто;

■ можноста за личен мзбор на изворите на знаења, вештини, 

способности и сл. и на начинот на нивното проучување и 

презентирање дава повеќе можности за максимално интелектуално 
и емоционално ангажирање и подобро користење на способностите 

за учење;

■ учењс низ лично искуство и низ истражувања (активно учење) 
обезбедува функционални знаен.а;
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* формирање позитивсн став кон учењето, позитивна слика за себе и 

сопствените способности за учењс;

■ развој на дивергентно, творечко мислен.е што ќе му овозможи на 
детето брзо прилагодуваље во секоја ситуација;

■ развој на вештмни за самоиницијатива, самоинструкција, самоучење 

и самопроучувањс кај дсцата;

■ формирање на слободни,одговорни, ментално u емотивно стабилни 

личности;
■ оспособеност за перманентно учен.е и сл.

4. АВТО И Н ДИ ВИ ДУ АЛ И ЗАЦ И ЈАTA НА Д ЕЦ АТА  И И З Ф АЗИ ТЕ НА 

ВОСПИТНО-ОБРАЗОВНАТА ДЕЈНОСТ

Автоиндивидуализацијата на децата како проблем на нашсто 

истражување ќс ја анализираме низ сите три фази на воспитно- 

образовната дсјност: фозота на влез(input), фазата на процесиран,е, u 

фазата на излез (ampin).

Во контекст на rope изнесеното автоиндивидуализацијата на децата 
не треба да ја врзувамс само за една од трите фази ако сакаме да се 

воспостави континуитет во третирањето на овој проблем. Всушност еден 

од најголемите недостатоци на денешниот воспитно-образовен систем е 

дисконтинуитетот помеѓу образовниот проект (инпут), 

реализацијата(процесирање) и вреднување на резултатите (аутпут).

4.1 Фазата на влез (input) od аспект на автоиндивидуализација на 

децата

Фазата на input ги вклучува сите активности што се поврзани со 

одлучувањето за типовите и структурата на воспитно-образовните 

планови и програми, опрсмувањето на воспитно-образовната институција, 

стручните кадри, изработката м издавањето на учебниците и сл. Со овие 
активности всушност се поставуваат програмскнте, нормативните,
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кадровските и материјалните ресурси на кои се темели функционирањето 

на воспмтно-образовната дејност. Од тука цениме дека на оваа фаза треба 

да сс посвети вниманис за да се согледа зависноста на 

автоиндивидуализацијата од ннв.

5. ВОСПИТНО-ОБРАЗОВНИТЕ ПРОГРЛМИ ОД АС П ЕКТ НЛ 

A В1 'ОИИДНВИДУАЈ1.И ЗАЦ И ЈA HA ДЕТЕТО

> ВоспшТшо-образовна програма-поим и суштииа

Воспитно-образовната програма во педагошката литература с 

различно дефинирана. Во нашата воспитно-образовна практика 

вообичаено под воспитно-образовна програма се подразбира документ во 

кој се назначени:

>  воспитнитс и образовните цсли (во различни програми тие се 
различно операционализирани );

> екстензитетот на знаењата и способностите кои треба да се стекнат 

во рамките на некој предмет (ширина на програмата );

> длабочина до која ќс сс продира во проучувањето на воспитно- 

образовната содржини и во формирањето на способностите 
(интснзитет на програмата );

>  редоследот на проучувањсто на содржшште;

> услови кој трсба да се задоволат за реализација на програмата 

(материјално технички, просторни услови, стучност на 

воспитувачите,наставниците итн.);

Во продолженис ќс наведемс неколку различни дефиниции на поимот 
воспитно-образовна програма.

Во Псдагошката снциклопедија воспитно-образовната програма (во 

смисла наставен план и програма, или програма на воспитно-образовните 

содржини, или курикулум) с дефинирана како “ инструмент на рсгулација
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на образовната дејност кој се однесува па една фаза од иедагошкиот 
циклус .

Спорсд d-r Matijevićпрограма с “воспитно-образовен докумснт со кој 

сс прецизираат воспитно-образовнитс содржини". ...Наставната програма 

с “училишен докумеит кој ја пропишува ширината н длабочината на 

содржината која ќс сс проучува во рамкитс на иској наставсн предмст во 
одреден тип на училпште"г''

Според d -г Viloticvić иаставната програма о "прошпиан документ со 

кој се утврдуваат наставните цели и задачи по предмети и одделенија за 

еден вид училишта”* 26 27 28.

Според М. Stevanovič наставната програма с школски документ во кој

“прсцнзно сс утврдуваат содржмните кој треба во одреден предмст, 

одделсние и со претходпо утврдсн фонд на часови да сс реализираат во 

предвидени простории за таа цел м со соодветна наставна технологија и 

техничко матернјална поткрспа”. 2ѕ

Наставната програма ја сочинуваат низа иа одлуки од типот:

> што ќс се учи? ( кои содржшш );

> зпшто ќе се учи? ( во нрограмнрањето мора да се одлучи кои се 

мотивите за учење );

у  како ќе се учи? ( со кои мстоди );

V со што ќс сс учи? ( со помош на кои мсдпји )

Во контекст на гореизнссените дефиниции ќс заклучиме дека 
програмитс овозможуваат подобра систематнзираност н коордпнпраност 

во воспитно-образовниот процес затоа што ја опредслуваат и насочуваат 

дидактичко-методската поставеност и овозможуват подобар приод и увид 

во работата. Врз основа на основната базична Програма секоја градинка и 

училиште си изработува своја извсдбсна програма на воспитно-образовна 
работа која всушност претставува конкретизацкја на основната Програма 

при што се земаат во прсдвид специфичиостите на средината во која сс

' Pedagoška enciklopedija 2. Zavod za udhenike i nastavna sredstva Beograd, 1989
26 Bognar L, Maiijevič M Didaktika 2, Školska knjiga Zagreb 2002, str. 406
2' Vilotijevic M. “Didaktika -  Organizacija nastave" str 588
28 Stevanovič M Didaktika, KDT, Rijeka, 2001, str. 102
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наоѓа конкретната градинка или училиште, нивните материјални и 

кадровски можности, интересите на децата,родителите,воспитувачите и 
наставниците. Прм тоа детето секогаш треба да бидс на преден план 

односно воспитно-образовната програма треба да е сообразена со 

возрасните, психофизичките, интелектуалните и др. нсгови можности и 

способности. Во тој контекст особено за нашиот предмст на »стражување 

интересен е ставот на Vigoiski “детето е способно тоа учсње да Го 

оствари според некоја проГрамо. но во исто време детето по својатш 

природа , по своите интереси, по нивото на своето мислење може да ја 
усвои прогромата сомо во онаа мера во која таа проГрама е негова лична 

програмо "29

Од тука крајна педагошка цсл трсба да биде изработување на 

прилагодени програми кои ќе ги задоволат едукативните потреби и 

аспирациите на секос дете/учсник. Меѓутоа во услови на масовно 

школување со толку голем број на деца во една воспитно-образовна група 

или одделение илузија е да се замисли дека оваа цел може да биде 

остварлива. Решение на проблемот се бара во најразлични организациски 

модалптсти на програмитс кои содржат елемснти на самопрограмирање 
на пр. поделба на програмата на задолжителен, изборен и факултатмвен 

дсл. Во задолжитслниот дсл се дефинирани дсловитс кои сите деца треба 

да ги усвојат, во изборииот дел децата можат да вршат избор меѓу 

понудените програмски секвенци и со факултативниот дел им се дава и 

дополнителна можност да ги задоволат своите едукативни аспирации. 

Сепак сметаме дека овој проблем во најголем дел може да се реши со 

ефектио иидивидуолизироње на содржините, стратегиите, методите и 
постапките во фазата на процесирање на воспитно-образовниот 

процес. Само со таков пристап ќе сс создадат услови за 

автоиндивидуализација на децата во сите етапи на воспитно-образовната 

работа.

34 Vigotski L. Развој, учеп.е и игра. Просветно дсло.Скоијс 19Ѕ9,стр. 16S
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6. ПРЕДУЧИЛИШНИТЕ ПРОГРАМИ ОД А С П Е К Т НА 

АВТОИНДИВИДУАЛИЗАЦНЈА НА Д Е Ц А Т А

Воспитно-образовната работа за да го добис своето право вистинско 

мссто, нсопходно с веднаш да сс прмстапи кон редизајнирање на 
Програмата за воспитно-образовно делуиање и да сс прифатат европските 

и светските педагошки стандарди и нормативи за организирање и 

делување на воспитно-образовната работа и другите активности со дсцата. 

Бидејќи старата Програма сеуште с основна одредница на целокупното 

предумилишно воспитанис и образование ќе пристапиме кон нејзмна 
анализа.

6.1 Анализа на Програмата за воспитно-образовна дејност no 

предучилишното воспитание и образование од испект на

автоипдивидуализација на децата

Во нашето настојување да добиеме пгго подобар увид во третманот на 

детсто во восиитно-образовната практика во предучилшнното

образование и воспитание се определивме за анализа на законската и 

програмската поставеност и програмските нормативи во градинката. 

Предучилншната воспитно-образовна дејност кај нас е регулирана со 
Законот за предучилишно воспитание и образованне, Службен весник бр. 

19 од 1983 година, додека иституционалното воспитание и образование се 

организира, планира и реализира согласно Програмата зо воспитно 

образовна дејност во предучилишиото воспитание и образование. 

издадена 1982 година, Скопје од тогашниот Републички завод за 

унапредување на воспитанието и образованието. Имајќи го прсдвид 

фактот дека таа треба да претставува основа на целокуината воспнтно- 

образовна работа сакавме да ги откриеме нејзинитс структурни елементи. 

Во тој контекст нашата определба бсшс да сс задржиме на оние делови 

кои се однесуваат на местото и третманот на дстсто како посебна 
индивидуа во неа.
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При анализата на Програмата првенствено треба да имаме во 

предвид дека таа се засновува врз научно педагошкитс сознанија и 
искуства и врз тековните и придобивките на стариот социјалистички 

модел на државата. Во таа насока оваа Програма сс водм од единствената 

воспмтно-образовна цел, односно “формирање слободна творечка 

сестрана развиена социјалистичка лисност”’0. Согласно со вака 

поставената цсл, Програмата е ориентирана кон развој на 
колективистичкиот дух. За нас од поссбно значење е забслешката дека и 
покрај колективистичката насочсност Програмата сепак ја акцентира 

потребата од почитување на индивидуалните можности на детето 

“Основната задача на предучилишното воспитание и образование е да го 

одгледува, поттикнува, насочува и облагородува сестраниот развој на 

детската личност во сообразност со психофизичките карактеристики и 

индивидуалните можности надетето" Ј'

Нашите сугестии ќе бидат во насока на поголемо нагласување на 

дстскиот индивидуален развој затоа што смстамс дека тој е занемарен. Во 

прнлог на ваквата констатација говорат повеќе факти:

> подсленоста на дневните активности на видови активности;

> временската поделеност на сите видови активности;

> ноделеноста на децата според возраста во воспитно-образовни 

групи.

Во Програмата воспитно-образовните содржини се реализираат 

преку следните видови активности:

> слободни активности -  како форма за посредно воспитно-образовно 

влијание, насочување и следење на детскиот равој;

>  насочени активности како форма за непосредно влијание, 

насочување и следење на дстскиот развој и

> животни активности како форма за задоволување на детските 
потреби од храна, одмор и одржување на хигиената. * 31 * 31

Ј" Програма за воспитно-образовна дејност во прсдучилишното востштание и 
образование. 1992 година, стр. 6
31 исто стр. 6
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Co оглед на карактерот на слободните активности тие овозможуваат 

почитување на детскиот индивидуален развој. Спротивно на нив 

насочеиите активностм се во функција на развојот на ситс деца подеднакво 

што секако с нсгативно со оглсд на тоа што преку нив најдиректно сс 
остваруваат восгттно-образовнитс задачи ма предучилишното воспитанис 
и образование. Воспитно-образовнитс содржинп кои сс рсализираат преку 

насочените активности расиоредени се no воспитно-образовни подрачја : 

култура на говорот, запознавање со природата и општествената средина, 

воведувањс во математиката, физичко и здравствено воспитание, ликовно 

воспитанис, музичко воспитание. Ваквата подсленост укажува на тоа дска 
во воспитанието и образованисто на децата до седум годишна возраст 

постои схоластички пристап што не овозможува претставување на 

појавите и светот во нивниот целосен и реален облик, односно онаков 

каков што е достапен на детските можности за негово поимање.

Насочените активности се реализираат во точно опрсделено време од 

09 до 9,30 и од 10 до 10,30 и со определено времетраен>е. Во големитс групи 

тие траат од 25 до 30 минути, во срсдните од 10 до 25 минути а во малитс до 

15 минути. Ваквата нивна временска поделеност но овозможува 

почитување на детските интереси кои можат да траат помалку или повеќе, 

да бидат насочсни кон различни појави и предмоти кај секое дете во 

зависност од низа индивидуални фактори. Kora стаиува збор за 

активностите поврзани за животот на детето исто така постои соодветен 

ритам. Во Програмата тоа е дадено на следниот начин:

■ прием на децата, слободни игрм

* утринска гимнастика....................................... 05,30 -  07,30 ч.

* подготовки за појадок и појадок...................  07,30 -  0Ѕ.00 ч.
* слободни игри, прошетки и престој иа

воздух................................................................. 10,15-11,15ч.

■ попладневен одмор -  спиење.......................  12,00 -  14,00 ч.

* облекувањс и подготовки за ужина...........  14,00 -  14,30 ч.

* ужина............................................................  14,30-14,45 ч.
* слободни игри и испраќањс на дсцата .. 14,45 -  16,30 ч.
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Дсцата се поделени по воситно-образовни групи со оглед на нивмата 
возраст. Ваквата групна поделеност не овозможува позитивна 

комуникација на децата од различии возрасти. Во првата мала група се 

опфатени дсца на возраст од 2 до 3 години, во втората мала група се 

олфатсни деца на возраст од 3 до 4 години, во средната група деца на 

возраст на 4 до 5 години и во големата група дсца на возраст од 5 години до 
поаѓањс на училиште. И покрај пропишаните критериуми за опрсделен 

број на деца иа возрасните групи нивниот број е многу голем што го 
отсжнува индивидуалниот пристап кон децата.

При анализата на програмската и законската регулираност на 

предучилишното воспитание и образование како факт ни се наметнува 
слсднава констатација:

> Законот и Програмата содржат идејно обоени елементи и се 

колективистички ориентирани;

> тие многу малку ги почитуваат индивидуалните специфики на 

детето;

> со поделбата на содржините и задачите по подрачја и по воспитмо- 

образовни групи според возраста, тие се приближуваат до 

схоластичкиот начин на усвојувањс на знаен.ето;

> во Програмата е присутна постапката за трансмисија на знаењето 

која го диктира стилот на воспитувачот;

> наполно се запоставува поставката за сопствената активност на 

дстсто во изградувањето на знаењето;
> Програмата е преоптоварена со градиво.

Земајќи го предвид времсто кога се донесени Законот и Програмата 

нужно требаат да се корегираат или заменат со нови. Првенствено 

потребно е:
> да се редефинира целта на организираното предучилшино 

воспитоние и образование,

> дп се ослободи од идеолошките елементи и повеќе да се носочи кон 

индивидуалноста ка секое дети' како едиа од иајсовремените 

тенденции во сввтот.
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>  потребпи се промени во структурата на Програмата во смисла на 
нипушт(ш>е на поделбата иа насочени и слободни активности,

'г поголсма отвореност на предучилшините установи кон 
падворешпкот сает,

>  папуштиње на стриктната орГанизација на денот,

'г акцентирање па соработката помеѓу прсдучилиииште установи и 
родителитс,

>  намалување на бројот на децата во востшшо-образовните Групи 
г- поголема про?рамска разновидност.

6.2. ПроГрамата “Чекор по чекор"

V Почетоци на Проектот
Во Република Македонија во септември 1994 година во 10 

ирелучилишни установи започна реализацијата на експсрименталниот 
проскт "Step by step’ . Овој проект настојувашс да ја спои богатата 

европска традиција во предучилишното воспитание и образование со 

теорпјата и практиката на Heat Start Програмата од САД. Овој проект во 

Републмка Македонија е модифициран и усогласен на постојнитс услови 

иочитувајќи ја пашата традмцнја и прифаќајќи го се она што с позитивно 

во машиот воспитно-образовен систем. Првлчната идеја овој проект да 

функционира како компензацмски модел на програма наменет за децата 

од пониските општсствсни слоеви. Мсѓутоа, со скспанзија на проектот во 

голем број предучилишни установи во Македонија тој ги изгуби 

елсмснтарните карактеристики и започна да функционира како паралелен 

модел на воспитно-образовна работа наспроти класичниот кој со години сс 

реализирашс на нашсто поднебје.

Ценпме дека поради тоа што овој модел на воспитно-образовна 

работа многу големо виимание обрнува на иидивидуалноста на секое дете 

во понатамошниот текст треба да му посветпме соодветно внимание.
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> Теоретска основа на Проектот

Моделот на воспитно-образовната работа “Чекор по чекор” го 

префсрира хуманистичкиот пристап во воспитанието и образовнаието со 

целосно почитување на детската индивидуа. Неговата теоретска основа се 

базира на теориите на Piaget и Vigotski кои помагаат како да се сфати 

категоризацијата на учењето во прсдучилишмиот псриод, а во однос на 
психосоцијалниот развој с под влијание на Hrikson.

> Осиовни карактеристики на Проектот

* истакнувањс на индивидуалнота на секое дете;

■ помагање на децата во изборот на планираните активности и 
катчињата за активност;

* тематско планиран>е

■ вклучување на семејствата.

Истакнувањето на индивидуалноста на секое дете им овозможува на 

децата да растат и да се развиваат со сопствено темпо. Сите активности на 

децата соодветствуваат на развојното ниво на секое дете. Децата имаат 
можност сами да ги избираат своите активности и на тој начин да ги 

развиваат своите интереси и способности. Оттука оваа Програма главниот 

акцент го става врз оспособувањето на дсцата:

* да размислуваат критички;

■ да умеат да ирават избор;
■ да умеат сами да ги открнваат и решаваат проблемите ;

■ да бидат креативни;

* да ја развијат фантазијата;

* да водат грижа за заедницата, за својата земја и човековата 

околина32
Или како што изворно е наведсно во работно воспитната
програма(нацрт програма февруари 1994 год.) овој модел на воспитно-

образовна работа им помага на децата да создадат:

сиорсл Кнранчиска С. списаиие Дстс.1999 год стр.11
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* сопствено сфаќање за физичкиот свет низ активности како што се 

мерење димензии и тежина, градење со коцки, работа со дрво, 

играње со песок, користење на макари и јажиња, мешање бои;

■ сопствено сфаќање на социјалните и културните информации низ 

играње, читање приказни, драмска игра, посета на места во 

заедницата, дискусија за настаните во неа;

■ сопствено сфаќање на логиката п на математиката: мерење, 

споредување, боеље, откривање еквиваленти, средувањс, рсдеље, 
сортирање, класифицирањс;

■ нивно сфаќање на пишаниот и кажаниот збор низ читање, 

пишување, слушање, изразување на нивните идеи.

Исто така значајно да се спомне е дека моделот “Чекор по чекор” 

обезбедува услови и можности децата да прават избор во врска со 

активностите во кои сакаат да учествуваат, да учат на повеќе начини, да 

ги искажуваат повеќе своите чувства, да разрешуваат разни проблеми и да 

ја истражуваат средината.

> Катчиња на активпости

Во програмата “Чекор по чекор” многу големо вниманис се 
посветува на дизејнирањс на просторот во кој престојуваат децата. 

Воспитно-образовната работа се одвива во најразлични катчиња кои се 

опремени со многу играчки и материјали со кои децата играат, 

истражуваат и учат. Основни катчиња кои најчесто се присутни во 

занималните се:

■ Ссмејно -  драмско катче;

■ Уметничко катче;

■ Констукторско катче;

■ Манипулативно катче;

* Литературно катче;

■ Научно катче и сл.;
> Тематско планирање

Тематското планирање како главна специфика на програмата “Чекор 

по чскор” претставува сосема поинаков пристап кон воспитно-
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образовната работа. Тоа овозможува ново гледањс на детската индивидуа 

и побудува многу креации како кај воспитувачите така и кај децата. За 

разлика од класичното планирањс тематското се одликува со следнивс 
компонснти:

■ во него нсма поделба на слободни и насочени активности;
■ постои интегралсн приод кон воспитно-образовните подрачја;

■ фронталната форма на работа се повеќе се напушта за сметка на 

групнатаи индмвидуалната;

■ дава можност за иидивидуален пристап кон секое дсте ;

■ се реализира преку организирање на повсќе игровни катчиња;
■ ја иретендира соработката со семејството;

Тематското планирање во голема мера ги задоволува детските 

потреби и можности. Тоа подразбира индивидуален пристап кон секое 

дсте, почитувањс на неговите интереси, желби и способности. Но за да 
може тоа да сс испочитува потребно е детето да сс поттикне на активност 
и при тоа да се опсервира. Сите забелсжувања се регистрираат во 

индивидуалното досие кое се води за секое дете. Досието покрај 

резултатите од опсервациите на воспитувачот ги содржи и најзначајните 

детски творби, цртежи, изработки, позначајни мисли на детето, досетки и 

сл. кои ја изразуваат неговата индивидуалнот.

По запознавањсто на детето со сите нсгови специфичности, 

содржините, средствата и материјалите за работа се прилагодуваат на 

нсговитс можности и афпмитети. Исто така тематското планирање 

овозможува дстето самостојно да избира преку која активност ќе ги усвои 

прсдвидените содржини односно кое игровно катче ќе го посети. Со 
почитување на детските интереси и желби се овозможува јакнење на 

неговата самодоверба и се создаваат услоии за автоиндивидуализирана 

воспитно-образовна работа.

> Улоѓата на воспитувачот во ваквиот начин на организација на 

восСштно-образовнапш рабопш

Воспитувачите се партнери во воспитно-образовната работа a 
благодарејќи на овој модел тмс имаат можности:
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■ да обсзбедат флексибилна средина за воспитно-образовна работа;
■ да го разберат развитокот на децата;

■ имаат време да ги набљудуваат дсцата додека работат и играат;

■ вмимателно да планираат групни и индивидуални цели кои сс 

темелат врз детските интереси и потреби;

■ да ги трстираат дсцата како рамноправни партнери и субјекти во 

boci in тно-образовниог процес и да ги почитуваат нивните идеи;

■ да ги поттикнуваат дсцата самите да си ги рсшаваат свомте 

проблеми и да се почитуваат меѓу себс;

■ да поставуваат сондирачки прашања кои ќе ги поттикнат дсцата да 

размислуваат за сопствените одговори;
* да негуваат демсжратски стил во однесувањето кон децата.

* * *

Со цел да се обезбеди континуитет во воспитно-образовната работа 

со децата од прсдучилишна и училишна возраст, во 1996 година, започна 

реализацијата на проектот “Чекор по чекор” и во одделенската настава во 

основните училишта во Република Македонија. На тој начин децата кои 

престојуваат во step bv step групите имаа можност да го продолжат и 

своето редовното школуван.е по истиот модел на воспитно-образовна 

работа. Во одделенската настава моделот “Чекор по чекор” се засновува 
на идеите на многу теоретичари меѓу кои во прв ред ќе ги споменеме 

Rousseau, Pestalozzi, Frebel и Montessori. Ho сепак особено се чувствува 

влијанието на прагматистичката филозофија на John Dewey. Toj како 

претставник на новата школа го става ученикот во средиштето на 

наставниот процес и смета дека наставата целосно треба да е во 

согласност со неговите потреби и можности. Односно според Dewey 

наставата не смее да се сведе само на пренесување на готови знаења туку 

треба да се сврти кон практичната активност на ученикот и целото негово 

учењс да се одвива низ процесот на самостојно истражување на 

предметите и решавање на проблемите (Learning By Doing).
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Тргнувајќи од фактот што oroj модсл го задржува идентичниот 

дидактичко-методски приод во реализацијата на програмските цели и 
задачи и во одделенската настава сметаме дека поради непотребно 

повторување на истиот ио рамките на одделенската настава нема да 
говориме за него.

6.3. Системот “Marija Montcssori"

> Почетоци иа Marija M ontessoriпедагоГијата

Marija Montessori е родена во 1870 год. во Sniaravalu во подрачјето на 

Анкона, Италија. Се стекнала со мсдицинско образование и по завршниот 

испит во 1897 год. работела како лекар во една психијатриска клиника во 

Рим. Тогаш за прв пат дошла во контакт со слабоумнитс деца за кои никој 

не водел никаква грижа. Во тие околности таа сфатила дека е нужно со 
тие деца педагошки да се работи, да им се обезбеди поттикнувачка 

околина за да се овозможи нивен напредок. Всушност од тогаш датираат 

зачетоците на нејзнната педагогија.Одговори на прашан.ата што си ги 

поставувала нашла во учењата на двајцата психијатри од Франција hard и 

Seguin. Kaj неа се јавува идејата дека на сличсн начип може да се 

потикнува развојот и на нормалните деца што ја поттикнало да студира 

педагогија и психологија. Во 1900 год. станала раководител на 

Педагошкиот институт Scuola Magistrale Ortofrenica . Во тоа време таа 

почнала да ја обликува својата иедагогија, создавајќи свои матсријали за 

вежбање преку кои ги тестирала своите новм методи за учење.

Во 1907 ја отворила својата прва детска куќа Casa dei Bambini во 

едно смромашно предградис во Рим. Набљудувањсто на децата со цел да ги 

запознае нивните потреби и интереси и помогнало да создаде 

поттикнувачка средина со разновидсн сснзомоторички материјал кој на 

децата им поставувал одредени барања. Децата сами одлучувале со што ќе 

се занимаваат.Постигнатите резултати и помогнале да ги постави 
основните принципи на Montessori методата која набрзо станала многу 
позната. Прсдучилишни установи кои се базирале на нејзината метода
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иочнале да се отвараат не само во Италија туку и во многу други Европски 

земји. За времс и по Втората светска војна нејзините установи се 

забранувани и подложени на остри критики. Меѓутоа во последниве 

деценмм повторно се актуелизира нејзиното учење така што Montessori 

мстодата е основа на многу проекти ( Reggio Emilija, Agazzi и сл.) кои денес 

се актуелни во многу земји во Европа. И во Република Македонија 
неколку приватнп градинки доследно ја применуваат нејзината метода која 

е вградена и во некои од проектите што сс имплементираат во нашмот 

восиитно образовен систем. Цениме дека на системот Marija Montessori 

треба да му посветиме внимание бидејќи е насочен кон обезбедување на 

автоиндивмдуализација на децата. Анализирајќи ja Montessori методата 
сметаме дека ќе дојдеме до квалитетни сознанија за нашиот проблем на 

проучување.

>  Најважни прииципи на педаГогијата на Montessori?

Montessori педагогијата пред се има хумана димензија затоа што во 

целост е насочена кон почитување на достоинството на детската личност. 

Најважни принципи на коп се темели се:

■  обезбедувоње на слобиден развој на секое дете.

Тргнувајќи од фактот дека секое дете е посебна индивидуа која има 

свој соиствен генетски одреден програм на развој, Marija Montessori смета 

дека ако детето се развива во околина во која му се овозможува слободен 
развој н ако чувствува дека е безусловно сакано, тоа само можс да ги 

развие способностите кои ги има. Во такви услови со индиректна помош 

детсто само себе се изградува. Од тука слободниот избор е нужен бидејќи 

децата индивидуално се развиваат. Секое дете има свое сопствено темпо 

на учење. Ако па детсто му се овозможи само да одлучи со што и колку 

долго ќе се занимава тогаш може да се спречи тоа да решава задачи кои се 

илм претешки или прелссни за него.Ваквите нејзини размисли всушност го 

одразуват нсјзиното залагање за автоиндивидуализација на децата.

■  оспособување на детските сетила и обезбедување на слободно 

движеп>с.
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Marija Montessori ce залага за перцспирање на околината со што е 

можно повеќе сетила. Дсцата освен со очите мораат "работите да ?и 
гледаат и си рацете, да Ги помирисаат, да Ги допрот, да Ги 

ночувствуваит .. .Детето може do сфаќа и преку допирот! Во саетот кој 

е така сложен како овој во кој ние живееме станува се поважно да го 

перцепираме преку сите сетила. He смееме да веруваме во информации од 

втора рака ' Пренесувањето на знаењето трсба да бидс нагледно, трсба 
децата да го искусат преку сетилата, мора да биде јасно,конкретно и 
поврзано со активност.

Bo Montessori градннките и училиштата на децата им се овозможува 

слободно движење во текот на воспитно-образовната работа. Според неа 

слободното движење ја развива интелегенцијата. “Движењето го обликува 

духот на детето, духот и активноста се поврзани”

■ создаван>е на богата потикнувачка средина која ќе изобилува со 

разновиден материјол за учење.

Marija Montessori цврсто верува дека на децата им е потребна 

“припремсна околина” која ќс одговара иа нивните потреби, можности и 

способности. Од тука на сите возрасни (родители.воспитувачи и сл.) кои се 

во непосреден контакт со децата им порачува на правилсн начин да го 

набљудуваат детсто за да правилно ја подготват неговата околина. Во таа 

насока воспитувачот подготвувајќи ја околината треба индиректно да им 

обезбедн на децата можностн за слободен избор и да им стави на 

располагање поттикнувачки материјал за самостојно учење. Всушност и 

крајната цел на Montessori методата е оспособување на децата за 

самоучење и самообразование.

> Главни карактеристикк ни Montessori материјалот

Marija Montessori особено е позната по својот аутодидактички 

материјал за децата со помош на кој тие самостојно можат да работат и да 
стекнуваат искуство. Во неговото создавање таа тргнала од материјалот 

што го направиле психолозите ltarcl i Seguin понатаму доразвивајќи го 

водена од идејата да им помогне на децата во самостојното учење. Но

"  Камеиов Е. ЕксмсримситаЈпш ирофами за рано образовање, Београд, 1982,стр ЅЗ
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мораме да нагласиме дека за Montessori дстето е во средиштето на 

вниманието, а нс материјалот со кој тоа сс занимава. Естетиката на 

Momcssori материјалот повикува на детска активиост. Од тука таа 

мстакнува дека сосема погрсшсн с ставот според кој доволно с само 
дидактичкиот материјал да сс стави на полиците и "чудото на учење' 

само по себе да се сс случи. Многу е пажно на кој начин децата со него ќс 

сс сретнат. Материјалот с само дол од “припремената околина’ и ќе го 

има своето значсње само ако ги иоттикне децата на актпвност. Секој 

материјал содржи само едсн проблсм на кој децата трсба да се 

сконцснтрираат и по пат на обиди и грешки да дојдат до решснието. 
Материјалот за ситс дсца треба да биде “ клуч кој ѓо отвара светош'

> Подрачја во кои се применува Montessori материјалот

* материјал со кој се спроведуваат всжби за практичен живот,

■ сетилен материјал,

■ материјал за математика,

■ материјал за јазик.

■ материјал за вселенско воспитание

Вежбите за практичен живот се однесуваат на три подрачја:

■ грижа за самиот себе ( извршување на културно-хигиенски и 

работни активности);
* грижа за околината (работни активности кои децата ги извршуваат 

во градинката и дворот );

* вежби кои се поврзани со животот во заедница;

Во Montessori педагогијата сетилниот материјал има многу големо 

значење. Тој е така направен секогаш да се однесува на сдно сетило. 
Оправдување за ова Montessori наоѓа во сфаќањето дека на тој начин 

детската перцепција е поинтензивна, а концентрацијата е појака. 

Сетилниот материјал на дстето му нуди конкретни можности да стекне 

попрецизно и посвссно искуство.

Материјалот за математика е еден од најинтересните материјали кои 

ги нуди Montessori. Co негова помош децата на конкрстен начин учат да 
извлекуваат апстрактни заклучоци, да гн совладуваат законитостите и
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правилата на нагледен начин, да ги совладуваат тешкотиите на кои 
наидуват и на тој начин да го развиваат “математичкиот дух”.

Преку материјалот за јазик дсцата го збогатуваат својот речник. 

Детето на диференциран начин чекор по чекор го усвојува јазикот.На 

читањето и пишувањето индиректно се влијае преку најразновидни игри 

со автодидактичкиот материјал, конкрстни вежби за читањс и пишување 

(прво се препознават буквите кои сс составуваат во зборови а потоа во 
рсченици) и едноставни граматички всжби. Најголемо внимание сс 

обрнува на каков начин сс стекнуваат поимите. Користејќи го овој 

материјал некои деца сами си го потпомагаат својот развој и всќе во 

градинка почнуват течно да читаат. Momessori училиштата водат сметка 

за различните развојни степени во усвојувањето на читањето и 

пишувањето, овозможувајќи преку диференцирана практична работа 

секое детс да го учи она што навистпна му с потребно и што му одговара 

на неговиот индивидуален развој.

Montessori создала и специфичен материјал како што самата го 

нарекува за вселенско образованпе преку кој сакала на децата да и.м 

обезбеди на правилен начин да го осознаат светот. Таа сс обидува 

сложените и апстракни појави, закони, причинско-последични врскм од 

областа на географијата, физиката, хемијата, астрономијата и сл на дсцата 

да им ги ги доближи преку нагледно и интердисциплинарно учсњс со 

помош на сликовни материјали, атласи, глобуси, изведуван.е на разни 
обиди итн.

>  Улогата на воспштувачот /пастшвникот во Montesson 
п едаГогијата

Bo Moniessori педагогијата тежнштето на учењето лежи во 

активностите на детсто што се поврзани со учење. Нејзиното радикално 

залагање за автоиндивидуализација на дсцата како и автодидактичкиот 
карактер на нсјзиниот материјал предизвикува реакции кај нејзините 

противници кои го застапуват мислењето дека се работи за педагогија бсз 

педагог. Меѓутоа од друга страна треба да нагласиме дека таа многу 

очекува од воспитувачот/наставникот “пред наставникот стојат
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многубројни, тешки задачи” во градинките и училиштата кои ја 

применуваат нејзината метода:

■ тој треба да биде мудар за да може да му пристапува на секој 
посебен случај м за да може да одговори на потребите на секос дете;

■ мора да го сака детето!;

* мора да е оспособен правилно да го набл>удува детсто(во 

најразлични ситуации и кога работи и кога сс повлекува во себе и 

кога зборува ...) - ова е најважна задача во Montessori псдагогијата;
■ да е многу морален;

■ да е стрплив, полн со разбирањс, духовит и да го почитува дстсто;

■ константно да се самообразува

> Впенатоци од еден поминат дсн ао една Montessori градинка an 

Рибе, Данска

Во текот на наишот тримесечен престој во Рибе, Данска во рамкитс 
на Темпус Фаре Европскиот проект за обука на наставници (1998-2002) 

имавме прилика автентично да се запознаеме со системот Montessori во 

една градинка. Нашите впечатоци се сеуште свежи за тој возбудливо 

поминат ден во градинката. Она што веднаш го забележавме кога 

пристигнавме во градинката бсше дека таа потсетуваше на вистинска 

детска куќа. Во неа се беше направено за да му служи на дстсто односно 

целокупниот мебел беше на дофат на детето. Нашето присуство веднаш го 

забележаа децата. Тие како вистински домаќини заедно со своите 

воспитувачи веднаш не понудија да седнеме во широката приемна соба во 

рамките на која имаше и кујна од отворен тип. Децата самите не 

послужија со колачи.Забележавме дека многу вешто се снаоѓаат во 

кујната. Се беше чудно за нас. Ги немаше нашите класични затворени 

занимални во кои децата се поделени no возрасти. Овде воопшто нс 

постоеше возрасна сегрегација. Сите деца беа заедно, поголемите се 

грижеа за помалите и се функционираше во одличен ред. Во големата 

просторија имаше многу играчки: импровизирани продавници и стоковни 
куќи, кукленн катчин>а, колички, велосппеди, топки за скокање, мурали 

направени од децата и сл. Децата слободно се движеа во просторот, самитс
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одбираа со што ќс си играат, а не се слушашс никаква бука. 
Воспитувачите ги набљудуваа децата и ретко интервенираа. Некои деца 

беа во кујната и заедно со сдиа воспитувачка подготвуваа овошнм салати. 

Само визуелно со помош на тенки завеси беа одвоенм неколку просторим 

кои изобилуваа со разновмден Montessori материјал. Во една просторија 

бсше сместен целиот матеијал за јазик: сликовници, енциклопедии, детски 

спмсанија, јазични игри, слагалици итн. На подот имаше многу перници. 

Другата просторија наликуваше на големо ликовно атеље со многу 

ликовни техники, бои, хамери поставени на сталаци, мантили за децата и 

сл. Имаше и просторија во кој беше сместен целиот градежно -  

конструктивен материјал, многу дрвени, пластични коцки. Потоа 

просторија каде беше сместен материјалот за математика, просторија со 
како т т о  Montessori го нарекуваше “вселенскиот материјал” итн. Во 

секоја од тис простории имаше воспитувач кој се грижсше за децата кои 

по сопствен избор ќс се определат со каква активност ќе се 

занимаваат.Работата во занималните се одвива така што децата се 

поттнкнати да ги развиваат индивидуалнитс вештини и способности. 

Секое дете има посебни квалитети и тие се препознаени и негувани. 

Многу значајна е средината за учење која е стимулативна и поттикнувачка 

за децата. Таа е тоа секаде во градинката: во различните занимални, во 

ходникот во дневнета голема просторија во кујната во дворот каде имаат 

направена зеленчукова и овошна градина за која се грижат децата, 
импровизирани фонтани, шумски куќички и др. Се е во служба на 

поттикнување на целокупниот сензомоторен развој како база за 

понатамошно развивање на сензомоторната интелегенција.

He интересираше ефектот од ваквата работа. Воспитувачите ни 

кажаа дека со примената на синтетичката метода ( преку препознавање на 

буквите да се формираат зборови, а потоа реченици) голем дел од децата 

самостојно уште на пет годишна возраст научиле активно да читаат некои 

и да пишуваат, сите можат самостојно мошне креативно да ја претстават 

секоја тема со ликовен израз, успеваат да решаваат математички 

проблеми по пат на обиди и грешки. “Ние работиме со сродна стратегија
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која самата е опсративна епистемологија која постојано вклучува 

разновидни ставови, а воедно обезбедува отвореност за образовнитс 

проблеми и можности за нивно решавање соодветно на стиловите на 

учење кои децата ги наследуваат во процесот на растење и развој...Тоа е 

нашата филозофија -  да ја искористиме природната љубопитност и 
креативноста на децата со тоа што ќе создадеме учењс по мерка на детсто. 

Ние долго работевме и успеавме да го ослушнемс детскиот јазик, а со тоа 

создадовме вистински мали училишта кои одговараат на природнмот
>’ 34развоЈ на детето

7. А Н А Л И ЗА  НА ПРОГРАМ ИТЕ И  ПРО ЕКТИ ТЕ КО И  СЕ  

И М П ЛЕМ ЕН ТИ РААТ BO ОСНОВНОТО О БРА ЗО В АН И Е  ОД 

АС П Е К Т Н А АВТОИН ДИ ВИ ДУАЛИЗАЦИЈА НА Д ЕЦ АТА  ВО 

РАН И О Т УЧИЛИШЕН ПЕРИОД

7.1 Аналчза на програмскчте основч за осиовното образованче

За да се овозможат правни услови за непречсно реализирањс на 

новите реформски зафати во основното образование во 1995 год. донесен 

е нов Закон за основно образование кој ке претрпи неколку измени и 

дополнувања во 1996 и 1997 год.

Во јуни 1996 год. усвоени се и програмските основи : Основно 

образование -  содржини и организација, со кој се поставени 

концепциските рамки за промените во основното образование.

Со оглед на нашиот предмет на интерес во понатамошното излагање 

акцент ќе ставиме само на оние промени што се случувааат во сферата на 
основното образование и кој сметаме дека би биле интересни за нашите 

идни соглсдувања.

Во новиот план и програма за основното училиште дефинирана е 

општата образовна цел на основното образование која изворно ќе ја 

цитираме: Осповното воспитапче и образование треба да им овозможи

34 M a la g u z z i  L. T h e  h u n d r e d  la n g u a g e s  o f  c h i ld r e n ,  s t r .  1 1 5
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но учениците индивидуален развој во сообразност со нивните 

предиспозиции и возрасни карактерисики. да усвојуваат знаења и умеења 
за прмродата, ошнтеството и човекот и да сс оспособуваат за ппвната 

примена во животот и натамошното образование. Кај нив да се развива 

чувство за одговорност, вистината, значењето на трудот на човекстг, 

смислата за убавото, културнитс традиции и свеста за припадност на 

Рспублика Македонпја и да ги почнтуваат и исполнуваат граѓанските 
права и обврски.33

Како основни принципи кои треба да се почитуваат прм планирањето, 

програмирањето, организирањето и реализирањето на воспитно- 

образовната дејност во основното образование се наведени следниве :

■ принцип на демократичност и почитување на индивидуалнитс 
разлики меѓу децата;

* принцип на ефикасност во образованието;

■ принцип за воведување основни општо-образовни стандарди;

* принцип на интеграција на децата со пречки во развојот;

■ принцип на соработка мсѓу учсниците, наставниците и родителите;

* принцип на поврзување со локалната средина;

Исто така при анализата на наставниот план и програма впечатливи 

сс следниве момснти :

* присутност на голем број изборни и факултативни предмети со што 

им се овозможува на учениците врз база на своитс индивидуални 

интересирања самостојно да избираат;
* евидентно е зголемување или намалување на фондот на часови 

предвидени за одделни наставни предмети;

■ наставните програми по одделните предмети се прочистени од 

непотребни или од идесшошки обоени податоци, факти и содржини;

■ програмите по одделни наставни предмети се дадеии во програмски 

подрачја, со одреден фонд на часови предвиден за нивна 

реализација;

° Осиовио образованис, содржини и организација иа воспитно-образовната дејмост и 
иаставни програми, I / IV одделепне, 1 дел, 1997, стр12
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• во рамките на програмскмте подрачја се навсдени содржините, 

средствата и актмвноститс како п знаењата и способностите кои 

учснмцпте треба да ги стекнат м развијат од секоја дадена содржина;

• на крајот од сскоја програма од наставните предмети се наведени 

основните знаења и способности кои ученикот би трсбало да ги 

стекне по завршувањсто на конкретното одделение.

7././ Автоиндивидуализација и акцелерација на децата

Во последно време се повеќе внимание им се посветува на т.н. 

надарени или талентирани деца. Вршени се голем број истражувања, се 

анализираат искуствата од другите земји, се консултира педагошката и 

психолошката литература со цел да се најде соодветни форми на 

воспитно-образовна работа со ваквите деца. Во нашата практика како 

најчести форми се следниве:
• формитс за обогатуван.е и продлабочување на редовните програми;

■ додатната настава;

■ училишна акцелерација.

Покрај рсдовната настава која е задолжитслна за ситс учсници во 
нашите училишта се организира и додатна настава која има за цел да ги 

задоволи оние ученици кои покажуваат поголемо интересирање за 

оддслни научни области. Значи оваа додатна настава има за цел да ги 

развива способностите на учениците во сообразност со нивните интереси. 

Додатната настава правно е регулирана со Законот за предучилишно и 

основно образование а е застапсна од пето до осмо одделение.
Училишната акцелерација с законски регулирана форма на работа со 

надарсни ученици. Со нса сс овозможува надарените ученици побрзо да 

напредуваат од оддсление во одделение со цел своето образование да го 

завршат за пократок временски период. Училишната акцелерација 

воглавно сс спроведува низ неколку форми во основното училиште:

■ предвремсмо запишување на надаренитс дсца во прво одделение;
• забрзано напрсдуван.е на учеиицитс во одделенската настава;





■ забрзано напрсдување на учениците во предметната настава.

Сс поставува прашањето како ќс ги откриеме тие деца, или по што 
тие дсца сс разликуваат од останатите. Денеска се напушта гледиштето 

дека карактеристика на ваквитс дсца с висок стспен на интелигенција. 

Напротив надареното дстс не мора да биде надарено на ситс подрачја. 

Надареноста може да бидс тссна односно да се однесува само на едно 

подрачје од науката или умстноста. Во таа насока примарните 
карактсристики на надарените деца веќе се широко препознатливи на 

пример се знае дека таквото дстс рано проодува и прозборува, научува да 

чита пред поаѓањс на училиште и има посебно развиени интереси за она 

што се случува во неговата околина. На ваквитс најелементарни примарни 

карактсристики се надоврзуваат и некој придружни на пр. таквите деца 
имаат развиени интереси за интслектуална работа и многу поповолни 

ставови во однос на школувањето. Исто така една од карактеристиките 

кои кај тме деца е најлесно да сс идентификува с осетливоста за различни 

проблеми.

> Предвремено запишување на понапредпите деца во основното 

унилшите

Уписот на децата во основно училиште е регулирано со Законот за 

предучилишно воспитание и образованис и сс врши со навршсна седма 

година од животот на детето. Меѓутоа, искуството на наставниците и 

родителнте и многубројните психолошки, педагошки и социолошки 

истражувања на ова поле покажуваат дека голем број деца и помлади од 
седум години поседуваат знаење, подготвеност и зрелост на предврсмено 

запишување на училиште.

Во таа насока и законските одредби кои го третираат ова прашање се 

доста флексибилни односно нудат можности како за предврсмено поаѓање 

во училиште така и за подоцнежеп упис. Единствен услов кој трсба да се 

исполни е зрелоста на детсто која во себе како неразвојни компоненти ги 

опфаќа: физичката, говорната, интелектуалната, емоционалната, и 

социјалната зрелост. Оттука следува дека еден добро организиран тим 
составен од лекар, педагог и псмхолог трсба да ја оцснува зрелоста на
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секое дсте, притоа добро познавајќи ги нормитс на развиеност на седум 

годишните деца како главен критериум во оценувањето.

> Акцелерација во одделенската настива

Друга форма на училишната акцелерација с забрзаното напрсдување 
на надарените ученици во одделснската настава односно на иисоко 

надпросечните ученици им се овозможува вонредно да напредуваат за едно 

одделение. Ha пр. по завршувањсто на првото одделение да преминат во 

трето или по второто одделение да премииат во четврто. Сс поставува 

прашањето како ќе сс заштити ваквата форма на училишна акцелерација 
од злоупотреби кои би можеле да остават несогледливи последици? Како 

одговор на ова прашан.е ќе нагласиме дека мора при остварувањето на 

ваквата форма децидно да се одредат критериумите според кои ќе се 

одредува вонредното напредување во наредното одделение. Исто така 

вонредното напредување може да се организира само врз основа на 

сестрано и објективно испитување на учениците кои се можни кандидати. 

Испитните материјали за ваквите испитувања ги изработуваат самите 

наставници во училиштата. Тие треба да бидат со широк дијапазон на 

примена за да можат да се испитаат истовремено повеќе одделенија. 

Особено да сс обрне внимание на статистичката обработка на податоците 

од испитувањето. Основни критериуми според кои денес се врши ваквата 
акцелерација во одделенската настава предвидена со Законот за 

основното воспитание и образование се:

■ натпросечните знаења;

■ високо развиени интелектуални способности.

За да се добијат потребните информации за напредувањето на 

ученикот во однос на овие наведени критсриуми треба да се организира 

испитуван.е во следниве подрачја:

■ читање (тивко и гласно);

■ писменост на ученикот;

■ математичко знаеље;
* општа информираност на учсиикот.
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Читањето може објективно да сс утврди преку разбирањето на 

прочитан текст во себе на возраста на ученицитс и на нивните можности 
на сфаќање. Како и преку, гласното читање односно преку одредувањето 
на неговата брзина п течност.

Поеднаква важност како читањсто има и писменоста која може да се 

испита со помош на некон објективни испитни постапки на пр. преку 

тестови за правопис и граматика, како и преку оценувањс на слободни 
писмени составни на учениците.

За утврдувањс на математичкото знасње исто така се применуваат 

неколку испитии постапки со цел да се испитаат неколку аспекти од ова 

подрачје:

■ утврдувањето на познавањето на чстирите основни математички 

операции,

■ автоматизираност на слементарнитс сметковни операции

■ познавање на мерните единици

* познавање на некои основни поими од геометрија

■ развиеност на математичкото рсзонирање

Што се однесува до општата информираност на учениците се 

поставува прашањето што с тоа општа информираност и како ќс ја 

утврдмме неа? Поради ваквото преобемно поставување на ова подрачјс во 

основните училишта се уштс нсма разработено тестови за испмтувањс на 

истата. Бидејќи иостојат некои аргументи кои говорат дека општата 

мнформираност на учениците би претпоставувала познавање на основните 

поими од природа и општество и од познавањето на јазикот испитот од 

оваа област сс состои од кратки тестови по природа и општество и од 

елемснтарсн граматичко правописен тест.

За да можс усиешно да се спроведе акцелерацијата на учениците во 

повисоко одделение треба да се има во предвид и нивната физичка 

интелектуална, социјална и емоционална зрелост . Ако резултатите на 
тестовнте сс позитивни и ако ученнците ги исполнуваат условитс и во 

однос на зрелоста потрсбно е да се запознаат родителите со надпросечно
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постигнатмтс резултати на нивните дсца а исто така да сс побара 
согласност и од самите ученици.

* * *

Третата форма на училишна акцелерација с забрзано напрсдуваи.е на 

надарените ученици во предметната настава. Бидејќи нашсто истражуваљс 

не ја опфаќа оваа возрасна катсгорија на учсници цсниме дека не е 

потрсбно да говориме за оваа форма иа акцелсрација.

7.2 Анализа па проГрамата “Акт ивна настшва-интерактивио учење”

>  Почетоци на Проектот

Проектот “Активна иастава- интерактивно учсн.с” започна да се 

реализира во одделенската настава во основното училиштс во учсбната 

1994/95 година. Од неодамна тој ги опфати и забавишнитс групи при 

основните училишта. Носител на овој модел на воспитно-образовна 

работа во Македонија е Бирото за развој на образованмето во соработка 

со UN'ICHF и Колеџот Bišop Groscc од Линколн од Англија. Овој 

дидактички концепт е воведен со цсл да сс иновира воспмтно-образовниот 

процсс и да се овозможи оптималсн развој на индивидуалните способности 

на секој ученик. Во центарот на вниманието е личноста на дстсто и 

процссите на неговото учење.

> Теоретска основа на Проектот "Активнп настава-интерактивно

учење"
Проектот сс темели на следниве сопрсмсни сознанија за дстскиот 

развој:
■ операциоиалната теорија за развој на интслсгенцијата на Пијажс;

■ културно-историската теорија за психичките појави на Виготски;

■ когнитмвната теорија за развојните стадиуми на репрезентација и 

третман на информацните на Брунер
■ искуствата на infant училиштата во Англија
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> Филозофија на Проектот

Филозофијата на просктот ќс ја прикажеме табеларно преку 

компаративен приказ на целите и содржините на традиционалната и 

активната настава:

Компаративен приказ бр.1:

Т радиционална настава А кти вн а настава-интерактивно 

учењ с

- не сс обрнува внимапие на - обсзбедуваље стимулативна срсдина за

дизајнирањсто на просторот во кој децата учење;

учат (дсцата ссдат тил зад тил, немаат - функциопални.продуктивни, примснлнви

можпост за двонасочна комуникација) знасња;

- фактографски знаења (мсморирањс на - сеопфатсн развој (социјално-

факти) смоциоиален, психомоторсн и когнитивсн

- наглассн когнитивен развој; развој);

- учењето се третира како “подготовка за - содржинн релсвантни за актуслниот

живот" живот и актуслнитс иитсрсси иа дстето:

- мали се можностите за личен избор; - голема слобода на личеп избор иа

- крут ирсдмстно-часовеп приод содржините и начинот па нивно

- директивно водење од страна на осозкавање од страна на детето;

воспитувачот.наставникот; - холистички приод;

- липеарпо планирањс, крута поделба по медирсктивни демократски односи;

воспитно-образовни подрачја и наставии застапеиост иа интегрирано тематско

предмстн; iiaaiiiipai!,e:

- главно сс пласираат готови змаења; - уче1вс пиз лично искуство;

- воспмтувачот, наставникот најчссто е - балапс меѓу поучупан^ето и самостојното

единствен извор на знасња; учење;

- дсцата ретко се ставаат во снтуација - диферепцираи приод;

прску истражувачки активности по пат на - учен.е по пат на откривање;

откривање и низ лично искуство да ги 

осознаат нештата;

- домшшра фронталната форма на работа

- коопсративно учсње
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> Организација и реализација на наставата 

Од аспект на органнзација и реализацмја на наставата ќе ги 
истакнеме следните карактсристики на овој воспитно-образовсн модсл:

■ иросторот во училницата е уреден така што го стимулира учењето 

(има многу изработки од децата, разновмдна детска литература, 

секојдневни работи донесени од дома , има флексибилно движење 

на децата низ училницата и надвор од нса со однапрсд поставени 

сознајни цели итн.);

■ постои голем степен на автономија на децата, наставникот ги 
поттикнува иницијативноста и самостојноста во учењето;

■ времето пофлексибилно се користи затоа што се интегрираат 

содржините од повеќе наставни предмети;

■ наставникот не е едииствен извор на знаења, сс инсистира детето да 

учм низ лично мскуство, по пат на откривање. Децата се воведуваат 

во постапки на прибирање на податоци , нмвно класифицирање 

срсдување, анализирање, споредување заклучување итн.;

■ наставникот внимателно го дозира поучувањсто и тоа почесто е 

упатсно кон посдинци или групм деца отколку кон цслото 

оддсление;
* наставникот користи различни постапки на индивпдуализација и 

диференцпјација на наставата со цел да му овозможи непречено 

напредување на секое дете;

■ често се организира учење во групи, парови или индивидуално 

учење. Таквото учење создава многу интересни ситуации кои 

делуваат мотивирачки на децата

Врз основа на тоа можат да се препознаат главните моменти на 

активната настава:
■ зголемена активност на ученикот прску користење на методите за 

активно учење, афирмирање на самоучсњето и почитувањето на 
принципот на свесна активност;

■ интеграција на цели а врз основа на тоа на содржини и активности ;
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■ интензивна интеракција меѓу сите субјективни фактори во 

наставата;

• отворемост кои природната околина и општествената средина;

• афирмација на самостојната работа на ученицитс;

• застапеност на истражувачки постапки во учењсто;
■ интензивирање на тимска работа на наставниците36

> Улогата на наставникот во актионата настава

• ги запознава (дијагностицира) иидивидуалните способности и 

потенцијални можности на секој ученик, нсговиот стил на учен.е, 

прсдзнасња, интсрсситс, мотивираноста и ставот кон учењето, како 
и социоекономските услови во кои живее и работи учсникот, а сето 
тоа како основа за планирање и иидивидуализација на наставата;

■ ја планира и подготвува наставата и при тоа особено води сметка 

барањата на програмата да ги усогласи со можностите на секој 

учсник;

■ ги определува целнте и ги планира активностите (свои и на 
ученицитс) со кои тие ќе сс постигнат;

■ ги планира формите и методите на работа, изворите на учење, 

времето и средствата за работа, како и начинот на проверка на 

степенот на постигнатост на цслите;

• го организира и нсдирективно го води наставниот процес (процесот 
на учење на учениците) и притоа: дидактички ги структурира 

процссот и содржините, ги поттикнува и насочува интересот и 

внатрешната мотивација кај учениците, го определува темпото на 

работа на паралелката, групитс или посдинците, го насочува 

вниманието на учениците, ја поддржува и потхранува л>убопитноста 

кај нив, создава демократска атмосфера во училницата, ги 

поттикнува и охрабрува да соработуваат меѓу себе, им помага во 

истражувачките активности, ги поучува како да прибираат, 

средуваат и анализираат (обработуваат) податоци и самостојно да 

доаѓаат до нови сознанија, ги слуша и прифаќа идсите на учениците

36 Адамчевска С. Активна настава, 1996, стр. 11
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и воопшто ja почитува личноста на сској учесник им помага да 

формираат позитивна слика за себе;
■ го слсди, провсрува и оцснува развојот и напредокот на секој 

ученик на патот кон постигнување на целите на наставата;

■ врши формативно оценување и врз таа основа ја планира м 

органнзира идната работа на секој од нив;

• за рсзултатите постојано ги ннформнра учениците и нивните 
родители;

■ им помага на учениците јасно да ги сфатат целите и критсриумите 

за нивното вреднување и ги оспособува за самооцснување;

■ соработува со родителите на учениците заради ниво подобро 

запознавање и меќусобно информирање и координирање на 

активностите за развојот на учениците;

■ постојано работи на сопственото усовршување;

■ врши самопроверување и самовреднување низ мали акциски 

истражувања или преку размена на искуства со колегите. За таа цел 

низ тимска работа заемно сс помагаат и ги уважуваат искуствата на 

другите;
■ ги афирмира и шири идситс на просктот.‘!/

>  Можности за автоиндивидуализација па доцато 

Сите наведените констатации говорат дека оваа програма создава 

можности за автоиндивидуализација на децата. За да нс повторуваме 

одередени аспекти ќе издвоиме само неколку најбитни моменти во кои нме 

ја гледаме можноста за автоиндивидуализација на децата:

•  го стшмулира активното учење;

• постои Голема слобода но личен избор на содржините и ночинот 

на нивно осознавање;

• користи диференциран приод;

'7 Адамчевска С, Актинна настава - интерактипно учењс, Гкопје. 1998 голинз, стр. 51- 

53.
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* создава ситуации во кои децаша самостојно учат ииз лично 

искуство без да им се наметнува темпо ила техника no учење;

• нема Горна границо на успехот. детето напредува според своите 

можности и интереси.

7.3 Проектот “Со читање и пшиување до критичко мислење”

>  Почетоци на проектот

Проектот “Со читање it пишување до критичко мислење” е заеднички 

проект на Меѓународната асоцијација за читање, Колеџите Hobart и 
Vilijam Smit и Унивсрзитстот од Северна Ајова, САД. Во неговата 

реализација се вклучени и повеќе земји од Централна и Источна Европа и 

Централна Азија. Во Република Македонија проектот започна да се 

реализира во учебната 1997/1998 год. Најпрво бса вклучени четири 

основни и пет средни училишта од Скопје, Штип и Битола, двајца 
претставници од Филозофскиот факултет во Скопје и Педагошкиот 

факултет во Штип, едсн претставник од Бирото за развој на 

образованието и од Цснтарот за стручно образование, оспособување и 

развој во Битола. Секоја наредна година бројот на учесницитс сс 

зголемуваше. Ние бевме вклучени во проектот во учебната 1998/1999 год. 

Едукацијата сс остваруваше преку организирање работилници во рамкитс 

на семинари водсни од универзитетски професори од САД и Канада во кои 

активно учествувавме при што сс стекнавме со автентични сознанија и 

искуства во врска со неговата реализација.

> Цели на проектот?

Една од главните цели на проектот беше да се промовираат стратегии 

кои ќе поттикнуваат критичко мислење кај учениците и студентите од 

сите возрасти и во рамкитс на сите наставни предмети и ќе ја зголемуваат 

нивната самостојна активност во процесот на учење.

> Како ќе препознаеме дека ученикот/студентот критички 

розмислува?

Критички да се размислува зиачи:
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• да сс бидс љубопитен;

■ да сс поставуваат прашања и систематски да се бараат одговори;

■ активно да сс бараат информации за зададена тема;

■ да се селектираат сознанијата;

■ да сс анализира сскоја информацмја;

■ да сс спротивставуваат аргументите за различните гледишта на сден 
проблсм;

• да се откриваат причинско - послсдичните врски на претходно 

стекнатите сознанија и новитс знаења;

■ да извлекуваат генерализации н сл.

> Како ќе се стимулира критичкото мислење кај учениците?

За да може критичкото ммслење да се стимулира иотребно е:

■ да се создаде поттикнувачка средина за учење со размислување;

■ да се воведат нови стратегии што ќе го стимулираат критичкото 

мислење;

■ да се обезбеди доволно време и можности за критичко мислење;

■ учениците активно да сс ангажираат во процесот на учење;
■ толерирање на различни мислсња и ставови за еден ист проблем;

■ јакнен.е на самодовербата во сопствсните идси и критички судови ;

• да се цени мислењето на секој поединец.

> Рамка зо подучување и учење

Рамката за подучување и учење кон која треба да се придржува 

наставникот при организацијата на иаставниот час се состои од три фази: 

евокација, сфаќање на значењето и рефлексија.

Евокација:

■ се искористуваат претходните знаења на секој ученик за зададената 

тема со цсл новото знаење да се надогради на старото;

• се поттикнува љубопитноста;

■ се определуваат цслите на учењето.

Сфаќање на значењето:
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■ сс определува начинот на кој ќе се истражува содржината и се 

настојува да се задржи поттикнатата љубопитност кај учениците во 
фазата на евокацијата;

■ се настојува учсницитс активно да сс вклучуваат по разбирањето на 

содржината, да поставуваат прашања и да дискутираат со 

наставникот и со соучениците околу потешко разбирливите 

информации.

Рефлексија:
■ активно се утврдува новостекнатото знаење;

■ се разменуваат идеи;

■ се спротивставуваат различните гледишта;

■ се изградува сопствено гледиште;

■ се корегираат и сс прошируват предзнаењата;
■ се утврдува на кој начин треба да се искористи значењсто на 

содржината.

Во секоја од овие фази се применуваат соодветни интересни 

стимулативни стратегии кои го активираат критичкото мислсњс кај 

учениците.

Т а б е л а р е н  п р н к а з  6 р . 2 :

Р A  М К  A

Е в о к а ш ш С ваќањ с на зн ачењ ето Р еф лекси ја

H uccdt мстоп PeaKiutia ма читателот Мото

Klusterinq

Komparision kontrast box 

Портрет

Klusterina 

Вснов дшаграм 

Скелетсн приказ

Пет оспа

Гполелено истоазуваље 

Mnorv од стратегиитс кои

Пстзборови ЗСУ табела сс кооистат во Лазата иа

Призма Вртелешка евокација можаат ла се

Камснот сто зборува 

Сетилпасвокација 

Измешани ссквенци 

Поставуван.е иоашања

Писмсно дебатирање 

Поврзани тскстови 

Табела на приказната 

Днсвник со лвоеп запис

употребат и во оваа фаза

92





> База но понудените стратеГии

Стратегиите што го стимулираат критичкото мислсњс се базираат 

на:

* конструктивистичката теорија на Пијаже и Виготски,

■ мстакогнитивното учсњс на Ен Браун,

■ неколку струи од областа на критичкото мислење и образованието 
за социјална одговорност.3*

Констуктивистичката тсорија доаѓа до израз во нагласената 

активност на секој ученик преку сопствени истражувања и откритија како 

и во настојувањето секое ново знаење да сс надоградм на претходно 
стекнатото што е услов за стекнување трајни знаења.

Метакогнитивното учење на Braun ja нагласува свеста за сопствената 

активност во процесот на учењс и употребата на саморегулирачки 

механизми од страна на ученикот.

Образованието за социјална одговорност е насочено кон изградување 

на социјална индивидуа со развиена самосвест за сопственото дслување во 

општеството и со развиени социјални способности да почитува сечие 

мислење и критички да го изградува свосто.

> Ефекти од примена на стратегиите за критшчко мислење што 

Ги промовираше проектот?

Како показател за ефектите од примената на стратегиите за 

критичко мислење во наставата ќе ги прсзентираме квантитативните 

податоци на д-р Елена Ачковска Лешковска и д-р Сузана Миовска'9 кои 

беа првите волонтери вклучени во проектот. Тие за испитувањс на 

искуствата на наставницитс и учениците вклучени во проектот 

конструираа два прашалника од отворен тип. Добиените податоци говорат 

дека преовладуваат позитивните ефекти за сметка на негативните. Од 
страна на наставниците најчесто се споменуваат следниве позитивни 

ефекти: * 19 39

39 Лешковска A., Е, Миовска С. Реализација на ироектот “  Со читање и пшиуваи>е до 
критичко мислеи>е” во основното образопапие во Македонија, Тралициопалното и 
современото во воспитно-образовиата тсорнја и практика, Зборинк на трудови, 
Скопјс,2000,стр153
19 псто стр!57/158

93





■ учениците се активни,креативни и критички размислуваат;

■ учениците самостојно учат;

■ има поголема соработка меѓу учсниците;
■ стекнуваат трајни знаења;
• се поттикнува интересот;

■ сс избегнува стереотипност;

■ користат додатна литература;

■ учењсто не е механичко туку со разбирањс 

Анкетираните ученици како позитивни ефскти ги опредслија:
■ поголсма соработка меѓу учениците;

■ гтолесно совладување на содржините;

• поинтересни часови;

* поактнвно учество на сите ученици;

■ мотивираност за проширување на знаењата;

* подобро разбирање на содржините;

* сс учи на час;

■ самостојно се работи на час

> Значењешо на проектот од аспект на овтоиндивидуализација на 

учениците

Горенаведените и нашите искуственм сознанија говорат дека 

поголемиот дел од стратегиите што ги промовираше Проектот покрај тоа 

што промовираат критичко мислсње ја стимулираат и 

автоиндивидуализацијата кај учениците. Во прилог на оваа констатација 

ќе го наведеме следново:

■ сите стратеГии тргнуваат од внатрешнатш мотивација на 

учениците;

• учеииците постојано се во актшвна позиција (прашуваат, 

дебатираат, вршат набљудувањо, истражувања, анализо, 

заземаат сопствени ставоаи и знаат да ги бранат истите- 

автономност Генерализираат и сл.

* користат дополнителни извори;

• сомостојно учат;
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■  самите создаваат зпоења;

• се јакне самодовербата на учениците;

“ креативно и критичкч размислуваат;

■ учениците превземаат одговорпост за своето учење;

7.4 Програмата “Приоди кон визуелното размислување"

’>  Почетоци на проектот

Се поизразената потреба од промени во воспитно-образовниот 

процсс во насока на потенцирање на активната улога на секоја индивидуа, 

на нејзиното самостојното размислувањс, решавање проблеми, 
донесувањс одлуки и заклучоци го поттикна создаваљето на наставната 

Програма “Приоди кон визуелното размислување”

Почетоцитс на реализацијата на оваа наставната програма се врзани 

за САД, за потоа стекнатите искуства да се пренесат во Русија, Казахстан, 

Киргистан, Естонија, Литванија и Украина. Во Република Македонија 

оваа програма започна да сс рсализира во учсбната 1997/98 год. со помош 

на Институтот Отворено општество -  Македонија, Министерството за 

образование, Бирото за развој на образованието.

Пилот фазата се состоешс од конституирање на стручен тим кој 

требаше да се грижи за спроведување на Програмата и кој го сочинуваа 

претставници од Институтитс за педагогија и психологија при 
Филозофскиот факултет, претставник од Бирото за развој на 

образованието, психолози при основни училишта. Во првата година беа 

селектирани наставници од шест основни училишта, за потоа бројот да се 

прошири со селектирање на наставници уште од 14 основни училишта. Во 

учебната 1998/99 програмата се проширува со нови паралелки од Скопје, 
но се вклучуваат и наставници од училиштата во Прилеп и Велес. Во 

учебната 1999/2000год во програмата се вклучуваат и предучилишните 

установи кои сс во близина на училиштата во кои таа сс рсализира.

> Теоретска основа ни Програмата ПВР 
Програмата ПВР се базнра на :





■ теоријата на стадиумитс naj.Piaget;

■ социо-историската тсорнја на развојот на LVigotski

Бидсјќи no интсрес на трудот подолу no текстот детално ќе ги 
разработиме онис две тсорип, цснимс дска овде нс е потребно 
дополнително објасиување.

>  Цели na ПроГрамата IIНГ

Авторите на Програмата Abigcjl Haux.cn п Filip Jcnovin ги наведуваат 
следнпвс цоли кои трсба да се остпарат со мса:

■ стекнување знаења за умстноста од различни култури п псриоди;

■ поттикнувањс на активни дискусмм меѓу учемицптс;

■ промовирање на идејата за интсрактивно учење (учсник-ученик) м 

групно рсшавање на проблсми;

■ стимулирање критичко и креативио мислење;

■ развивање способности за комуникација: самопзразување, 

сослушуван.е, различнм глсдишга м дебатирањс.’1"

>  Суштина mi Програмипш ПВР

Наставната програма ПВР е намснста за наставниците од 

одделенската настава бсз разлпка на нивното претходно искуство со 

умстноста. Уметноста сс користи за да се стимулира размислувањето на 

сској учсник и да се поттикпс квалитетна комуникација. Значи основна 

цел на Програмата нс с само да им овозможи на учениците и 

наставницнте да навлсзат во светот на уметноста туку да ги поттикне 

нивните мисловни п комуникациски всштини. Програмата ПВР сс 

засновува на опсервација и размислувањс за повсќс можни значења кои сс 

содржани во уметничките слики. Главно сс користат уметнички сликп од 

различни периоди и култури кои се компатибилнп со сознајниот развој на 

децата. Децата учат да опсервираат, да истражуваат, да пронаоѓаат 

значење во уметничките дела, и да разговараат за умстноста.

411 Арнаудопа R. Прноди кон внзуслното размнслунлњс. Зборник на трудовн од тсмарска 
расирава Традициомалното и соврсмсиото no воспитно-образовната тсорија и практика. 
Скопјс,2000,стр 144
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'ѓ УлоГата на наставникот во примепата на наставните 
стратеГии

Наставните стратегии што ги прмменуваат наставниците се 
сдноставни м сс состојат од следново:

■ наставникот однапред определува и формулира прашања во врска 
со умстничкото дсло;

■ прашањата сс со отворен крај и така формулирани што ќе 

поттикнат повеќе можнм одговори за прикажамата уметност;

■ наставникот активно го слуша соговорннкот и обезбсдува таква 
атмосфера во целото одделение;

■ наставникот го парафразнра секој одговор на детето со цел да му 

покаже дека го прифаќа нсговото размислување;

■ со постојано повторуван>с на изнесеното од страна на детето 

наставникот ги поттикнува другите деца во одд. постојано да 

гледаат во уметничкото дсло и да откриваат нови значсња или да гн 
дополнуваат всќс изнссените значсња;

■ постојано поттикнувањс на интерактивноста на дискусијата преку 

поврзување на елементи од дискусијата, кои се согласуваат или не 

се согласуваат со мислењата на другитс дсца;

■ поттикнување на понатамошно нспитување, со тоа што дискусијата 

ќе остане со отворен крај.

> Ефекти од реализирањето на ПроГрамата ПВР во вклучените 

Градинки и училишта

За согледување на ефектите од прммсна на оваа програма ни 

помогнаа изнесените резултати од спровсдеиото анкетирањс на 

наставницитс од одделенска настава од 14 училишта од Скопје вклучени во 
Проектот. Од добиенитс одговори можеме да заклучиме дека евидентни сс 

следниве промени по реализирањето на ПВР часовитс:

□ промени во односот наставник-ученик

• еднаков приод кон ситс ученици;
• почитувањс на мислсњсто на учениците;
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■ толерирање на зголемена способност за слушање;

■ почитување на личноста на ученикот;
■ отвореност no комуникацијата;

* поттикнупање.

□ промечи во однос кон себе си

■ зголемено чувство на сигурност;

■ почитувањс на туѓото мислење во комуникација;

■ подобар набљудувач;

■ полесно комуницирање со средината;

* интерес за уметноста.

□ промени во начинот на кој наставниците Ги реализираат 

училишните обврски

■ присутен трансфер на другите часови;

■ зголемен интерес за иновации во наставата;

* осетливост за идентификување на нови идси.

□ промени во мислењето на учениците

■ размислуваат слободно;

■ даваат факти за да го оправдаат своето мислење;

■ користат искуства од овие часови во други предмети;

■ се надоградуваат во своите истражувања;

■ зголемена фантазија;

■ насочено внимание;

■ анализа;

* создавање приказни.
□ промени во однесувањето на учениците

* самодоверба;

■ меѓусебно почитување, почитување на туѓото мислење;

■ умеење да се сослушуваат;

■ слободно изразување во дискусиите;

* радост;

■ зголемена активност;
■ зголемен интерес за уметноста;

98





■ одговорност;

■ надоградување при искажување свои идеи и мисли и на другите
масовп.

□  промени што наставницитс 1и забележуват кај себе
• самодоверба;

■ задоволство;

■ разбирање на личноста на ученикот;

* разбираље на индипидуалните разлики во мислењсто;

■ вештина за поттикнувањс на учење no пат на откривање;
■ надоградување на педагошко искуство;

* подобар набљудувач на уметнички дела;

* стекнување нови искуства врзани за уметноста;

■ сослушување;

■ флексибилност;

■ трансфер на знаењата кои поттикнуваат позитивни промени41

> Значење на Програмата ПВР од аспект на автоиндивидуализација 

на децата

Неколку аспекти на Програмата ПВР укажуваат на нејзиното 

значење за автоиндивидуалнзацијата на децата:

■  сите децо имаат еднакви можности да зборуваат односно да си го 
искажат своето мислење за она што го Гледаат;

• се зголемува способноста за набљудување;
■  поголема активност на сите деца;
■  се почитува секое детско мислење, секој коментар е вреден 

односно се почитуваат индивидуалните разлики во мислењето;
* постои флексибилност во размислувањето и во комуникацијата;
■ се развиваат комуникациските вештини;

• постои трансфер на знаења;
• со помош на поттикнатите дискусии во одделението секое дете 

Ги развива вештините и стратегиите на учење кои се

истостр 146,147
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фундаментални за развој ни мислењето, комуникацијата и 
интеракцијата;

* детето самостојно учи по пат na откривање;
*  се развиваат способиостите кај децата да истражуваат 

непознати визуелни матернјали;
■ децата учат да понудуваат докази со кои ?и оправдуваат своите 

Гледишта;
■ се јакне самодовербата.

7.5 Проектот “Инклузија на децата со посебни потреби во редовните

училшита во Република Македонија"

>  Почетоци на проектот
Проектот “Инклузија на дсцата со посебни потреби по редовните 

училишта во Република Македонија” започна во 1998 год. Реализацијата 

на Проектот се одвиваше во трм фази. Првата фаза започна во 1998 год. 

со одржуваље на семинар кој имаше за цел едукација на наставници во 

редовнитс училишта. директорите на училиштата, педагози, дефектолози 

претставници на родители, претставншди од Бирото за развој на 

образованието и асоцијации на инвалидизирани лица. Целите на 

семинарот беа насочени кон:

■ пренесувањс на искуствата од инклузивната практика на земјите 

учеснички во проектот;

■ фундирање на инклузивната метоодологија, технологија и 

стратегии на кооперативно учење, за задоволување на потребите на 

специјалната училница односно различните потреби на децата;

* разгледување на можностите за реализација на инклузивното 

образование во нашите училишта.

Во текот на втората фаза која започна во 2000 год се одржаа уште два 

семинарч, презентации, студиски престој во Англија и евалуација на 

дотогашнитс активности.
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Во третата фаза се прши континуирана имплементација на 

активноститс од двете прстходни фази во училиштата инволвирани во 

Проектот.

>  Примерок опфатен со Проектот

На самиот старт на на проектот се вклучија четири ОУ од Скопје и 

едно ОУод Битола. Во 1999 год. Се вклучија и пет предучилишни установи 

од повеќе градови во Македоннја: Скопје, Штип, Тетово и Куманово. 

Следната 2000 година се вклучила уште ссдум предучилишни установи од 

Скопје и една од Битола. Бројот на ОУ опфатени со Проектот се искачи 
на 52, а во 2002 година се вклучија уштс 22 О.У. Ова говори дека 
тенденција на Проектот е инклузивното образование да биде интегрална 

компонента на целокупниот воспитно-образовниот систем во Република 

Македонија.

>  Инклузивно образование

Терминот инклузивно образованис сс однесува на “филозофијата што 

промовира образование за сите ученици во редовните училишта”.42

Инклузивното образование прстставува “флексибилна и 

инндивидуализирана подршка на дсцата и младите луѓс со специјални 

образовни потреби” (Ture Jonson,1994)43 Во македонскиот модел на 

инклузивно образование под деца со посебни потреби подразбираме: “деца 

со пречки во психичкиот развој; слепи и слабовидни; глуви и наглуви деца; 

деца со пречкн во говорот; со телесна инвалидност; хронично болни деца; 

деца со пречки во поведението; со тешкотии во учењето; со емоционални 

проблеми; деца без родители; деца кои доаѓаат од семејства со нарушени 

семејни односи; деца кои доаѓаат од културно депримирани семејства; 

непознавање на јазикот на кој се изведува наставата; деца на бегалци и 

раселени лица и надарени ученици.” 44

42 Прирачник за Проектот “Инклузија на лсцата со поссбнн потрсби во рсдовнитс
училишта во Република Макслонија", 1>иро за развој на образованисто. Скопје 2002стр13 
4,Исто
44 Исто стр 20
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>  Цели но Проектот:

* зголемување на свеста на општеството за потрсбите на дсцата со 
посебни потреби;

* позитивна ориентација кон инклузивната практика и нејзино 

промовирање во локалната заедница;

■ создавање на најсоодветен инклузивен модел во восиитно- 
образовната практика;

■ организирана обука на наставницитс во редовнитс училишта и 

воспитувачите во градинките насочена кон запознавање на 

инклузивната методологија, технологија и стратегин на учеи.е;

* изготвување на стручни материјали за наставниците и 

воспитувачите и набавка на соодветни наставни средства за 
потребитс на инклузивната практика;

■ создавање поволна средина за учење за сите;

■ развивање на мрежа за стручна помош;

* изготвување на план за соработка со родителите.

>  Што подразбиро инклузивнатш практика?

Идентификација и проценувањс

■ идентификација на детсто со посебни потребм во соработка со 

соодветните стручни служби;

■ проценување на индмвидуалните посебни потрсби на секое дете;

■ изработка на акционен план со однапред поставени цели за сское 

дете посебно;

* можност за учество на детето во процесот на донесување одлуки;

* вклучување на родителите;

■ изработка на соодветна наставна програма која треба да прави 

разлика во способностите, потребите и подготвеноста на сскос дсте;

* поставување на инклузивни образовни прописи;
■ воведување на принципи и постапки за реализирање на 

инклузивната практика;

* апликација на специфичните инструкциски методи.
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> УлоГата на воспитувочот/настовникот во реализирањето на 

инклузивната практика

Воспитувачот/наставникот е задолжен да:

■ води евиденција за собраните податоци на детето по потреба 
консултирајќи се со другите наставници;

• обезбеди и организира специфична помош во рамките на

предвидената наставна или воспитно-образовна

програма,истражувајќи ги начините на зголемсна диференцијација 

во секојдневната реализација на содржините, алтернативните 
стратегии за настава или y4eibe;

■ соработува со мобилниот ресурсен учител во утврдувањето на 

посебните потреби и пружањето на соодветните специјални услуги 

во сите фази на реализација на инклузивната практика;

■ го следи и преиспитува напредокот на детето;

■ координира со координаторот за ПП во утврдувањето на посебните 

потреби на детето.4̂

>  Значењето на Проектот од аспект на автоиндивидуализација на 

децата

Инклузивното образование како интегрална компонента на 

целокупниот воспитно-образовен систем овозможува соодветна едукација 

за сите, ги распознава и почитува различните потреби и способности на 

секое дете вклучувајќи ги различните стратегии за учсње. Тоа подразбира 

развој на практика со почитување на различноста. Во тој контекст 

наставната програма прави разлика во способностите, потребите и 

подготвеноста на секое дете. Од тука можноста за автоиндивидуализација 

на дацата се согледува во:

• излеГувањето во пресрет на индиаидуалните потреби на секое 

дете;

• почитување но различнитв стилови на учење;

• согласно проценката на преферираните стилови на учење на 

децата се планираат стратегиите за учење;

"  исто с гр 46
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■ стратегиите зо учење Главниот акцент го ставаат на 
оспособувањето на сите деца за партиципација и учење и на 

различноста во употребените методи според образовните 
потреби на секое дете.

8. СОВРЕМ ЕНИТЕ HA СТА ВНИ СИСТЕМИ ОД А СПЕКТ НА  
АВТОИНДИВИДУАЛИЗАЦИЈА IIА  Д ЕЦ АТА

8.1 ПроГрамчрапа иастаоа

Програмираната настава претставува основа на учење во иднината. 

Таа е со релативно краток век на постоење. Меѓутоа, покрај тоа успеала 

да заинтересира многу наставници и затоа во последно време се почесто се 

спомнува особено кога станува збор за индивидуализација на наставата, a 

исто така и многу наставници ја употребуваат во комбинација со други 

форми во воспитно образовната работа. Бидејќи училиштето претставува 

подготовка за живот во кој индивидуата самостојно треба да се снаоѓа, 

корисно с уште во текот на школувањето учениците да се осамостојуваат 
самостојно да го совладуваат градивото. Во тој контекст програмираната 

настава претставува едсн од облиците на самообразование. Најважни 

карактсристики на програмираната настава се :

■ ученицитс работат самостојно;

■ постојано се активни одговарајќи на прашањата во врска со 
прстходно совладаното градиво ;

■ секогаш добиваат повратна информација за својот успех во текот на 

работата;

■ секој ученик работи со сопствено темпо на совладување на 

материјалот;
■ наставникот им помага на учениците тогаш кога им е потребна 

помош за самостојната работа;

■ учениците кои побрзо напредуваат во однос на другитс веднаш 

добиваат додатсн материјал .
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Програмираната настава сс рсализира преку спецмјално изработени 

програми кои се презентираат преку програмирани учебници или преку 

современа тсхнологија за учењс. Таквата техологија се состои од низа 
машини за учен.е кои сс класифицираат според бројот на функцимте кои 
можат да ги извршуваат. Најсфикасни сс компјутерите меѓутоа поради 

финансиските проблеми на кои сс наидува во однос на снабдувањсто на 

училиштата со потребен број на компјутери, многу иочссто се 

употрсбуваат програмираните учебници. Нивната структура се состои од 

ново градиво и од начин на учење на истото. Новото градиво е раздслено 
на елемснтарни делови кои се нарекуваат членови и кои се состојат:

* од нови информации (нови знаења);

■ задачи кои се во тесна врска со новитс информации;

■ точно решение на задачата.

Секое усвојување на нова информација с поврзана со активност на 
ученикот која се состои во решавање на одрсдсна задача. Откако ќе ја 

реши задачата ученикот има можност својот одговор веднаш да го спорсди 

со точното решеиие на задачата п на тој начин тој добива повратна 

информација за своето напредување и има можност да ја исправи 

евентуалната грешка. Брзината на напредување нс с одредена со што се 

овозможува секој ученик да напредува според своето индивидуално темпо. 
Исто така наставникот има повеќе можиости да им помага на послабите 

ученици што во класичната настава нс е случај.

Се поставува прашањсто како да сс изработи еден програмиран 

учебник? Барањата се многу строгн. Основен услов за програмирање на 

наставно градиво е тој што го програмира градивото, добро да го познава, 

да поседува основни знаења од иедагогија и психологија и знаења од 

областа на програмирањето. За да добро сс избсре наставното градиво 

што ќе се програмира потребно с да сс проучи наставниот план и 

програма, учсбниците и разните прирачници што се употребуваат, да се 

консултира стручна литература и добро да се познаваат педагошките 

иновации во наставното подрачје во кое ќе се врши програмирањето. При 
програмирањето на наставното градиво најдобра е тимска работа -
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наставниците да соработуваат мегусебс а исто така и со стручните 

соработници педагогот-психологот.

> Чекори коч треба до се превземат при проГрамирап>е на 
иаставното Градиво

I чекор- наставното градиво кое сакаме да го програмираме треба добро 

да го анализираме;

II чекор -градивото треба да го расчлешше на елементарни тсзи ;
III чекор- утврдување на меѓусебните врски кои постојат во градивото и 

одредување на хронолошкиот ред на негово обработувањс;

IV  чекор -  утврдување на воспитно образовните задачи кои сакаме да ги 

постигнеме и нивно прецизно и оперативно формулирање;

V чекор -  за секоја поставена задача треба да се предвиди активност од 

страна на ученикот со која ќе се докаже дека таа задача е остварена 

односно дека го разбрале предвиденото градиво.

Со ваквиот начин на одредување на образовните задачи се 

овозможува објективна валоризација на стекнатото знаење со што се 

утврдува ефикасноста на програмираната настава.

> Видови на прогроми

Программраната настава се реализира врз основа на програма. 
Програмата во програмираната настава се разликува од класичната 
наставна програма. Во класичната наставна програма воопштено се 

наведуваат содржини кои треба да се совладаат, а исто така и на 

наставникот му се дава флексибилност во одлучувањето за обемот и 

длабочината на истите. Во програмираната настава програмата треба 
мошне прецизно да ги изложи сите важни факти, поими кои учениците 

треба да ги совладаат. Градивото треба да бидс подслено на меѓусебно 

логички поврзани и лесни за усвојување мали делови кои ќе се совладуваат 

еден по Друг. Совладувањсто на полссните делови е услов за сфаќање на 

посложените.

Секоја програма ја карактеризираат следниве слементи:

■ таа е поделена на теми;
■ тсммте се поделени на помали делови -  секвенци;





■ секвенците се поделени на членови

Темата претставува логички структурирана содржинска целина од 
наставната програма.

Секвенцата е логички структуриран дел од тсмата, а члснот е најмала 

единица, основен елемент во програмираната настава. Hero го сочинуваат 
следниве елементи:

■ вовед на информација за учениците;

* задача, проблем кој треба да се реши;

■ активност на ученикот со простор за решавањс на задачата;

* повратна информација.

Информацијата служи за информирањс на ученикот за новото 

градиво и таа претставува ориентациона основа за задачата што следува. 

Во информацијата не мора да бидат дадени сите податоци, на пр. ученикот 

може да се упати на додатни инфомрации во нској одреден текст во 

учебннкот или енциклопедија, да изврши набљудување за да дојде до 

некаква информација, да изведе некој експеримент и сл. Колкава ќе биде 

должината на информацијата зависи прсд се од возраста на учениците, од 

степенот на нивното искуство за работа со програмирани материјали, од 
нивната оспособеност за самостојна работа и од тежината на градивото.

Задачата, (проблемот) кој треба да се реши овозможува ученикот 

точно да се усмери на одрсдсното градиво што треба да го совлада одејќи 

чекор по чекор, од член до член. Што се однесува до типот на задачите тие 

можат да бидат од отворен и затворен тип. Задачите од отворен тип 

бараат од учениците самостојно да ги формулираат и конструираат 

одговорите, додека задачите од затворен тип се карактеризираат со 

однапред понудени алтернативни одговорм, при што ученикот има за 

задача да го одбере оној што смета дека е точен.

Одговорите можат да се пишуваат на самиот програмиран материјал 

или во посебна тетратка.

Повратната информација односно решението на задачата му 

овозможува на ученикот да го провери својот одговор, меѓутоа, дури 
откако ќе ја реши задачата. Многу автори токму повратната информација
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ja сметаат за главна одлика на програмираната настава и посебно го 

истакнуваат нејзиното значењс затоа што таа највеќе влијае на 

зголемување на мотивацијата на учениците за постигнување на поголеми 
резултати.

Постојат повеќе видови на програми намснети за програмирано 

учење од кои најпознати се така наречениот линеарен програм чиј творсц 

е познатиот психолог Skiner и т.н. разгранет програм чиј творец е 

психологот Krauder.

Во линеарниот програм ученикот мора сам да го конструира и 
состави одговорот. Психологот Holand го прикажува линеарниот тип на 

програмирање преку осум основни принципи кои се изведени од теоријата 

за учење на Skiner:

1. Секој одговор на ученикот треба да биде веднаш поткрепен. Ова е 

основен принцип на теоријата на поткрепување. Информацијата 

што ќе му се даде на ученикот во врска со неговиот постигнат 

резултат претставува поткрепуваже за негово понатамошно учење.

2. Да се учи може само конкретното однесување кое се поткрепува на 

соодветен начин.

3. Ученикот треба да ирави што е можно помалку грешки. Според 

Skiner грешката е непожслно однесување во учењето и таа 

претставува ризик дека субјектот подоцна ќе ја повтори, додека 

отсуството иа грешки допринесува за успсшно учење, затоа што 

точниот одговор е поткрепување за ученикот.

4. Напредувањето во учењето треба да биде во мали чекори. Овој 

принцип доведува до обликување на однесувањето бидејќи се 

наградува само она однесување кое се приближува на однапред 

предвиденото. Ваквиот принцип ироизлегува од сфаќаљето на 

Skiner за ефектите на грешките на учењето.

5. Давањето на помош на ученикот или сугестии кога ќе наиде на 

проблем во врска со решавањето на задачата треба постепено да се 

смалува, затоа што подоцнсжните одговори на ученикот треба да 
зависат од неговото знаеже.
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6. Скинер ja истакнува иредноста на компјутерите во однос на 

учебниците бидејќи базирајќп се иа својот принцип за контрола на 
односувањето смета дока со ншша помош многу иолссно ќе сс 

елиммнираат cure оние факторн кои на сдеп или друг начин го 
попрсчуваат процссот ма учсње.

7. Ученикот мора да го пшиува својот одговор.46

Разгранетиот тми на програм сс состои од поголсм број ма задачи по 
кои се наведеин неколку одговорп ол кои трсба да сс одбсре само сден кој 
с точен. Зиачи ученикот има задача мсѓу понудените алтернативи да 

избере една која ја смста за точеи одговор на поставената задача. Потоа 

ученикот се упатува на проверка иа сопствениот одговор и доколку 

неговиот одговор е неточен тој повторно ќс бмде вратсн на задачата со 

што му се дава можност повторно да се обиде да ја рсши или пак ќс бидс 

вратсн уште поназад за да ги добше потребните знаења за кои се 

претпоставува дека се потребни за да ја реши правилно задачата. Ако пак 

ученикот точно ја реши задачата сс упатува иа следната. Овој тип на 

програм содржи многу повсќе и многу подетални информацим за разлика 

од линеарниот.

Структурата на разгранстиот програм сс состои од:
■ имформација

■ прашањс задача и

■ избор на точен одговор

Со комбинирање на линеарниот и разгранетиот програм сс добива 

модифициран линеарен програм кој овозможува да се прескокнуваат 

леснитс задачи и да се преоѓа на потешкитс

> Избчрање на соодветен модел-програма

Изборот на програмата завнси од неколку фактори:

■ од природата на наставното градиво;

■ возраста на учениците;

4<’ Grupa avioriPcrspekiivc suvremene nastave стр. 164. 165.
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■ од нивната оспособеност за користење на програмирани матсријали 
и учебници;

■ нивната оспособеност за самостојна работа;

* од крсаторските способности на учениците;
■ од нивото на аспирации на ученицитс;
■ од определувањето на наставникот и програмерот.

>  ПодГотовка на учениците за работа со проѓралшрани учебници 

Едсн од основните услови кои требат да сс задоволат за да може 

ученикот успешно да ги користи програмираните учебници е тој да е 

оспособен логички да чита. Што е тоа логичко читање? Во 
енциклопедискиот псдагошки речипк навсдсна е следнава дефиниција " 

чипшње свесно и со разбирање е такво читање кое резултира со сфаќање 

на мислите содржани во четивото" Значи логичкото читање е свесно 

читање, а свесното читање претпоставува разбирање на значењето на она 

што се чита. Односно разбирањс на значен.ето на сите зборови, фрази, 
термини во текстот. Или во најопшта смисла логичкото читање 

претпоставува ученикот да ја разбере основната мисла која провејува во 

текстот, да ја сфати битната содржина и да може да ја изрази во пократок 

облик. Ако вака го објаснивме логичкото читање веднаш ќе го поставиме 

прашањето знаат ли нашите ученици логички да читаат? Во нашите 

училишта практика е само наставницитс по мајчин јазик да ја разиваат 
способноста за логичко читан.е. Наставниците по другите наставни 

иредмети сметаат дека тоа не е нивна задача. Често се случува 

наставникот да им предложи на учениците некоја книга на извор на 

знаење во совладување на поедини делови од новото градиво без да се 

грижи за тоа дали учениците знаат логички да читаат. Нема да погрешиме 

ако заклучиме дека ваквите ставови на наставниците сс соссма погрсшни 

затоа што со самото тоа што тие на учениците им предлагаат користење 

на разни книги треба да бидат заинтересирани за развивање на 

способноста за логичко читање на учениците. Cera кога говориме за 

програмираната настава, за програмираното учен>е и за работа на 
програмирани учебницм ваквата способност кај учениците е особепо





важна. Всушност и лопштс образовни рсзултати без разлика во каков вид 

на настава се добиени сс ирепишуваат токму на таа недоволно развисна 
способност за логичко читање.

Исто така многу с важно учспикот да е оспособен самостојно и 

активно да го стекнува иовото градиво. Тоа подразбира ученикот да 

размислува, да анализпра, сироведува, генсрализира, самостојно заклучува 
и сл. Во класичната настава факт е дска учсникот секогаш нс се става во 

ситуација самостојно да воочува, анализира м да изведува заклучоци коп 
ќе можс и всднаш да ги прммснн на конкретни примери.

Од rope наведеното следува дека за усиешно реализирање на 

програмираната настава и снаоѓањс со програмираните учебници 

предуслов е учениците да се мавикнат на самостојна работа. На пример 

ако ги погледнсмс резултатите од некон истражувања за ефикасноста на 

програмираната настава ќе се забележи дска во САД како земја во која 

учениците уште од најрана возраст се навикнати на употреба на книги 

како извори на знаења и на работа на проскти како и на останати облици 

на самостојна работа постом 95% ефиканост ма програмираната настава. 

Ваквите податоци укажуваат дека мостои корелација помеѓу 

припременоста на ученикот за програмирана настава и образовните 

резултати кои со таа настава сс постигнуваат.

Тесно поврзано со способноста за логично читање и самостојна 

работа е и развивањето на способноста за користеи>с на писмени упатства 

за работа. Програмираните учебници содржат многу упатства за работа 
започнувајќи од воведни и општи упатства за работа до конкретни 

упатства за извршување на одредсна задача. Токму поради тоа разивањето 

на способноста кај учениците за користсње на писмеиите упатства за 

работа претставува проблсм на кој исто така треба да му се посвсти 

посебно внимание како услов за оспособувањс на ученицитс за работа со 

програмираните учебници млн подготвување на учсниците за 
ирограмирана настава.





> Можности на програмираната настава за автоиндивидуолизација 

на децата

Програмираната настава преку развивањето на своитс програми и 

стратегии овозможува идеалот за автоиндивидуализација на децата 
постепено да станува реалност. Во таа насока ќе потенцираме:

• детето по правало работи со темпо кое му одговара;

■ во совладувањето на градивото се пооѓа од позиати поими и се 

преоѓа на нови -  значи се почитуваат основните педагошки 

принципи на нставата;

• ученикот е постојано активен;

• контролата на активноста на ученикот е постојано присутна;

• постои постојана мотивација кај ученикот за понатомошено 

учење бидејќи новремено е ииформиран за постигнатшот успех;

• ученикот самостојно учи и самостојно се контролира;

■ настшвпикот исто така има можност да остварува поинтензивна 
иитеракција со учениците;

• јасно и прецизно се одредуво содржината на наставата се учат 

само најбитните елементи ;

■ рационолизација на процесот на учење;

• поголвма економичност во воспитно-образовната работа;

• економија на времето;

• перманентна актшвност на ученнцшTie.

Меѓутоа, треба да се нагласи дека линеарните прогрими го 

индивидуализираат единствено темпото на работа, додека 

разгранетите програми обезбсдуваат индивидуализација на наставните 

содржини и постапки. Затоа многу често ќе сретнеме мислења на повеќе 

автори кои програмираната настава ја сметаат за специфичен вид на 

индивидуална настава. Ова би било оправдано само во поглед на 

разграненетата програма. Но за жал cera има многу малку разгранети 

програми во кои диференцијацијата на содржините и постапките на учење 

се приближуваат до потполна индивидуализација. Постојните разгранети 
ирограми ги дефирснцираат наставните содржини и постапки, се уште
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раководсјќи сс од група на ученици со сличнм можности. Потполиа 

индивидуализација на наставните содржини и постапки е можна само со 
разгрансти програми кои се обработуваат со помош на компјутер. Н» 

сепак тоа сс уштс с иерснектива. Затоа што сс однесува на нашиот 

предмет иа проучување ќс заклучнме дека програмираната иастава с само 

еден од можноститс за усовршувањс на воспитно-образовниот процсс и 
затоа не треба да ја фаворизираме.

8.2 Проблемска настава

Проблсмската настава иастанува како резултат на потрсбата за 
осовременување на воспитно-образовниот процес. Како резултат на 
неправилната организацмја на наставна практика, несоодветните програми 

и стратсгни во воспитно образовниот процес. изразсниот вербализам во 

воспитно-образовната рабога сс задушува детеската љубоплтност. Децата 

стануваат пасивни во однос на она што ги опкружува. Ваквитс искуства 

иницнраат развивање на соодвстни стратегии во образованието заради 

задоволувањс на интересите на дсцата. Во врска со тоа се поизразено е 

применувањето на проблемската настава односно организирање на 

настава во која дететото ќе учи по пат на решавање на проблеми преку 

откривање и самостојно истражуван.е.

>  Проблем и проблемска ситуација

Проблемот претставува субјективно доживување на некоја 

спротивставеност помеѓу субјектот м објсктот, помеѓу даденото н 

зададеното, мсѓу експлицитното и имплицитното, познатото и 

непознатото, старото и новото. Поставувањсто па проблемската ситуација 

бара одреден степен на ангажирањс на мснталните сили на детето. 

Меѓутоа од друга страна и покрај тсшкотиите на кои децата наидуваат 

оваа стратегија е многу интересна и сскогаш с со задоволство прифатсна 

од страна на децата. Затоа, проблемската настава може со голем успех да 

се применува во сите воспитно-образовни подрачја и кај сите возрасти иа 

деца и ученици, вклучувајќи ја и прсдучилишната возраст.
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Ќе се обидеме да изнесеме некои насоки поврзани со примената на 

проблемските ситуации ro воспитно-образовната работа од аспскт на 

нивното значење за автоиндивидуализацијата на дсцата.

Во почетната ситуација треба особено да се внимава проблемот да 

биде интересен за децата, односно да поттикне л.убопитност, 

иницијативност и желба за сознавање. Потоа трсба да сс дадат основните 

податоци и упатства врз основа на кои ќе се пронаоѓаат и нови податоци 

соссма непознати за детето. Во оваа фаза од активноста детето сс наоѓа 

пред тешкотија, препрека, проблем. Ваквата ситуација н без да знае 

детето му го активира неговото претходно знаење и искуство. Оттука 
произлегува дека проблсмската ситуација се засновува на дивергентното 

мислење и флексибилниот став на детето.

Основни елементи на решавањето на проблемот се:

* проблемска ситуација,

■ активност на детето,

■ ситуација на целта.

Наставникот ја создава проблемската ситуација. Моделите на 

проблемски ситуации можат да бидат многубројни. Меѓутоа, не секоја 

содржина е погодна за проблематизирање. Односно не треба да се 

проблематизира по секоја цена. Тоа подразбира наставникот, 

воспитувачот посебно да ги означи содржините кои се погодни за 

проблематизирање уште во текот на планирањето.

> Создавање но проблемска ситуација

Создавањето на проблемската ситуација се постигнува со најразлични 

постапки:

■ откривање на врски и односи мсѓу дадени податоци;
■ поставување на проблемски прашања врз основа на содржината на 

нској текст;

■ поставување на прашања во вид на проблеми;

■ судир на спротивставени факти;
■ поставување на двс спротивставени тези;
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* пронаоѓање на начините за решавање кога сс познати почетнитс 
факти и резултати;

■ пронас)ѓам»е на рслевантни факти врз основа на причинско- 

последичиите врски и односи при интерпретативно чмтан.е на текст.

Каква проблемска ситуација ќе сс примени записи од повеќс фактори:

■ од возраста на децата;

■ нивнитс индивидуалии способности;
■ мотивираноста;

■ детското претходно искуство;

■ детската осетливост за регистрмрап.с на проблсми;

■ начинот на кој до тогаш ги стекнувале знаењата;

■ емоционалната состојба на децата.

Правилното поставувањс на проблемската ситуација ќе го диктира 

понатамошниот тек на целата активност. Затоа оваа фаза е најважна и 

треба да се настојува таа да го раздвижи детското творечко мислен.е да 

создаде тензија, да предизвика немир и да ја поттикнс иницијативноста.

>  Етапи во решавањето па проблемот

Активноста на децата сс состои од неколку етапи:

1. Поставување на хипотези

Во оваа етапа децата изнесуваат најразлични иредлози и 

претпоставки и пронаоѓаат можни решенија. На тој начин тие секогаш го 

имаат во предвид почетокот и се трудат да восиостават релација со крајот 

односно градат врска помеѓу почетната ситуација и ситуацијата на целта 

изнесувајќи можни решснија.

2. Декомпозиција на проблемот

Глобалниот проблем се расчленува на потесни проблеми со цел 

иостапно да се дојде до решснисто.

3. Процес на решавање на проблемот

Во оваа етапа дететото самостојно го решава проблемот поминувајќи 

низ неколку фази:

■ прибирање на податоци:

■ средување на податоци;
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■ квантитативна анализа;

■ квалитативна анализа.

На тој начин детето ги проперува поставени хипотези и утпрдува 
заклучоци.

4. Општ заклучок

Во оваа етапа дстето ја сфаќа суштината на проблемот и ги изнесува 

своите заклучоци и новите сознанија.

5.  Примена на заклучоците на noon ситуации
Стекнатото знаење се примснува и во нови слични ситуации.

6. Вреднување

На крајот се врши вреднување на резултатите од активности.

> Колку проблемската настава нуди можности за

автоиндивидуализацијата на детето?

Во стручната критика како и од педагошко-психолошки и 

дидактичко-методиски аспект проблемската настава секогаш добро се 

оценува и се дава предност во однос на другите стратегии на воспитно- 

образовниот процес. Од интерес на нашето истражување посебно ќе ги 

нагласиме нејзините вредности од аспект на почитување на 

индивидуалитетот на секое дете и создавање можности за 
автоиндивидуализација на децата:

■  го поттшкнува активното учење;
• zu поттикнува учениците сами да Ги решавапт проблемите и на 

тој начин Ги осамостојува;
• придонесува за развој на мисловпите и творечките способности 

на децата ( анализа синтеза, Генерализацијч, индукција, дедукција 
итн.);
ја зголемува мотивацијапш на децата;

■  Ги оспособува децато за самостојна работа;
■ Ги оспособува децата да користат различни извори зо стекнување 

иа знаење;
■ ја поттикнува крчтичноста и креативноста кај децата;
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■ учењето lo прави поефикасно затоа што посток поголема 

трајност на знаењешо;

• ја зголемува способноста кај децата за праменливост на 

стекиаткте зпасња во слични ч нови ситуации во животот.

Решавањето на проблемитс трсба постепсно да се воведува во 

воспитно-образовната работа. Наставникот, воспитувачот ја игра 

најголемата улога. Тој треба добро да го осмисли проблемот и добро да го 

одмери спрема мндивидуалните особености и можности на секое дете. 

Можностите на детето зависат од повсќе фактори:

• нивото на психичкиот развој;

■ обсмот на информации во поедини воспитно-образовни подрачја;

■ стекнатите искуства;

■ емоционалната зрслост;

■ мотивацијата која влијае на активниот однос кон проблемот;

Почнтувањето на индивидуалните разлики во можностите кај децата

од различна возраст с најважна компонента во креирањето на проблемот 

кој треба да ги поттикне мпвните мисловните процеси. Ова посебно го 

истакнуваме поради фактот што секоја задача не мора да прстставува 

проблем за секое дете. Односно додека за едно дете некоја поставена 

задача ќе биде проблем за друго не мора да биде. Во таа насока една од 

најважните компоненти во оваа стратегија е правилното одмерување на 

барањата во решавањето на нроблемот според можностите на децата. Тоа 

подразбира:

■ барањата да не бидот под можностите на децата;

■ барањата да не бидат на исто ниво со можноспште на децота;

• да не се поставуваат премногу омбициозни бароња кои ќе бидат 
далеку над можностште пи детето;

• барањата да се нешто поголеми од можностште на детето.

Во првиот и вториот случај ако баран.ата се под можностите на 

детето тоа ќе влијае на детската мотивација. Детето механички ќе го даде 

одговорот искористувајќи го претходно стекнатото знаење . Значи





ваквото барање за него нема да биде проблем бидејќи нема мотивација за 

вложуван.е на некој поголем интелектуален напор.

Нсшто слмчно ќс сс случи и во третиот случај кога на детето ќе му 

поставиме преамбициозни баран.а. Детето нсма да може да го реши 

проблемот, ќе сс разочара и брзо ќс се откаже од понатамошна активност. 
Оттука ќс извлсчемс заклучоци дека поставувањето на барањата 

претставува многу сложена задача бидејќи тие мора да бидат точно 

одмерени спорема можностите на сское дсте. Размислувањата сс во насока 

на избор на проблем за секое детс посебно. На ова треба да сс придржува 

секој наставник илм воспитувач во развивањето на стратегии кои го 
вклучуваат решавањсто на проблеми.

8.3 Учење со откривиње

Учењето со откривање има повеќе сининими во теоријата како на пр. 

хеуристичко учење, обработка на податоци, нссигурно спозпавање итн. 

Она што е особено карактернстично за ова учење е што дстсто во 

креативниот чин ги надминува границите на веќе познатото знаење во 

насока на ново проширеио знаење. Меѓутоа во процесот на откривање не 

се стекнува само ново знаење, ниту само нови способности и вештини, 

туку веќе стекнатото знасњс се развива на повисоко ниво со што се 
развиваат способности за нсгова примена во проблематични ситуации. Од 

тука суштината на ова учење с во следното:

* учениците откриваат правила.закони, принципи кои порано им биле 

непознати;

■ учениците до новите факти доаѓаат со сопствено искуство и напор.

Искуството на детето игра голема улога во учењето со откривање 

така што колку е тоа поголемо детето ќе биде поуспешно во работата. Во 

таа насока меѓу децата има индивидуални разлики кои треба да се земаат 

во предвид при вреднувањсто на нивните постигнувања

Квалитетот на ова учен.е е уште поголем поради тоа што 
автоиндивидуализацијата на детето доаѓа до израз низ цслиот чин на





учење. Според Bruner (основачот на ова учење) учењсто е акт на 

откривање и ученикот треба да учествува во создавањето на знаењата, a 
не да бидс мала жпва енциклопсдија. Затоа тој се залага учењето во 

наставата да води кон откривање, а нс да се состои од пласиран.е на готови 

знаења. Од тука учсњето со откривање е премознатливо по следнивс 

карактеристики:

■ при учсњсто со откривање ученикот ги усвојува техниките и 
постапките на откривачкото учење;

* знаењето стскнато со учењето со откривање посигурно и побрзо им 

стои на располагање на децата;

* знаењето стекнато во сопствсните процеси на решавањс на 

проблеми, во новите ситуацим иа решавање на проблем во поголема 
мсра с спремно за трнсфер;

* со учсњето со откривање учсникот развива интерес за следмите 

процеси на учсњс и решавање на проблеми, тој е тогаш сам 

(интринзично) мотивиран за учење и не мора сскогаш одново да се 

“придобива” за секој процес на учен>е;

■ во рамките на наставата која води кон откривањс се отфрла 

зависноста од наставниковото поткрепување во онаа мера во која 

ученикот може сам да управува со процесот ка откривање и во која 

учи правилноста на својата постапка да ја провери на самиот 

предмст47

Овие наведени карактеристики ја откриваат суштината на учењето со 
откривање -  тоа е учење кое се одвива кога на учениците не им е 

презентирана предметната материја во нејзиниот финален облик, туку од 

нив се бара самите да ја организираат односно самите да ги откриваат 

врските помеѓу одделните информации. Со откриваљето доаѓаат до израз 

интелектуалните, мотивационите и дидактичките компоненти на учен,ето.
Со проблемот на учењето со откривање се занимавале повеќе 

теоретичари меѓу кои ќе ги споменеме S.Krkljuš.R.RadovanovićjR. Kvaščev и 

др. Тие спровеле експерименталнн истражувања засновани на оваа

4'Спорсд Eiglcr и соработници, 1973, стр.64
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постапка преку кои и ги согледале најважните педагошки, психолошки, 

дидактички вредности на сжа учењс.

□ Педагошки вредности:

* обсзбсдсна с субјсктивна позиција на ученикот;
■ се зголемува интелектуалното ангажирање на ученикот;

■ самостојност во стекнувањс на знасњето;

■ се негува продуктивна, творечка и истражувачка работа.

□ Психолошки вредпости:

* се зголсмува внатрешната мотивација затоа шго е осигурана брза 

повратна информација која го зголемува задоволството по успешно 

извршената задача;

* се развива дивергентно, конвергентно и продуктивно мислење.

□ Дидактички вредностш

* осигурано активно учење;
* се обезбедува успех за усвојување на следните содржини затоа што 

учениците претходно ги совладале главните идеи и принципи;

■ учениците се учат на техниките на учење;

■ застапена е истражувачка активност: ученикот самостојно трага, 

открнва и доаѓа до потрсбите знаења;

■ брзо се воочува практичната корист од учен>ето4Х

R.Kvaščev учењето со откривање го дефинира како “Облик на учсње 

кадс испитаниците со помош на водењето и инструкциите самостојно 

стекнуваат знаења, принципм, генерализации, произведуваат нови 

податоци врз основа на дадените, го менуваат значењето на тие 

информации, откриваат и дефинираат правила и принципи врз основа 

на дадените правила и генерализации, изнаоѓаат нови случаи и 

примери, ги прошируваат правилата и генерализациите на нови случаи 

и стануваат способни да развиваат општи методи на решавање 

проблеми, така ги организираат фактитс за да можат да ги примснат во 

различни ситуацми, ги вербализираат принципите и развиваат **

** според S.Krkljuš 1977 стр. II н R.Radovanović 1980 стр. 18
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позитивни ставови кон оригиналното учење и учествуваат во
«49создавањето на занаења

> Варијанти на учењето со откривање

Учењето со откривањс може да се примени во дпе варијанти: 

откривачко водење и самостојно откривање. Првата варијанта доаѓа до 
израз во два случаи: кога наставникот изложува принципи но не укажува 

на решението на проблемот и обратно укажува на решенисто на 

проблемот но не ги истакнува принцмпите.

Под самостојно откривање се подразбира она откривање кога 

учениците самостојно бсз никаква помош од наставникот доаѓаат до 
потребните решенија.

Во нашата наставна практика најчесто доаѓа до израз откривачкото 

водење. Тоа го констатиравме во текот на нашето истражување во прво и 

второ одделение каде откривачкото водење многу често се применуваше 

односно наставникот често изложуваше принципи а учениците сами доаѓаа 

до сознанија. Самостојното водење воопшто не беше имплсмснтирано, 

според наше мислење поради скромното детско искуство и нивната 

возраст.

> Оспособување на децата за ефчкасно учење со откривање

Уште од најрана возраст децата треба да сс оспособуваат за учење 

со откривање. Притоа треба да им се укаже на следниве чекори:
* внимателно и критичко читање на презентираната содржина;

■ согледуван.е на дадените неструктуирани податоци;

* флуентност на идси;

* одлука за избор на постапките т.е. откривањс на основната мисла 

која ја даваат презентираните содржини50
R.Radonić ги набројува следниве модалитети кои се карактеристични за

учењето со откривање:

* откривање на податоци со посматрање;

■ решавање на проблеми врз основа на практичната дејност;

4,според В. Bošnjak 1991 стр.348 
5,1 спорсд S.Krkljuš, 1977 стр, 11
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* откривање на причинско-последичните односи;
■ крптичко читање и преиспитување на податоци;
■ откривањс иа својства;

■ открпвање па патот на формирање на поимп;

■ откривање на односите помеѓу општото посебното и поединечното;

* откривање на флсксибилни методм на рсшавањс на проблемот;
* откривање со помош на креативна ф антази ја/1

За да тоа се мостигне иотребио е кај дстсто да сс развива способност 

за дедуктивно и индуктивно заклучуван.е и да се вежба со помош на дадени 

податоци да открива нспознато. Тоа претпоставува кај дсцата да се 

развиени мисловните опсрации: анализа, синтеза, индукција, дедукција, 

конкретизација, компарација, класификација, генерализација и др.

> Фази на учењето со откривање

Учењето со откривање ги има следниве фази:

■ инструктивно мотивациона фаза: учениците ги сфаќаат и 

прифаќаат работните задачи;

* оперативно самообразовна фаза: учсниците самостојно учат од 

поссбно припрсмсн материјал мли од учсбникот со дстални упаства;

■ фаза иа автокорекција и автовсрификација: ученицитс добиваат 

повратни информацми за точннтс одговори на прашањата од 

градивото кое го разработиле, вршат корекции и ги утврдуваат 

резултатите од своето учењс;

* верификативно-апликативна фаза: утврдување на наученото 

градиво и објективно проверуван>е по обработени поголсми 

целини52
Според Bognar, Matijević учењето со откривањс може да се подели на 

три методи: истражување, проект и симулација.

Истржувањсто како метода со која учсниците ја проучуваат 

стварноста минува низ следниве фази:

4 cnopejiR.Radonjić. 1982. стр 11 

i: сиорсд R.Radovanović, 1980 год
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■ воочувањс и дефинирање на проблемот кој трсба да го решаваат 
учениците;

■ формулација на хипотезите кои сс рсзултат на т.н. мисловен 

експеримент;

* прибирањс на податоци, посматрањс, пратење ако се работи за 

фсномени кои можеме непосредно да ги посматраме, ако нс, се оди 
кон вештачко предизвикување на тмс појави;

■ врз основа на добиенитс податоци се изведуваат заклучоци за 

вистинитоста и невистинитоста на поставсните хипотези53 

Симулацијата се користи кога учеството во вистинските ситуации 

не е можно поради различи причини. Всушност со симулацијата 

учениците се подготвуваат за учество во вистински ситуации. Се 

издвојува некоја замислсна проблемска ситуација која бара 

решение, учениците самостојно или во мсѓусебна интеракција 

учествуваат во решавањето на проблемот. Ова не с само 

когнитивно учење туку е и богато доживување и моторно учсње.

Проектот е најсложена мстода која се состои од следнивс фазн:

* поставување на проблсм;

■ утврдувањс на целта што сака да се постнгне;

■ поставувањс на хипотези;

* правење на писмен план за решавањс на проблсмот (се планираат 

средствата, текот на работата, времето кое е потребно за 

извршување на активностите и сл .);

* работа на учсницитс во групи или индивидуално;

■ систематизирање на стекнатите искуства и изведување на 

заклучоци;

■ составување на пократок извештај;

>  Учењето со откривање и автоиндивидуализација на децата 

Откривањето по својата суштмна е акт на индивидуална човечка 

дејност. Учењето со откривање е една од можните стратегии која се

53 според Bognar, Matijević, Дидактика1993
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повеќе се користи во светот со цсл да се унапреди и модернизира 

наставата и да се подобри квалитетот на знаењата на учениците. Ситс 

погорс наведени податоцм и информации говорат во прилог дека учењето 
со откривањс можс да бидс успешна стратегија за развивање на 

автоиндивидуализацијата на децата. Тоа може да се организира на 

различни нивоа и на различни степени на образование. Нсговата 

дидактичка вредност се состои во тоа што учењето со откривањс како 

стратегија ги нуди сите можности за автоиндивидуализација на дсцата:
* детето е ставено ви ситуација активно да учи (да бара врски 

помеѓу елементите но воспитшо-образовната содржино);

• обрнува внимание на подготвеноста на децата за учење и 

откривање: нивната мотивираност, заинтересираност, желба со 

нивно постојано охрабрување;

* постои разновидност на околностите. ирГанизацијата и 

постапките во восСштно-образовнот процес, учениците учот од 

розновидни извори на знаење, вештини, ставови, способности и 

сл.;

• децата Ги усвојуваат техниките на учење;

■ застапени се исшражувачки активности;

* децата самостојно трогаат и откривоат; (без да им се наметнуво 
темпо);

• се развива креативен и творечки стил за решавање на било кој вид 

на задачи;

• се обезбедува подобра ретенција на стекнатите знаења затоа 

што децата во текот на учењето информациите до кои доаѓаат 

Ги оргонизираат во рамките на сопствениот систем на 

поврзување;

* децата розвиваот вештини за проверување -  автокорекција и за 

утврдување -  автоверификација на резултатите од своето учење.

Во тој контекст учењето по пат на откривање го прави детето 

постојано активно, самостојно, овозможува развивање на способностите 
за откривање на принципи, низ откривањето детето станува свесно за

124





својата интелектуална моќ. За автоиндивидуализацијата на дсцата особено 

с значајно што преку учсњето по пат на откривање детето развива 

специфичми техники на учење и работа а со тоа ја јакнс својата 

самодоверба. Исто така се развива силна мотивација кај дсцата, се 

овозможува подобар трансфср на нови ситуации, подобро рсорганизирање 

и комбинирање на дадените податоци. На тој начин детето многу полесно 
изведува сопствени генерализации.

9. АВТО И Н ДИ ВИ ДУАЛИ ЗАЦ И ЈАTA НА Д Е Ц А Т А  Н И З Ф АЗАТА  

НА ПРОЦЕСИРАЊ Е НА ВОСПИ ТНО -ОБРАЗОВНАТА ДЕЈНОСТ

Фазата на процссирање ја сочинува самиот воспитно-образовен 

процес, односно сите активности што се одвиваат во воспитно- 

образовната институција или поконкретно во сдно одделение во училиште 

или воспитно-образовна група во градинка. Современата концепција на 

воспитно-образовната работа е насочена во знакот на максимална 

активност на дсцата во процесот на усвојување на:

■ знаења кои треба да се усвојат (да знаат);

■ вештини кои треба да се развијат ( да чинат);

■ вредности и ставови кои треба да се изградат (да бидат);

* интсрес и мотиви кои треба да се побудат (да сакаат)

> КонцеПтуалчзацчја на знаењатш

Знаењата се Генерираат од информациите исто како што 

информациите се генерираат од податоците. Информациите за да станат 

знаења мора да се трансформираат: да се разгледуваат, споредуваат, 

поврзуваат во причинско-последична врска. Од тука, она што ги 

разликува знаењата од информациите е тоа што знаењата поттикнуваат 

на акција. Знаењето се претвара во акција прску индивидуата. Во тој 

контекст интенција на воспитно-образовната работа треба да биде деч,ата 

постојано да бчдат во интеракција со што повеќе чнформацчч. Too е 

питот за стекнување знаења.

> Знаења коч требо да се преферчраат кај децата
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Под квалитет на знаење се подразбира знаења кои се добро 

организирани и употребливи кои покрај поими и принципи вклучупаат 
совладување со различмн стратегми на учсп.с.

Посебно значсњс имаат оние знасња кои:

■ овозможуваат стекнување на нови м понатамошна изградба на 

знаењата (генеративни знасња);

" можат да сс примснуваат во условп различнп од оние во кои 

настанале (трансферии знаења);

• дслуваат поттикнувачки и придонесуваат за развој иа сознајни и др. 

способности и лични особини на дстсто

Знаењата се темел и претпоставка за развивање на способностите. 

Вештините исто така не се развиваат изолирано туку низ процесот на 

учење и стекнување на знаења. Со вештините се функцнонализираат 

знаењата,односно со развивање на различни вештини кај децата, им се 

помага да ги применат стекнатите знаења.

Вредностите и ставовите се развиваат, се генерализираат од 

искуствата во одреден контекст.

Образованисто е одговорно за поттикнување и развивање на 

интерссите и мотивацијата на дсцата за учењс.Тоа е предуслов за успех, за 

формирањс на позитивни ставови кон училиштето и образованието 

воопшто.

Знаењата, вештините.ставовите и вредностите се интегрален дел 

од една целина и зптоа нп нивното остварување треба да се работи 
истовремено и паралелно. Од тоа како с обликуван и како се одвива 

воспитно-образовниот процес ќе зависи дали како негов резултат ќе сс 

јават развиенн знасња, способности.вештини, ставови и вредности. 

Начинот на презснтирање и обработка на новата наставна содржина, 

разновидноста на облиците и методитс во воспитно-образовна работа, 

активното учество на дсцата во тој процес, видовите активности и 

степенот на ангажирање на дстето се неопходсн предуслов за успех во овој 

домен.
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Скица бр. I

Воспитно-образовната работа треба да се заснива на методички 

решенија кои ќе овозможуваат изГрадба но стабилни, трајни и 

употребливи знаења и вештини и развој на способности, ставови и 

вредности. Меѓутоа имајќи ги во предвид постојаните и динамични 
промени во целокупниот општествен живот, нсвозможно е во текот на





воспитно-образовниот процес да се обсзбеди развој на сите оние знаења, 

способности, вештини, ставови и вредиости кои се потрсбни за активен 

живот на секој поединец во оиштеството и за развој и напрсдување на 

индивидуалеи план.Затоа акцентот треба да се стави на:

■ развивање на вкупната диспозиција на детето,

■ развиваље на способност, отвореиост и сирсмност за учсње,

■ оспособување за препознавањс п користење на приликите за учење.
Од тука целокупната воспитно-образовна работа треба да биде

насочена кон оспособување на детето за самостојно работа и кон 

совладување на ефикасни техникч за самостојно учење. Детето треба да 

биде оспособено да анализира, да проценува, да донесува одлуки, да 

изведува акции, да ги вреднува резултатите од своитс активиости и 

секогаш да настојува нсговите следни активности да бидат поуспсшни од 

претходните. Исто така детето треба да биде оспособено за користсње иа 

различни извори на информации, и за завземање на критички однос во 

нивното примање, разбирање и размена. Самостојната работа на децата на 

мултимедиски извори на знаења, вештини, ставовм треба да станс 

примарна активност на детсто во учењето. Вклучувањето на детето во 

фазата на процесирање на воспитно-образовниот процес на начин само да 

си Го одредува темпото.видот.длабочината, брзината на 

напредувањето, Градејќи свој сопствен курикулум овозможува 

постиГнувоње на високи созиајни цели. Во таа насока 

автоиндивидуализираната воспитно-образовна работа е неопходна во 

современото процесирање на воспитно-образовниот процес. Таа 

квалитетно ја менува целокупната организација на воспитно-образовната 

работа бидејќи се создаваат услови за уважување на индивидуалните 

разлики меѓу децата во поглед на начинот на учење и брзината на 

напредувањето.
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10. СОВРЕМЕНИ СФАЌАЊА HA ИНДИВИДУАЛНИТЕ РАЗЛ И КИ  

Н А Д Е Ц А ТА

Стартот на секоја тековна година сс карактеризира со повторување 

на една традиционална постапка: децата сс подслуваат во воспитно- 

образовни групи или одделснија врз основа на само сдсн критериум- 

нивната возраст.Ваквата поделба сс уштс сс базира на претпоставката за 

физичка и психичка сднаквост на дсцата родени во иста година. Од тука 

произлегуваат и очекувањата на воспмтно-образовната практика сите дсца 

подеднакво да учествуваат во воспитно-образовната работа. Меѓутоа 

развитокот на педагогијата и психологијата покажа дека ваквата 

претпоставка треба веднаш да се напушти како штетна последица од 

непознавањето на децата и нивниот развој. Ваквиот заклучок произлегува 

од податоците добиени од низата прецизни испитувања и мерсња на 
психичките и физичкитс својства на дсцата. Тие податоци иотврдуваат 

дека децата од иста воспитно-образовна група или одделение, односно 

децата од иста хронолошка возраст не претставуваат хомогена група во 

ниеден аспект од својот развој. Дури податоците предупредуваат дека 

постојат значителни разлики во темпото на развој во сите аспекти кај 
децата што најдиректно се изразува во нивниот постигнат успех.

Прв чекор што треба да се направи за да се унапреди воспитно- 

образовна практика е да се промени свеста и на воспитувачите и на 

наставниците, на својата воспитно-образовна група или одделение да 

гледаат како збир од деца со еднакви знаења и можности. Тие како 

дирекни носители на воспитно-образовниот процес сериозно треба да 

пристапат кон запознавање на големината и природата на индивидуалните 

разлики во различни аспекти од детскиот развој.

> Разлики ао физичките својства

Ако пристаииме кон најелементарно набљудувањс на било која 

воспитно-образовна група во предучилишните установи или на некое 

одделение во училиштата веднаш ќе забслежиме дека во нив има физички 
нееднакво развиени индивидуи. Помеѓу највисокото и најниското дсте во
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групата или одделението посгои цела градација со оглед на висината на 

посдини дсца. Значи до такви апроксимативни податоцн за развиеноста на 

децата во физнчка смисла доаѓаме со нспосредно посматран.е во случајов 

на телесната висина на учениците. Меѓутоа многу поточни одговори на 

прашањсто за големината на разликите во поедини физички својства на 
децата можат да дадат мерења на тис својства на поголем број испитаници. 

Ако ги анализираме резултатите од таквите мерења од гледшите на 

индивидуалните разлики во телссната висина и тсжина на дсцата до десст 

годишна возраст можеме да го заклучиме следното:

* постојат значителни разлики во телссната висина и тежииа на 

децата од иста хронолошка возраст;

■ разликите и во висината и во тсжииата со возраста се зголемуваат;

■ индивидуалните разлики во висината и тежината условуваат големи 

индивидуални разликп и во останатите телссни својства (виталниот 

капацитет на плуќата, средниот обем на градите и сл.)

Сосема е неспорно дека ваквите разлики влијаат на целокупната 

организација и реализација на воспитно-образовниот процес. И 

најелементарниот пример кој особено е присутен во училиштата кога 

наставниците при распоредувањето на местата за седење на дсцата 

секогаш водат сметка за нивната висина укажува на фактот дека 

објективните услови за изведување на наставата сс прилагодуваат на 

физичките можности на децата. Ако кон ова додадеме дека уште 

посериозно треба да се пристапи кон децата кои имаат некаков хендикеп 

во однос на видот или слухот тогаш можеме да заклучиме дека 

индивидуалните разлики во физичките својства кај децата го 

детерминираат целокупниот воспитно-образовен процес како во 

предучилишното така и во основното воспитание и образованис.
> Разлики во менталните способности на децата 

За разлика од идентификацијата на индивидуалнитс разлики на 

децата во нивните физички својства, разликите во менталните 

способности потешко се воочливи. Иако секој воспитувач или наставник 
може веднаш да констатира извссни разлики мсѓу децата во
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набљудувањето, опишувањето, говорниот развиток кај предучилишните 

дсца или читањето, пишувањето, разбирањето на прочитаното, логичкото 
расудувањс итн. кај училишните деца сепак за ваквитс разлики можеме 

објективно да судиме само врз осиова на подетални испитувања на 

резултатите што децата ги постигнуваат.

Нужен предуслов за успешно истражување на разликите на дсцата во 

нивнитс ментални својства е ирезентирањето на водсчките теории за 
когнитивниот pa3Roj: операцмоналната теорија за развојот на 

интелегенцијата на Ј. Piagei, културно-историската теорија за психичките 

појави на L. Vigotski и когиитивната теорија за развојните стадиуми на 

репрезентација и третман на информациите на Ј. Bruner. За цслите на овој 

труд во фокусот на презентација и анализа ќе бидат оние компоненти на 

теориите за когнитивниот развој кои се релевантни за проблемот на 
истражување.

> Операционална теорија за развој на интелегенцијата на Ј . Piaget

Суштинската теза на теоријата на Ј. Piaget е дека когнитивниот 

развиток се одвива стадијално, според внатрешни законитости, независно 

од учењето.Развојот е суштински процес, а учењсто е подредено на 
развојот. Значи Piaget развојот и учењето ги гледа како два различни и 

независни процеси. Развојот се однесува на структурата на сознанието 

како целина. За  учењето вели дека е предизвикано од надворешната 

средина, ограничено само на еден проблсм, а секој елемент на учењето 

пред се се јавува како функција на целокупниот развој.

Тргнувајки од тоа дека основниот епистемолошки проблем е 

неразделив од проблемот за развитокот на интелегенцијата, Piaget на 

почетокот на својата теорија за когнитивниот развиток го поставува 

прашањсто за односот помеѓу субјектот и објектот, односно како 

субјектот во текот на својот развој постепено се оспособува да ги спознава 

објсктите.

Според неговото гледиште сознајниот процес нужно произлегува од 

интеракцијата на субјектот со објектите, а не од едноставното 
акумулиран.е на перцептивните податоци, моторните акции, вербалните





описи и интслсгенцнјата која ги срсдупа cure тие податоци. Односно за да 

се спознаат објектите субјсктот треба да дсјствува врз нив, да ги 

модифицпра, трансформира и како последица на тоа да се разбере 

начинот на кој тис се конструирани. Структуритс иа акциите нс сс сами по 

себс дадсни, ниту во субјектот, ниту во објсктот. Значи знасњето нс е 

нешто со што сс раѓамс, туку мораме да го градпме. а тоа е процес кој трас 
многу години. Оттука операцијата која го модифицира објсктот 

прстставува суштина на сиознанието. Ваквото нагласување на активноста 

на субјектот е суштинска ндеја на Piaget која е вткаена во сите негови 

есенцијални теориски поставкп. Според Piaget, една развојна теорија не 

смее да ги запостави активностнтс на субјектот во епистсмолошко 

значење на зборот и тоа во онаа мера во која епистемолошкото значење 

го опфаќа длабокото биолошкото значење: кога живиот организам ќе 

постигнс хармонија со својата средина односно ќе воспостави 

задоволително ниво на интеракција, се наоѓа во состојба на рамнотежа. 

Рамиотежата се постнгнува преку два паралелни процеси: асимилација и 

акомодација. Асимилацијата подразбира вклопување на надворешните 

елементи во менталните сгруктури кои веке се оформени. Во тој контекст 

ниедно однесување кое што с ново за субјектот не претставува апсолутен 

почеток, туку надоврзување на поранешните шеми. Асимилацијата 

сскогаш е поврзана со акомодација, под што се подразбира однесувањето 

на организмот кој вложува напор да се усогласи со средината. Под дејство 
на акомодацијата некоја поранешна ментална структура се усовршува.

Когнитивните структури се развиваат континуирано но во стадиуми. 

Од особено значење за нашето истражување е заклучокот до кој доаѓа 

Piaget дека додека редоследот на јавување на когнитивните стаднуми е 

универзален и константен, тоа воопшто не е случај со брзината на 

движење со која децата минуваат низ развојно-когнитивните стадиуми. Во 

таа смисла календарските возрасти. кој Piaget ni наведува во врска со 

стадиумите трсба да се сметаат за некаков развоен просек.

Piaget идентификува три главни стадиуми во когнитивниот развиток:





□ сензомоторна интелигенција која трае од раѓањето па сс до втората 

година. Во текот на овој период сс формираат рефлекситс, првитс 
навикн а item така и се појавуваат првитс знаци на интслсгенцијата 
(некаде помсѓу 8 -11  месеци);

□ стадиум на оиерационална интслегенција која водл кон конкрстпи 

операции (класи, релации м бросви). Овој стадиум сс дели на два 

подпсриода:

■ предоперацноналсн. кој трае од крајот на 2 та година до 7 -  8 та 
година и се одликува со образување на ссмиотички срсдства (јазик, 

мснтална слика и сл . ) како и со образувањс ориентирани функцин и 
квалитативни идентитети;

■ период на конкретни опсрации, кој трае од 7 -  8 та година до 11 -  12 

та година и се одликува со образување на операционални 

групирања, реверзибилост и разновидни облици на конзервација.

■ стадиум на формални операцим кој трас од 11 -  12 та година до 14 -  

15 та година или најдоцна до 2! та година кога според Piaget се 

постигнува интелектуалната зрелост.

Спомнатите стадиуми сс однесуваат на интелектуалниот развиток но 

ако сакаме да го опфатиме комплетниот ментален развпток треба покрај 

опсративните аспекти да ги земсме во предвид и фигуративнитс аспскти 

на менталниот развиток. Ваквата потреба произлегува од фактот што 

оперативните ефекти ја трансформираат реалноста, а фигуративните 

ефекти ја репрезентираат. Тоа се исрцепциите, имитацијата, цртањето и 

сликовитите репрезентации на фантазијата.

Од аспект на проблемот што ние го истражуваме теоријата на Piaget 

е особено значајна пред се поради тоа ш го:

■ акцентот го става на активноста;

■ особсно го потенцира значењето на субјектот и неговата самостојна 

активност.
Тоа овозможува детето или ученикот во процесот на стекнувањс на 

знаење активно да учествува да манипулира со објектите, да 
експериментира, самостојно да истражува, да ги проверува и вреднува





сопственнте резултати и " активно да Ги конструира сопствеиите 

знаења “ Заслужува вниманпе уштс сдна негова мисла “ јас г о  ставам 

акцентот на аш иот  субјект кој учи и мислам дека без овао активност  

не би била можии дидактиката и педаГоГијата, која што значително ?о 
трансформира субјектот

> Културио-историска теорија за психичките појави ua L. Vigotski 

Vigotski е творец иа културно историската теорија во која дава 

ормгинални толкуваи.а на сознајниот развој на дсцата, наспроти 

индивидуалниот операторен и ендогенетски консруктивизам, кој го 

објаснува развојниот напредок на субјсктот на Piaget, субјектот на Vigotski 
се одликува со социјален семиотички и контекстуален развој. Според 

Vigotski при вклучувањето на детето во цивилизацијата, учењето и 

созревањето взаемно се испреилетуваат. Бидејки развојот се одвива во 

културна средина, културното развивање станува историски условен 

биолошки процес. Неговото гледиште тргнува од “биолошкиот фоид” врз 

кој сс одвива развојот бидејки според него човечкиот мозок поседува 

можности и предуслови за настанување на нови облици на однссувањс. 

Меѓутоа Vigotski како најзначаен фактор во когнитивниот развој на 

детето го истакнува усвојувањето на социјалното искуство. Двигателот на 

развојот го наоѓа во комуникацијата на личноста со културната средина 

“во комуникацијата со средината настануваат сложенм облици на 

социјална интеракција

Бидејки цениме дека нема потреба оваа теорија да се прикаже 

детално во фокусот на вниманието ќе ги ставиме само оние аспекти од 

теоријата на Vigotski кои се релевантни за проблемот на истражувањето:

■ учењето немора секогаш да го следи развојот, туку може да му 
претходи, да го поттикнува прсдизвикувајки во него нови форми. За 

тоа е неопходно свссно организирана активност на детсто “ учењето 

е добро само тогаш ако му претходи на развојот 

• научните поимм дстето ги создава со најголем напор на сопствената 

мисла;
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■ наставата не треба да биде насочена кон актуелннот, туку коп 

иднмот развиток, кон особините кои допрва трсба да се формираат
* “ педаѓоГијата треба дч се оркеитирч па утрешниот ден иа

детскиот рчзвиток а не на вчерашннот

■ интелектучлнчот развиток може дч се зчбрзч око во наставчтч 

се користат содржини кои од личностч нч детето бараат 

функционкрчп.е нч степен кој с пч Повисоко пиво од 
дост иГнчтио т ;

> Когнитивна теорија за развојните стадиуми иа репрезептација 

и третмаи на информациите на Ј. Bruner 

Заслужено внимание ќс посветиме и на когнитивната теорија на 

Ј.Bruner кој всушност е сдсн од првите почнтувачи, а од друга страна и 
критичари на некои идеи од учењето на Piaget. Она што е особено значајно 

за нас е тоа што Bruner се обидс некои идеи од теоријата на Piaget да ги 

провери токму во врска со образованнето. Тој вршел низа истражувања со 

деца од различни социо-културни средини. Од мстражувањата 

произлегуваат заклучоци дека усвојувањето на јазикот, учењсто и 

наставата имаат нсприкосновсно значсње за развојот на свеста, 

творечките можности, за формирањето на внатрешната култура на 

човекот и определувањето на неговиот животен пат. Оттука неговото 

гледиште сс потпира на тврдењето дека социо-културните влијанија го 

опрсделуваат развојот со можност да го забават или забрзаат. Во таа 

насока ќе истакнеме некои негови гледања кои првенствено се значајни за 
методичкиот прнод во наставата. Имено Bruner вели “ постојат само мал 

број едноставни операции кои ги изведуваат возрасните, а неможе да nt 

изведе мало дете ... Секоја сложена вештина може да се расчлени на 

поедноставни комионснти од кои сскоја можс да биде изведена и од страна 

на најмалку вешта личност. Правилниот избор на начините иа 

презентчрање овозможувачт децатч од било која возраст да се 

вклучуваат во се "у1.

' 4 Bruner, Ј .Ѕ .: Tok kognitivnog razvoja, Psihologija. Beograd 1972, Gp. 2 стр. 101





Значи да заклучиме за Bruner особено е важно начинот на кој се 

распоредува одредено знаење, односно како да се претстави определена 

поимна структура соодветно на начннот на соглсдување на прсдметните 
врски м односи од страна на децата, од било која возраст.

Bruner посебно ја истакнува потребата од негување на 

индивидуализација на знаењата во смисла на самосвссна рефлексивност. 

Тргнувајки од ставот дека знасњето е процес. а не продукт Bruner 

истакнува дека учењето на ученикот не смес да се сведе само на 

запомнување на резултати од туѓа интелектуална дејност, туку кај него 
мора да се формнраат навики за самостојно доаѓан.с до знаење со цел 

ученикот да научи да спознава, а не да запомнува. Во тој контекст Bruner 

сс прашува : зошто мсморирање наместо редсфинирање, реформулирање 

и ново подредување на информациите? И зошто традицмоналното 

образование толку често ги потенцира екстензпвноста п површното 
покривањс на темите наместо интезивноста и длабочмната на знаењата ? 

Излез од ваквата ситуација Bruner глсда во учсњето по пат на решаван>ето 

проблеми кое придонесува за широка трансвербнлност на знаењата и 

оспособување за автоиндивидуализација и самостојно учсњс. Тоа 

подразбира :

■ развој на способностите за успешно дефинирање на проблемите;
■ умспшо лоставување па хипотези;

■ способност за конструирање ментална стратегија при решавањето 

проблеми;

■ анализирање на резултати;

■ логичко заклучување и сл.
Исто така значајно за одбележувањс е излагањето на Bruner на 

научнмот конгрсс The Growing Mind “ во Женева во кое особено ги 

истакнува проблемите околу образовните крикулуми. Во тој контекст тој 

заклучува дска целиот свет како да трага по образовни курикулуми и 

затоа дава некои основнн насоки кои треба да се почитуваат при 

изработката на секој маставен курикулум :
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■ услов за подобро разбирање на еден наставен прсдмст с 

разбирањсто на неговитс основнм постапки;

■ за да сс обезбеди континуитст на знлењата многуте разновпдни 

факти треба да сс учат во контскстуалиа поврзаност;

■ трансфср во учењето може да сс обезбеди само со разбирање на 

основнпте прикцппи u идси;

■ за да со овозможи полесен премин помсѓу “основните” и 

“повмсокито" облици иа учење од определсна област треба 
континумрапо да сс понторува “ претрссува” градивото кое се 

усвојува во претходнмтс годинп на образование.

> Разлики оо стилооите па учсње кај децата 

Секое дете учн на свој начин односно секое детс има свој сопствен стил на 

учсњс.

Според Mandič “стиловитс на учсњс се когнитивни, афсктивни или 

физиолошки црти кои се јавуваат како релативно стабилен индикатор за 

тоа како учсниците ја перцепираат и се однесуваат кон средината која 

служи како извор на сознаиис" " Сиоред Mesik стилот ма учење е 

навика на ученикот да стекнува знасн.а по пат на спсцифичсн начин на 
псрцспирање, помнењс, мислсн.с и решавање проблеми”.4’ Попоски 

стилот на учсњс го одредува како ‘Чшдивидуалсн начин на реагирање при 

учењето”55 56 57.

Автоиндивидуализацијата на дсцата прстпоставува запознавање и 

почитувањс на стиловите на учсн>с на секое дете. На тој начин 

воспитувачот/наставникот ќе може својот стил на работа да го 

прилагодува на стиловите на учен>с на децата..

55 Mandic, Kognitivni stilovi i stilovi učenja. Pedagogija. br3. Beograd. 1090. str.261
56 isto
57 Попоски. Психолошкп осиови na соврсмсната настава.11росвстно дсло. Скопјс. 1997. 
стр. 100





10.1 Идетиификација na индивидуалпише разлики na децаиш

Основсн чекор во развнвањето иа програми п стратепш за 

автоиндшЈидуализација на дсцата с идентпфикацмјата на индивидуалните 
разлики меѓу нив. Воспитувачот. наставникот трсба добро да ги познава 
индивидуалните психофизмчки спосоСжости на своитс учсници.

Се поставува прашањето како воспитумачотластавникот ќе ги 

идентификува индинпдуалнмтс разлмки помеѓу дсцага. Како одговор ќе ги 

наведеме следнивс компонснти:

> воспитувачот,настав!1икот треба систсматскм да ги набљудува 
децата низ разнитс активности кои тие ги извршуваат;

> воспитувачот, наставникот трсба да разговара со секое дсте;

> воспитувачот, наставникот трсба да разговара со родителите на 

секое дете;

Со горснавсдените компонснти сс доаѓа до квалитативни податоци 

врз основа на кои воспптувачот.наставникот ги идснтификува 

индивидуалните разлики помеѓу децата. Напоредно со ваквата опссрвација 

воспитувачот,наставникот трсба да врши и квантитативно пообјективно 

испитување на способноститс на секос дете со помош на најразличните 

инструмснти кои му стојат иа располаган.с како што со тестови за 

утврдување на способностите. тсстови на знаењс, најразлични 

прашалници, интервју, скали на судови м сл. Ваквите испитувања треба да 

бидат константни. Значи воспитувачот, наставникот перманентно трсба да 

го прати напредуван>ето на децата и за тоа трсба да води соодвстна 

документација како на пр. досие за детсто, лична карта за сскос дете, 

анегдотски белешки. студија на случај н сл.
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11. ПАРТИЦИПАЦМЈА HA ДЕТЕТО HO ВОСПИТНО- 

ОБРАЗОВНИОГ ПРОЦЕС

Многу долго во педагошката стручна литература сс дискутирашс 

околу прашањето дали детето/ученпк с објект или субјскт во воспитно- 

образовниот процес. Од дснешна гледна точка декларативното третирањс 
на дстсто како субјскт во воспитно-образовниот процсс с надмината 

работа. Она што денес посебно нс интересира е квчлитетот на 

реалните секојдневни аосСштно-образовни активности нч детето. 

Денес нс се поставува прашањето дали. туку колку дстсто с Гшртнер. 

колку партиципира во воснитно-образовниот ироцес, односно колку е 

учесник во планирањето, реализацијата и свалуацијата на воспитно- 

образовната работа. Детето повеќе не смее да биде во инфериорна 

положба во ниедна фаза од воспитно-образовниот процес. Дали дсцата 

навистина активно учествуваат во воспитно-образовната работа може да 

се заклучи врз основа на следново:

■ информираност на децата (дали децата го разбираат она во што 

учествуваат, дали однанред им е добро објаснета смислата на 

активноста во која треба да учествуваат);

■ дали децата учествувалс во донесувањето на одлуки за покренување 

на таа активност м за своето учество во активноста;

■ дали децата имаат можности да одлучат доброволно да учествуваат 

во одредени активности;
■ дали децата сс информиранп за текот и целта на активноста;

■ дали постојат можности децата да покренат самоиницијатива за 

организирање на одрсдени активности;

■ дали постојат можности дсцата да управуваат со текот на 

активностите.5*
Активната партиципација на децата во воспитно-образовната работа 

с дстсрминмрана од тоа колку воспитувачот, наставникот внимателно ги 

“слуша“ дсцата, од тоа колкав е иросторот за иницијатива и одлучување на

' к f i l c / / A : / A k t i v n o u č c n j c f m g x d . l u m
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детето за тоа што и како ќе работи. Оспособувањето на детето за 

партиципација во восгштно-образовната работа с континуиран. 

долготраен процес.Воспитувачите м иаставниците мораат да бидат свссми 
дска ако не постои коитинуирана практика на активна партиципација на 

детсто во воспитно-образовиата работа тогаш тие иа неа ќс гледаат како 

на отуѓена активност во која учествуваат без сопствена желба. 

Остварувањето на многу цели, стскнуван.сто иа многу сознаиија , развојот 

на многу социјални комнотенции нс сс можнп без разлпчни облицм на 
партиципација на детето. На ир. способност за јавен настап, способност за 

комуницирањс со оние кои мислат поразлично од нас, искажување на 

сопствсните ставови, разбирање на другите, ускладување на своите намери 

и акции итн.

Автиндивидуализацијата му наметнува нова улога на детето.Таа ја 

прсферира самостојната активност на дстсто како најважна дмдактичка 

категорија. Преку активннтс односи во ком влегува со предметите, 

информациите, луѓето оклу ссбс, повратннтс имформации што ги добива 

како последица на нсговитс активности, дстсто од сдна страна ја сознава 

стварноста која го опкружува, а од друга страна ги испитува своите 

можности за делувањс, односно го остварува сопствениот идснтитет.Значи 

во средиште на воспитно-образовната работа трсба да бндат самостојните 

активности на детето во стекиуваи.сто на знаења, всштини , вредности, 

ставови итн. Активната воспмтно-образовна рабога нуди широки 

можности за разновидни активности на детето кои сс условени од 

активностите на воспитувачот, наставникот, од цслта што се сака да сс 

постигнс и од воспитно-образовната ситуација.
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Пронаоѓа разновидни извори иа зпаења. 
смособности, вештинн. ставови, врсдности

Дифсрсицира материјали, извори на знаењс, 
способности, нештимп, ставови, врсдности 
по свои критсриуми

Одредува рсдослсд на изведување на 
активноститс

Одрсдува тсмпо на работа 

Врши пооценка

идентификува;

споредува;

открива сличностн м разлики;

апстрахира;

воопштува;

класифицира врз основа на физичките 

карактсристики на објектите; 

воочува причмнско-последичии

врски;

конкретизнра;

стсгнато ги изнесува усвоеннтс 

сознанија,

заклучува по аналогија; 

формира сопствен став 

трага по можни рсшенија; 

истражува;

навлсгува во длабочина на иештата 
набљудува
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ПЛФакшори кои влијааш на успехош на восиишно-образовиишс 
активности na детето

11.1.1 Формирање на реалиа слика за себе

Последната деценија во развојот на педагошката и психолошката 

наука посеСжо с значајна по имплицптното поставуван.е на новите свстски 
научни сознанија за значењсто на сликата за себе како основа за 
експонирање на детскиот индивидуалитет и интегритет. Секое дсте е 

посебна индивидуа со свои карактеристични белези и свој личен 

идентитет. Индивлдуалнитс разлики се нсшто што го прават детето да 

биде она што е, поради што се разликува од другитс индивидуи. Поаѓајќи 

од стручно-научните сознанија за детските развојни потенцијали во 

периодот до 10-годишна возраст, градењето на позитивниот однос кон 

сопствсната личност почнува токму во тој период.

> Сликата за себе- поим к суштина

Некои автори слнката за себе ја дефинираат како свсст за себс или 

поимање на сопственото “јас”, за други таа е самопроцсна, за трсти 

сликата за ссбс е свест за свсста итн. Исто така во литературата се 

среќаваат и многу синоними на овој поим. Имено поимот слика за себе сс 

идентификува со поимите самосвсст, идентнтет, личност, себство итн. Во 

стручната литература на јужнословснскитс народи сликата за себс е 

релативно нов поим. За  негово означување сс користат термините: “појам 

о себи”, “ја-концепција”, “прстстава о себи” , "концепт о себи”, “самооцена 

вредности личности” и др. Во англиското говорно подрачје за означувањс 

на поимот слика за себе се користат разни тсрмини како на пр. “self 

concept”, “self esteem”, “self evaluation", "self regard", "self image" и др. Bo 

рускиот јазик ce срстнуваат термините: “самосознание”,”самооценка”, 

“самопознание”, “образ” и др.

Детето живее во светот на возрасните, но дали во тој свет се 

почитуваат неговата личност, неговите потреби, желби, интереси, 

можности, способности? Се става ли детето во улога на рамноправен
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партнер во средината во која престојува? Колку и како сс вклучува и 

влијае врз сопствениот развој и колку тој развој е насочен кон формирање 

на нскаква слика за себе? Уште многу други прашања во услови на 

современо живссњс даваат примат на детската индивидуалност и на 
почитувањето на дстската природа како основа за успешно формирањс на 

позитивна слика за себе. Спиката за себе содржи одрсден степсн на 

самосвест, потреба за сигурмост, потреба за припаѓање и л.убов, потреба 

за самооценување, потреба за самоостварување и др. Од нпвото на развој 

на овие потреби зависи што детето мисли за себе и каква претстава има за 
себе. Таа представа на дстето за себе влмјас на формирањето како и на 

промената на неговите особини, ставови, мислења и однесување, го 

развива неговото творештво, самоиницијативноста, самоодговорноста, 

самосвеста и ја поттикнува неговата желба за поголем успех.

Повеќсто автори што ја проучуваат оваа проблематика сметаат дека 

сликата за себе е развојна категорија, и нејзините иочетоци ги лоцираат во 
предучилшпниот период, односно во текот на втората половина од втората 

година кога за ирв пат доаѓа до препознавање на сопствениот лик во 

огледалото. Со развојот на говорот се зголемува комуникацијата со 

средината. Детето ќе почнс да ги именува свонте желби и чувства. Во овој 

период тоа станува свесно за сопствениот пол, за тоа дека сс разликува од 
другите живи суштества, свесно е за своите активности, за припадноста на 

одредсно семејство. Сликата за себе во рудиментиран облик се јавува кај 

детето меѓу 4-та и 6-та година. По пат на интеракција детето осознава што 

очекуваат родителите од нсго и тоа го споредува со своето однссување. 

Значи детето станува свесно дека неговото “јас” има и друга страна, а тоа е 

онаа што ја гледаат другите. Ваквите сознанија укажуваат на фактот дека 

децата поаѓаат на училиште со определени мислења за себе и сопствсната 

вредност. Во периодот од 7 до 10 год. се зголемуваат искуствата на детето, 

тоа почнува да се свртува кон себе, да размислува за сопствеиите 

постанки, сопственото постоење, сопствените доживувања. Напорсдно со 

овие промени во сликата за себе, детето добива и информации од 
средината за себе, за своите идеи, иостапки и размислувања.Ваквото
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осознавање на сопствените активности со посредство на оценката на 
средината создава основа за формирање на самооценување што е важсн 

фактор дстето да се осознае како субјект на соиствсната актмвност.

Со оглед на значен.ето што го има сликата за себе врз целокупното 

однесување на детето, врз неговата мотивација и адаптација разбирливо е 

дека воспитно-образовни институции добиваат мултидимснзионални 

задачи од кои сдна од најважните е запознавањс. стимулирање и корекција 

на сликата за себе кај дсцата и учениците.

Во контекстот на горс наведсното предучмлишните установи и 

училиштата мора да имплементираат во својата практика програми и 

стратегии насочени кон детето како главен фундамснт во воспитно- 

образовната работа.

Демократизацијата на воспитно-образовниот процсс подразбира и 

поинаков стил на говор од страна на воспитувачот и наставникот во 

обраќањето кон детето. Отстранување на зборовите или реченицитс од 

типот: “Молчи”, “Внимавај”, “Рацете позади”, “Зошто не слушаиГ, ‘Т и  си 

лошо дете”...Дстето нс треба да се тера да учествува во некоја активност 

ако во моментот не е заинтересирано за тоа. Дсцата треба да се 

поттикнуваат да ги искажуваат сопствените идеи интереси и желби со 

што посредно ќе се вклучуваат и во процесот на планирањс на воспитно- 

образовната работа.Само во еден таков рсалитет ќе можеме да говориме 

за правилно формирање и креирање на адекватна слика за себе.

11.1.2 Мотшвацијата кај децата

Во педагошката литература на мотивацијата и се придава големо 

значење бидејќи таа с сдна од најважнитс двигатели на детската 

ангажираност во воспитно-образовната работа.
Во Педагошката енциклопедија мотивацијата е дефинирана како 

“термин со кој во психолошката литература се означуваат три групи на 

појави: 1) причини, двигатели или извори на однесување, 2) процеси на 

движен.а, енергизирање и насочување на однесувањето, 3) очекувани или
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реализирани резултати на однесувањето кои и дават одредена смисла”59 

Под мотивација за учење се подразбира “ состојба во која индивидуата е 

мотивирана за учење, мма мотив нешто да учи и да научи”ло
Мотивацијата за учење може да биде внатрешиа и надворешна. 

Цениме дека за нашиот предмет на интерес особено е важна внатрсшната 

мотивација и затоа нашето вниманис првенствено ќе го фокусираме на 

неа.

>  Внатрешиа мотивација

Внатрешната мотивација е примарна потреба за стекнување зиаења, 

вештини умеења, ставови и сл. желба на децата да сакаат да го совладаат и 

усвојат градивото, потреба на детето низ активноста да ги развис и искаже 

своите способности. Колку внатрешната мотивација е појакп толку 

резултатот во унењето е поголем. Во основата на внатрешната 

мотивација е љубопитноста-постојан немир на детскиот дух, стрсмеж за 

откривање и сознавање на нешто ново. Ако дстето внатрешно е 

мотивирано при учењето, тогаш учењсто за него претставува посебно 

задоволство, тој живее со тоа знаење.Вистински пат за поттикнување на 

мотивацијата во системот на активностите на детето е поттикнување на 

внатрешното самонаградувањс на мотивацијата каде “детето работи 

според својата внатрешна контрола, а не според тоа дали го согледало 

одобрувањето или неодобрувањето на лицето на воспитувачот, 

наставникот”. За да се постигне тоа внатрешно самонаградуваље треба да 

се води грижа за целата постапка на подржување на самопочитувањето кај 

децата, да бидат свесни за своите можности, со што постојано ќе се 

поттикнува желбата за понатамошно развивање.
Мотивираноста за учењс е релативно променлива особина може во 

краток временски период да достигне различи степени. Понекогаш 

степенот на мотивираност зависи од способностите на оној кој учи. Висока 

мотивација се постигнува со активна воспитно-образовна работа. Тука 

имаме развиена внатреиша мотивација кај децата кои својата сатисфаксија 

ја наоѓаат во нивното ангажирање во текот на работата, а задоволството * 60

ѕч Pedagoška enciklopedija 2 етр.68
60 исто
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од добиените резултати го доживуваат како успех и лично 

самопотврдување. При изведување на активноста дстсто се вградува 

себеси како емоционално битие кое се труди да успее. Овде љубопитноста 

е внатрешен двигател кој го води кон афирмација п самопочитување. Овој 

сегмент треба да претставува важна стратешка точка од која ќе поаѓа 
наставникот, воспитувачот. На прммер тој можс да користн повсќе 

стратегии со помош на кои ќс ја засилп мотнвацијата кај дсцата:

■ стимулативни ситуации -  со нив се поттикнува сознајната 

љубопитност. Тис трсба да ја поттикнат творечката фантазија кај 

децата да создаваат сознајна нетрпсливост, да поттикнуваат 
истржувачка љубопитност;

■ провокативни ситуации -  со нив се предизвикува истражувачки дух 

кај децата;

• симулирани ситуацни -  преку нив воспитувачот. наставникот треба 

само да го начне проблемот или да презентира само етапа од некој 

процсс, аспект на појава, вовсд во сфаќањето на некое својство и сл.

■ анегдотски ситуацин -  воспитувачот, наставникот со своето живо 

автентично раскажувањс може да ја побуди љубопитноста кај 

децата и да го насочи нивното внимание кон некој проблсм. 

Анегдотитс се идеална можност за тоа. Воспитувачот, наставникот 

можс да раскажува интересни дстали од лични доживувања, но и 
туѓите да ги прикажува како свои.

■ набл>удување -  тоа претставува стратешка цел и средство за 

стскнување квалитетни знаења и поттикнување активност кај 

децата. Набл>удувањето не смее да претсгавува само гледањс, туку 

треба да биде мотив за користсњс на текстуалните медији како и на 

други извори за дополнителни знасњаЛ| 61
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] 1.1.3 Дешскише иншереси

Во основа na интересите с секогаш позитивна насоченост ком 

предмстот или активноста, тис претставуваат настојување, на тој предмет 

или активност да се обрне посебно пниманис односно со него повеќе да сс 

занимаваме(кон него сс тежнее, тој се сака). Значи предметот на 

интсресирање предизвикува пријатни чувства. Затоа интересите имаат 

изразено мотивациопо дејство односно в<> голема мера покренуваат иа 
активпост.

Актуелноста на прашањето за почитувањс на детскнте интереси во 

сите фази на воспитно-образовниот процес е иницирана од современите 

педагошко- стручно научни сознаннја. Детето уштс од свосто раѓање 

покажува интерсс за свстот што го опкружува, односно во неговата 

природа се наоѓаат сознајнитс интсреси. Посматрајќи ја природната и 

општествената средина, детсто перцепира разни предмети, појави ги 

воочува сличностите и разликите мсѓу нив, се интерссира од кога се тие 

тука, како настанале, зошто сс такви каквм што сс, a ие поипаквп и сл. На 

тој начин детето потикнато од интересите размислува за предмстите и 

појавите во природата, ги сознава нивните особини и постепено ги сфаќа 

каузалните врски и односи мсѓу нив. Интересите сс поврзани со многу 

психички ироцсси, односно значајно с нивното влијание на перцепцијата, 

памтсњето и вниманието. Од тука може да потенцираме:

■ објектите кои не интересираат ги перцепираме многу побрзо и 

подлабоко (забележувамс многу повеќе детали), отколку онис за 

кои нсмаме интерес;

■ интсресите овозможуваат спонтано замомнување ( без однапред 

поставена цел) кое е многу поуспешно;

* постоењето на интсресот е важсн услов за развој на вниманието. 

Интсресите придонесуваат за негово јакнење и стабилност особено 
поради фактот што дстето тешко сс концентрира односно неговото 

вниманис с нестабилно.
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Ова јасно ни покажува дека детските интсреси овозможуваат 

поголсм CTCIICH на акгивност во стекнуваљсто на знаења,умеења,навики 

како н сфаќан.с на нмвната врсдност. Всуишост и успсхот во воспитно- 

образовната работа зависн од активното нклумување на децата во 

планирањсто м рсализирањсто на восиптио-образовните содржини, од 
можноста да делуваат во согласност со своите интереси, потреби и 
можности.

Меѓутоа многу с важно да нагласиме дека почмтувањето на детскитс 

интерсси во воспитно-образовииот процес нс значи дека треба да се 

застане само на нив. Од нив треба да сс поаѓа во cure фази на воспитно- 
образовниот процсс но мора да сс има во предвид како тие понатока да се 

насочуваат за да се потикне создавање но нови сознајни интереси. Тоа 

нодразбира обезбедување па богата и разновидна воспитно-образовна 

средина која делува поттикнувачки кон децата. Во таа насока ќе 

потенцираме неколку битни моменти:

■ Една содржина за да бидс објскт на детскиот интсрсс потрсбно е 

детето да ја запознае и разбсре, да ја воочи нејзината поврзаност со 

своитс способности, потреби желби, прстходно стекнати сознанија и 

CJ1. Восшггно-образовнитс содржини секогаш трсба да бидат 

автентични, ннтсресни. возбудливи и значајни и колку што е можно 

повеќе да се иоврзуваат со неносредните потрсби на дстето, 

неговата практична дејност, неговитс настојувања да се потврдува и 

докажува, како и со актуелната ситуација, односно со животннот 

коитекст на детето.

Од особена важност е воспптно-образовните содржини да бидат 

приспособени на детските можности за мислсн.е и дејствување, на темпото 

што можат да го издржат, на нивната психичка структура, на стадпумот на 

развој на детското актуслно искуство. На тој начин ќе сс влијае на 

менуваље на ставот на децата кон она што ги опкружува од пасивен во 

активен, што подразбира когнитивна активност од повисоко ниво, 

подлабоко запознавање иа се она што ги опкружува со користен»е »а сите
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сетила, внесување промени во постојните состојби, заклучување врз 
основа на нив и провсрувањс на сопствсните заклучоци.

12. АКТИ ВН О ГО  УЧЕЊЕ ПРЕДУСЛОВ ЗА  

А ВТОИНДИВИДУАЛИЗА ЦНЈА

Прашањето околу активноста на децата/учениците no воспитно- 
образовниот процсс с сдно од пајдискутиранитс прашања во последно 

време од страна и на теоретичаритс и иа практичарите на образованието. 

Но и покрај голсмиот публицмтет што го има оваа тема во реалниот 

воспитно-образовен процсс и понатаму останува впечатокот дека нашите 

деца се информирани за се и сешто, но многу малку од тоа знаат, немаат 

јасни и прецизни знаења, немаат сигурни вештини и развиени цврсти 

навики, сеуште учат на импровизации наместо да бараат трајни решенија. 

Неспорен и многу пати повторуван с фактот дека на детсто не смеат да му 

се пласираат готови информации до кои сс дошло како резултат на туѓо 

искуство, а од него да се бара само да ги меморира и репродуцира, туку за 

матсријалот кој го учи да изнесува некои сиротивни мислсња, да бара или 

дава дополнувања, да поставува прашања и сл. Продуктивни, применливи, 

флексибилни и квалитетни знаења можат да се стекнат само по пат на 

самостојна мисловна активност. Акпшвноста на секе дете зо да биде на 

високо нчво, треба да се смени во целост досегашниот начин на 

практикување на учењето. Учењето е процес на активна конструкција на 

знаењата. Тоа поаѓа од претходното искуство на детето, го развива и гради 

ново низ постојани негови интсракции со воспитно-образовните содржини, 

воспитувачот/наставникот, другите деца и сл. Учењето треба да ангажира 

повеќе нивоа на мислење на детето. Предност имаат иние методи кои 

ангажираат разбирање, заклучување, решавање на проблеми, смислување, 

проценување, дискутирање и сл. Активните методи бараат време -  

смалување ио бројот на часови со кои се презентира новото Градиво и 

зГолемување на времето за анализирање и утврдување no Градиаото.Во 
тој процес многу е важно да се уважуваат индивидуалните розлики и
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различншTie стилови на учење на децата. Индивидуализираниот пристап 

подразбмра дидактичко-методичка флсксибилност одиосно разновидност 

иа методмте и облицитс на работа (стратсгмите на поучување и учсње) 
според потенцијалните можности па сское дете.

Ако се има во предвид дска учсњсто е еден од најсложснитс психички 
процсси, дстето за да постигне резултатн во учен.ето трсба :

> да има изградено навнкн за учење;

> да е оспособсно да користи најразновилни мзвори на змасн.а;

> да ги совладало ефикасните методи и техники на учење.

> Ефикасни методи и техники на учење:

• паралелно со читањсто детето да бележи, да ги поцртува 

најважните податоци, факти, информации;

* да ги средува информациите и податоцитс, да ги класифицира, да ги 

проценува (повисока аналнтичка мисловна активност);

■ да прави табели, скици, шсми, графикоии во кои ќе ги 

систематизира податоците и информациите со цел да ги поврзе во 

поголеми мисловни целини;

■ да прави преглед, резиме на градивото, да презентира сопствени 

идси.

Овие мисловни активности се застапени со различсн интензитет кај 

децата. Меѓутоа со постојано мотивирање, поттикнување, вежбање на 

наведените активности, ќе се обезбедат услови секое дете интелектуално 

да се осамостои, да ја автоиндивидуализира својата работа со што ќе се 

подготви за самообразование што всушност прстставува генерална цел 
на воспитно- образовниот процес.

На тој начин во функција се става нсговото критичко мислење кое се 

состои во споредување и вреднување на усвоеното градиво, нсгова 

категоризација според одредени критериуми.

Да резнмираме; Автоиндивидуализацијаша па децата е последчца на 

префсрирањето на активните модели на усвојувањето на знаења. 
вештини, умеења, ставови од страиа на децаша. Доколку ваквиот начии
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стане константен стил на работа се повеќе ќе се развива автономијата 
на секоја индивидуа. односно децата постепено ќе се оспособуваат зо 

самоиницијатшшо превземање на соодаст/ш активности во зависност 
од воспчтно-образовната еитуација. Во тао пасока особено се зиичајни 

внатрешната мотивацчја и детските сознајни интереси кои исто така 

се поттикнуваат со активните начини на учење. Зчочи патот за 

оспособувањс на дсцата за аатоиндиаидуализација води преку нивното 
оспособување за преазелмње но што поактивна улоГа во воспитно- 

образовниот процес.

Ние на активното учсн.е ќе му пристапиме од аспект на прашањата 

што нас не мнтересираат и на кои ќе се обидсме да им дадеме одговор во 

текот на понатамошниот тскст: Како децата да ги оспособимс самостојно 
да си го трасираат патот во стекнувањето на знаења, всштини, ставови, 

вредности? и Како тоа да сс усогласи со ссуште раководната улога на 

восп итувачот, наста вни кот?

13. ОСПОСОБУВАЊЕ НА ДЕТЕТО  ЗА  

A B T  ОИНДИВИДУАЈ1ИЗА ЦИЈА

Овде посебно ќе сс осврнеме на основното образоваиие и ќс 

констатирамс дека нешто трсба и мора да се промени во наставата 

воопшто, во учењето на нашпте ученици како изведбен процес, во односот 

ученик-наставник, ученик- училиштс и сл.

За да одговориме на rope поставеното прашање особсно ќе нагласимс 

неколку елементи:

1. При оспособувањето на ученикот за автоиндивидуализација имајќи 

во предвид дека примерокот на нашето истражување го сочинуваат 

учениците од најмалата училишна возраст особено внимание треба да се 
обрне на читањето. Современиот ученик највеќе учи читајќи. Читањето е 

основна вештина на која се темели целокупната иаставна работа, основна 

метода за учење. Да се научи да се чита не е доволпо. Учениците треба да 

научат како да читаат со разбирање. Автоиндивидуализираната воспитно-





образовна работа бара активно ангажирани читатсли (читатели кои 

размислуваат). Ако тоа е недоволно развиено недостатоцпте ќе се одразат 

во целокупната настава.Со читањс учсиикот ni мровсрува своитс 
прстходпо стекнати знаења и ги поврзува во поголеми целшш. Учснмцитс 
кои успешно ја совладалс техниката на читање имаат поголеми шанси да 

постигнат натпросечен успех. Мсѓутоа она што сакаме да го истакнеме a 

што смстаме дека е многу важно за автоиидивидуализацнја иа децата с 

дска во нашите основни училишта учониците ретко сс ставени во 

ситуација сами да одлучуваат што ќс читаат. Наставниците како да не 
веруваат дека тие можат да одбсрат добра литература. Се додека не се 

создаде поволна клима во училиштата кадс учсниците ќе имаат поголем 

избор и ќе им сс овозможи сопствено одлучувањс што ќе читаат нема да 

имаме успех на овој план. Исто така нс треба да се прават некои 

подлабоки анализа за да се констатира дека во О.У. особено во 

одделенската настава многу поголемо вниманис се обрнува на гласното 

отколку на тивкото читање или читањето во себе. Наставниците треба да 

им помогнат на учениците да развијат способносг за тивко читањс како 

предуслов за активно ангажирањс во читањето.Токму поради тоа 

училиштсто трсба да посвети големо внммание на планот на упапредување 

на тивкото читан.с на секој учеппк. На тој план трсба посебно да сс работи 

со наставниците во смисла:

* добро да ја запознаат методиката на наставата на тивкото читање;

■ да се оспособат да работат на планот на сузбивање на 

субвокализацијата (при читањето учениците да не го изговараат 

она што го читаат затоа што тоа нс с тивко читање, туку гласно 

чмтање со редуциран глас);

■ да им се обрне внимание дека главен акцент повеќе не треба да 

ставаат на некои естетскп квалитети при читањето, туку на 

брзината и разбирањето на она што сс чита, на усвојувањето на 

ннформации односно на учењсто;
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■ да сс оспособат за користен.е на стимулативни стратегии за 
зголемунање на желбата за читањс кај дсцата (да им овозможува 
слободсн пзбор на умсниците за тоа што ќс читаат):

■ да се оспособат за користење иа различни објективни испитни 

постапкн со кои често ќе го испитуваат читан.сто кај секој ученпк

> Тивкото чшТншл' како најважно карактерш шика mi соаременото 
учење

• Тивкото читањс сс одликупа со ноголсма брзина од гласното 

читањс (тестирања покажуваат дека при гласпото читање ученикот 

обично чита по 100 збора во минута, а при читап.ето no себе од 200 

до 300 збора во минута);

■ со тивко читан.е учениците научуваат многу повеќс од зададените 

факти, а стекнуваат и други знаења одиосно иивната општа 

информираност е лоширока. За да имамс успешна 

автоиндивидуализација на дсцата училиштето трсба да развива 

програми за унапредување на читањето на сској учснпк и имвното 

остварување не смее да зависи само од наставата по мајчин јазик. 

Таквите програми треба да содржат:

■ одредени педагошки постапки и стратегии за секој учсник;

■ листи на текстови за секој учсннк кои ќе бидат дополнувани и со 

негови предлози;

* одрсдени педагошки постапки со кои ќс им се помогне на послабите 

ученици;

■ испитни постапки со кои ќе се утврди напредувањето на ученикот во 

читањето.

Ова мора да биде материјално поддржано, училиштсто трсба да 

располага со потребни книги, часоппси, тскстови и сл. Затоа што илузија 

е да се развива читачка вештина кај ученицитс. ако тие располагаат само 

со своите читанки и учсбници. Дури учебниците и прирачниците треба да 

се преработат за да се овозможи непосредна работа на ученикот.Ученикот 

треба брзо да можс да се адаптира на различен материјал за читање, лесно





да го разбира-колку читан.ето ќс бидс подобро, побрзо, поекономично, 

поефикасно толку учсникот е подобро оспособен за самостојно учсн.с.

2. За овтокндивидуализацијата па децата исто така е важно колку  

се превземаат актшвности за развкваи.с иа пксмеиото изразување на 

нашите учеиици. Многу учсници сс иа мпогу ниско ниво на усвоеност на 

писменоста, многу слабо писмсно сс пзразуваат.Писменото изразување на 

учениците е no тесна врска со читањето, односно и најчесто произлсгува 

од претходното читањо. Учењето се зајакнува со подоброто разбирање на 

врската помсѓу читањсто и пишувањето. Со автоиндивидуализација на 

учениците сс создаваат условм секој учсник да си изгради свој сопствен 
стил на писмено изразувањс.

> Активности за оспособување но учениците да изгродат 

сопствен стил на пишување

Автоиндивидуализираниот начин на воспитно-образовна работа 

прсферира развиен стил на писмено изразуван.с кај секој ученик. 
Употрсбата на разновидни извори на знаења бара учениците да се 

оспособени самостојно, писмено да ги обликуваат разновидните 

материјали. Ученнците миогу полесно ќс учат ако сс оспособсни прску 

сопствен текст да ги обликуваат разнмте идем и факти. Во таа насока 

уште во прво одделение треба да сс превземаат активности со помош на 

кои ученицитс ќс сс вежбаат во самостојното писмено изразување:

■ учениците секогаш да прават план на својата работа ( секој 

учсник да го регистрира својот план на утврдено место -  во посебна 

тетратка).;

■ да сс поттикнуваат активности за бслсжење на клучните податоци 
одтекстот кој сс учи (селекција на најважните информации водадеп 
текст);

* да се всжбаат во бслежење на податоци по логичен ред;

* да се вежбаат во бележење податоци при анализа на некој текст;

■ да ги интерпретираат фактите;

■ да преработуваат, прошируваат разни текстовн;
■ да скратуваат поголем текст.
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■ да иишуваат слободни состави:
■ да обработуваат темм;

* графички да претставуваат одредсни дслови од текстот;

■ писмено да рсшаваат конкрстни задачп;

■ почесто да сс всжбаат во самостојна работа

3. Исто така сдна од најважните задачп иа основното образованпс, a 
што е мноГу важно за авпипшдивидуализација нп децата е да паучат како 

да учат  за да можат цел жмвот ефективно да учат. Во таа насока треба да 

се воведат курсеви "кико да учиме" каде особено внимание ќе се посвети 

на учењето на методологијата и технологијата на учење, односно на 

оспособувањето на ученицитс за самообразование. Најважно правило при 

учењето е настојувањето да се разберс материјата која се проучува 

(логичко учење). Меѓутоа, една иста материја не може сите ученици 

еднакво да ја разберат, но ситс можат да се трудат да разбсрат колку 

најмногу можат, да го постигнат својот максимум. Учењето на градивото 

со разбирање го забрзува учењето. Она што е разбрано полесно се 

поврзува и подлабоко и подолго сс задржува од она што е само површно и 

механички запамтено. Оттука една од основиите психички компоненти од 

која зависи успешното усвојувањс на знаењето с индмвидуалната 

способност мисловно да се навлезе во битните односи н врски кои ги 

содржи градивото. Процесот на мисловно усвојување на знаењето треба да 

започне со разбирање и да продолжп со поврзување на прстходиите 

знаења со новите. Успсшното учен.е претпоставува активност на 

ученикот. Тој мора внимателно да слуша и да мисли на она за што сс 

зборува или што го чита, да поставува прашања или да одговара на 

поставените прашања, да асоцира нови созианија, да врши мисловна 

организација на градивото во смислени цслини или самиот да открива 
проблеми, да пишува и црта, да учествува во демонстрирање, во 

изведувањс на сксперименти итн. Значи секој маставник треба да 

организира такви настави ситуации кои ќс провоцираат што поголема 

мисловна активизација кај секој ученик.Успехот на сскоја воспитно- 

образовна стратегија зависн во крајна линија од квалитетот на искуството
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кои децата го имаат и од степенот на нивниот активитет. Денес во 

модерната настава многу високо се вреднува секое вложување во 

сопствениот развој.Од тука од големо значење се вмдот на активностите 

кои секое дете ги извршува, интензитетот на неговиот активитет како и 

способностите п мотивираноста кои доаѓаат до израз при инвното 
извршување.

14. УЛОГАТА НА ВОСПИТУВАЧОТ/НАСТАВНИКОТ ВО 

A ВТ'ОИНДИВИДУАЈ1ИЗИРАНА ТА ВОСПИТНО-ОБРАЗОВНА

РАБОТА

> Активностш кои ја сочинуваат. улогата на 

воспитувачот.наставникот

Автоиндивидуализираниот начин на организација на воспитно- 

образовната работа преферира сложена н динамична улога на 

воспитувачот,наставникот. Сложена затоа што опфаќа многу различни 
видови активности. Сите тис активности не се подсднакво значајни за 

професионалниот идентитет на улогата на воспитувачот и наставникот, 

бидејќи некои од нив се задолжителни, а некои се потребни само во 

одредени ситуации. Она што е значајно е да напоменсме дека во 

практиката, токму од приодот на воспитувачот и наставникот кон тие 
активности зависи наставниот стил односно неговата педагошка

стратсгија. Улогата на воспитувачот,наставникот е во создавање на многу 

ситуации за учење, во осмислување на активности кои нудат оптимални 

услови децата да формираат и развиваат знаења, вештини, ставови и 

вредности со кои се дефинираат образовните резултати во одредени 

циклуси и нивоа на воснитанис и образование. Бидејќи тука 

неприкосновена е неговата автономија, тој треба да има и одговорности за 

постигнувањата на децата.

Имајќи го во предвид предметот на нашето истражување ние ќе ги 

акцентираме оние активности на воспитувачот,наставникот кон се 
однесуваат:





■ на воспитно-образовната програма;

• на изборот и примената на поедини стратсгии, методи, постапки во 
воспитно-образовната работа;

■ иа детето, ученикот како личност во воспмтно-образовниот процес.

Скица бр. 2

14.1 Улогаша на воспшиувачош, насшавникош во однос на восиишно- 

образовиата и настаоната програма

Ова е првмот значаен сегмент од улогата на воспитувачот и 

наставникот. Имајќи во предвид дека восгштно-образовните и наставните 
програми во најчест случај се глобални, флексибилни, просторот на 

делување на воспитувачот и наставникот на ова поле е многу голем. Тука 

се испреплетуваат повеќе активности на восгштувачот и наставникот:
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планиран.с, организирање, анализиран.е, корегмрање, вреднупан.е, 

иновирање ii сл.

> ВосГштуиичот.пааТикишкот како плинер 

Пламиран.сто треба да бпде добро организирапа активност чија цсл 
ќе биде нзработка иа конкрстни реални и јасни планови. Во планирањето 

на својата воспитно-образовиа работа. како п работата на детето, ученик, 

воспитувачот/наставникот како основа го имаат наставниот план и 

програма. Неговата активност на тој план с насочспа кон составување на 

пошироки глобалии тсмп, иотссни теми и конкретни воспитно-образовни 

содржшш, врши распрсделба ма фондот на часовм. утврдува календар за 
работа, и сл. Воспитувачот, наставникот како планср трсба да создава 

услови за што иоквалитетна реализација на програмските цели, задачи и 

содржини. За полесно да сс реализира она што е планирано мора да 

постои квалитстна соработка помсѓу наставникот и детето во процесот на 

планирање на воспитно-образонните содржмни. Значи детстотреба многу 

поинтензпвио да се вклучи во мроцесот на планирањс. Всушност тоа ќс ја 

поттикнс мотивацијата кај дсцата за роализирање на испланираното. Од 

друга страна вклучувањето на децата во процесот на планирање ќе му 

помогне на восиитувачот, наставникот што поуспешно да ја 

индивидуализира u диференцира воспктно-образовната работа со што ќе 

се обезбсдат услови за максимално ангажирање на секое дете според 

неговите можности, способности, потрсби, интереси итн. Тоа неминовно 

води кон поголема дсмократичност во воспитно-образовната работа. Во 

интерес на нашиот предмет на истражување овде ќе нагласиме дека 

заедничкото планирање треба да започнс да се применува уштс од 
најраната возраст односно уште од предучилишното воспитанис и 

образование и да продолжи во првото оддсленпе во основното училиште. 

На тој начин децата уште од најраната возраст ќс се оспособат да ги 

планираат своите активности. Само на тој начин наставикот ќе можс да ја 

постигне крајната цсл да ги оспособни децата за самопланирање.





> Воспитувачот.наставникот k u k o  оргаиизатор

Овде с важно да напомснсмс дска организаторската улога на 

воспитувачот/насташшкот трсба да дојдс особено до израз во 

обезбедувањето па активно учество иа дстето со свои предлози, 

иницијативи и сл. Тој треба да гп интсгрира активностнтс на ситс 
парципиенти во оваа фаза од воспптно-образовниот процсс.

> Воспитувачот.ниставникот кико иналилатор

Значајна с и активноста на наставникот која се состои од анализа на 

наставнитс плаиови и ирограми заради иивно постојано унапрсдување во 

согласност со динамичиитс дсмократски процссм што сс случуваат во 
земјата и со светскитс тремдови.

>  Воспитувачот.насташшкот како евалуатор

Покрај вреднувап.ето на восгштно-образовнитс планови и програми 

значајно с и самовредпувањото на поспитнувачот, наставникот. Тој исто 

така треба да им помогнс па дсцата, учениците, да можат да користат 

различни стандардм за оценувањс на своите постигнувања.

> Воспитувачот.насташшкот како иноватор

Воспитувачот, наставникот треба постојано да с no чскор со новите 

трендови што се случуваат во сферата на воспитанието и образованисто 

во светски рамки. На тој план с потребно постојано да ја прати најновата 

стручна литсратура, да разменува искуства со други воспитувачи и 

наставници, да посетува стручни семинари. курсеви. симпозиуми и сл. Тоа 

ќе му биде од голема корист во формирањето на своите ставови и 

изнесувањето на своите предлози по однос на наставниот нлан и програма. 

На тој начин ќе сс обезбсдат условн за постојано нивно модернизирање н 

иновираље.

14.2 Улогата на воспштувачот,настшвникот оо одкос на стратегиите 

во воспитно-образовната работа

Ако се стават на страна некои ограннчуван.а на кој воспитувачот, 
наставникот е изложсн како на пр. нс можс да влијас па бројот на дсцата,

159





не може самиот да ги набави средствата кои му сс иотребии за да ги 

рсализира своите зампслеии стратсгии во воспитно-образовната работа, 

тој има миогу голсмо влнјание во планираљето на воспитно-образовните 

ситуации, структурирањето на своитс активности и актпвпоститс на 

дстето. Во тој контскст како ќс сс иитегрираат срсдината - 
опкружувањето за учењс, нрограмата, активиоститс на дстсто м ученикот 

и неговиот стил на работа завпси само од иего.

> Висптувачот, пастшшикот како дизајнер на воспитио- 

образовниот процес

Тука, особено е бнтно партнерското усогласувап.е помеѓу 

воспитувачот, наставннкот и децата, затоа што треба да сс обезбеди 

амбиент кој ќе ги стиумулира сите партиципиенти на успешна и 

квалитетна работа. Тис заедно треба да одлучуваат како ќе го 

дизајнираат просторот за учење. Ги распоредуваат срсдствата за работа, 

потоа ја мзбираат дополнителната литсратура (книгм, списанији, 

енцикломедни и сл), ги распорсдуваат клупитс во зависност од стратсгиитс 

кои ќс се примснат во работата, гм распорсдуваат паноага на кои ќс ги 

изложувааг финалните продукти од работата итм. Воспитувачот, 

наставникот мора да гн почитува детските прсдлозп.

'г Воспчтувачот наставникот како менаџер 

Воспитувачот, наставникот како менаџер треба да обезбеди услови за 

разновидни активноси на децата со добро испланирани “менаџерски” 

стратсгии. При тоа треба да води сметка за детскиот интерес, да ја 

ограничува својата интервенција на прсдлагање, да поттикнува и насочува 

кога тоа с потребно.Една од најважшггс задачи е да му помогне на детсто 

да го осмисли своето искуство, да го направи свесно и да го конструира.

> Восптувачот, наставникот какометодичар

Една од најважнитс професионални задачи, на воспитувачот односно 

наставникот е да го структурира воспмтно-образовнмот процес. Од 

неговата методичка подготвеност ќс зависм како тој ќе ги усогласува 

програмските содржини со соодветнм стратегии, методи, форми на
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воспитно-образовна работа. Добро методички оспособениот воспитувач, 

наставник ќс знае:
* јасно да ги дсфмнира задачнте нгго им ги поставува на дсцата;

■ успсшно да ги комбинира ситс облици на воспитно-образовна 

работа,

• ќе користи материјали н изворп па знаења, всштшш ставови. 
вредности кои ќе го привлсчат шшманпсто u ќе ја зголемат 

љубопитноста кај децата;

■ ќе поттикнува продуктивни активности кај детето, ученик кои ќе 

бидат усоглассни со поставените цсли и задачп;

■ правилно ќе ги избира методите на работа и ќс знае како да ги 
примени во артикулацијата и реализацијата на воспитно- 

образовната работа;

■ ќе обезбеди почстнм успеси во учењето прилагодувајќи ја тежината 

на задачите на иивото на способности на детето

> Восптувачот, паставиикот коко мотиватор 

Воспнтувачот, наставникот треба особепо вниманис да посветн на

овие активности затоа што колку тој успешно ќс сс снајде во 

поттикнувањето на внатрешната мотивација и во следењсто на дстскитс 

интерсси ќс зависи консчниот успсх во постигнувањето на сској поединец. 

Тоа подразбира тој сскогаш да избира провокативин интересни содржини, 

ироблеми, цели, настани и да користи стммулативни, мотивациони 

стратегии. Исто така важна с u зачсстената, навремената повратна 

информација за постигнувањата на сској дстс, учсиик.

> Воспитувачот.наставникот како режисер

Во автоиндивидуализираниот начин на работа на воспитувачот, 

наставникот треба да биде креативен рсжисер на иајразновиднп воспитно- 

образовни ситуации. Позиавајки ги индивидуалнитс разлики кај децата во 

сској поглсд, тој треба да ги диференцира нивнитс улоги во извршувањето 

на активноститс. Тој трсба да ја свидентира лпчната ангажираност на 

секое дете и инднвидуално да ги инструира децата кои ќе наидат на 
препреки и тешкотин во самостојната работа.
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> Воспитуванот.наставникот како поттикнувач 

Воспитувачот, наставникот поттикнува активности кај дсцата,

стимулира поединици, охрабрува посдинечни иницијативи, предлага 

алтернативи и варијанти што соодвстствуваат на тсмпото на работа за 

секој поедннец, создава стпуација за работно амгажирање на секој 

поединец.

14.3 Улогати на воспитуоичот, наставникот во однос на детето, 
учепикот како поединец

Восптувачот/наставникот мора да го почитува детсто како партнер 

во восиитно-образовниот процес и да всрува во неговите можности .

Тој не смее да ги миноризира способностите, сознанијата и 

самоиницијативата на детсто во усвојувањето на знаења, и развивањето на 

вештини, ставови вредности и сл. Задача на воспитувачот.наставникот 

е до ја унапреди способноста на детето за сомостојно стекнување на 

знаења вештини ставови ч вредности.

>• Воспитувачот, наставникот како набљудувач

Дел од улогата на воспитувачот, наставникот е константно, 

систематско, релевантно набл>удувањс на детето, ученикот. Ова е особено 

значајно заради запознавање на индивидуалните способности и капацитети 

на секое дете, а понатаму и зарадм добро запознавањс на неговиот стил на 

работа во поедини воспитно-образовни подрачја и наставни предмети.

>  Воспитувачот, наставникот коко ментор

Бидејќи не интерссира автоиндивидуализацијата на децата оваа улога 

на воспитувачот, наставникот с особено значајна на тој план затоа што тој 

треба да подготви терен за примена на различни модели на 

автоиндивидуализирано учење. Тоа значи дека воспитувачот, наставникот 

треба систематски да ја прати работата на секое дете, неговиот 
интелектуален развој за да може во секое времс да му помогне во 

развивањето на иродуктивна стратегија прм реализирањето на
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поставените задачи. Тоа бара уште поголем интелсктуален ангажман на 

наставникот ол директивната настава.
> Воспитувачот, наставникот како соработник

Бидејќи автоиндивидуализираниот начин на организација на 

воспитно-образовната работа се карактеризира со нсдирективно водење 

од страна на воспитувачот/наставникот, неговата улога како соработник 

особено доаѓа до израз. Тој треба постојано да ги следи активностите на 

децата и да соработува со нив со што ќе ги стимулира да ја завршат 
работата до крај.

> Воспитувачот, наставникот како помагач

Улогата на воспитувачот, наставникот се состои и во воочување на 

проблеми и ситуации на расчекор меѓу желбите и можностите на 

поединиците.Тој треба да нуди интересни, допадливи варијанти на 

активности кои детето не ги доживува како помош туку како сдна од 

можностите, треба да разговара со члсновите на секоја микро група и 

помага во насочувањс на нивниот интерес и мотивацнја, инсистира детето 

кога ќе решава проблем да го изложува своето мислење и став. Тој треба 

да им помогне на децата што подобро да ја запознаат својата личност и да 

го откријат својот стил на учење.

> Воспитувачот, настшвникот како оценувач

Автоиндивидуализацијата на децата нужно бара промени во начинот

на оценување на нивните постигнувања. Наставникот особено треба да 

биде оспособен за применување на аналмтичко оценување кос на ученикот 

ќе му даде прецизни информации за продуктот на неговата работа и ќе му 
даде сугестии како да го унапредува својот успех понатаму. Ова прашање 

поцелосно ќе го разработиме во понатамошниот текст во докторскиот 

труд.

Очигледно е дека автоиндивидуализираната воспитно-образовна 

работа подразбира многу промсни во концептот на восгттувачкиот и 

наставмичкнот позив : помнаков коицепт на учсњето (како дстето учи), 

поинаква структура на работното врсмс, поинакво сваќање на улогата на 

детето, квалитетно и постојано образование на кадарот, пдруг начин на
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евалуација на неговата работа и работата на детето. Професионализмот 

на воспитувачите и наставниците е предуслов за успешно унапрсдувањс на 

квалитетот на воспитно-образовниот процсс и затоа треба да му сс 

посвсти големо внимание од оние кои ја креираат образовната политнка.

15. РАЗВИ ВАЊ Е НЛ СТРА ГЕГИИ ЗА  

A ВТОИНДИВИДУАЛИЗАЦИЈА IIА ДЕЦ А ТА

У Стратегија- поим и суштича

Во Лексиконот на странскн зборови и изрази Вујоклија го одрсдува 

семантичкото значење на поимот стратегија како “ наука за водсњс војска, 

вештина на војувањс, книга за всштина на војување” ,./'2

Д-р Вилотијевиќ му определува пошироко значењс на овој термин и 

според него стратегија означува “глобалси илан или мстодологија за 

остварува на главни цели”/ ’?

Д-р Мотијевиќ го опрсделува дидактнчко-методиското значење на 

овој термин ... во дидактиката и псдагогијата стратсгиите опфаќаат 

методи и постапки, односмо начнни на активирање на учесниците во 

воспитно-образовниот процес за остварувањс на задачи на воспитанието и 

образованисто ( настава ориентирана иа ученикот. настава орентирана на 
наставникот)”64

Воспитувачот, наставникот мора да се ослободат од стереотипи. Тие 

треба да користат стимулативни мотивациони стратегии со кои ќе 

провоцираат максимална активизација на дсцата во секој поглед (сознаен, 

мисловен, практичен) Во елементарна смисла тоа е возможно само со 

таква воспитно-образовна работа која остава простор за самостојна 

активност на детето. Тоа можс да се случи ако на детето на располагање 

му се стават книги, му се раскажуваат прнказни, ако се охрабрува да ги 

изрази своите интереси и да носи материјали во училшитс, ако му се нудат 

најразличми медии, му се нафрлаат проблеми, му се поставуват критички * 6

',2 Вујаклија стр. 912
6’ Исто како 3. стр. 598 
м Исто како 2 стр. 408
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прашања итн. Меѓу наставниците постојат значителии индивидуални 
разлики во поглед на нипната стручност и личнмтс карактсристики како 

што се интелектуалнлтс капацитети и емоционално-социјалнитс 

стандарди. Од тука произлегуваат разлики и во нивнитс стилови на 

работа.Секој воспмтувач наставник има посебен индивидуален начин на 

работа. Воспитувачите, наставницитс соссма автономно ја облнкуваат 

воспитно-образовната ситуација која подразбира структурирање ма 

реалнитс активности на децата со што нспосредно го обликуваат 

процесот на учење и останатите процеси no рамкитс на целокупниот 

развој на личноста на детето. Оптимални можемс да ги сметамс сите оние 

облици и мстоди кои ќе го оспособуваат детсто да ги автоиндивидуализира 

сите превземени активности во воспитно-образовниот процес. За да се 

постигне тоа треба да сс обезбедат почетни успеси во учењето со 

прилагодување на тежината на задачите на нивото на способности на 

детето. На тој начин со поставуваљс на реалистични цели од страпа на 

воспитувачот, наставникот кај детето ќе се развива способност и самото да 

иоставува реалистични цели и да може самостојно да врши процсна на 

реализација на тис цели.

Добра насока може да бидат зборовите на Lcwin за тоа која бм била 

оптимална истражувачка стратегпја “она што сакамс да биде рсзултат 

мораме во некоја форма да го пмамс уштс од самиот почеток” 

(Le\vin,1951).OA тука воспитувачот и наставникот треба што повсќе 

децата да ги соочуваат со ситуации во кон тие самостојно ќс превземаат 
различни активности со кои ќе си го трасираат патот кон поставената 

цел.Таквите ситуации треба да бидат што почести, прогресивно да се 

усложнуваат и да бидат врзани за разлнчни програмски содржини.

15.1 Улогата па воспитувачот,наставникот при осмислување на 

педагошки стратегии за автоипдивчдуализација иа де цата

Прсд да сс прсвземе било каква стратсгија мора да се знас целта што 

се сака да сс постигне. Секоја стратеГија мора да започне со цел. Целта
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мора да биде јасна, реална и прецизна. Заедничкото дефинирање на целта 

е најдобар начин на активирање на децата на самиот почсток и за 

побудувањс на нивните интереси. Целите можат да имаат и истакната 
мотивациона функција. Ако цслта за децата с привлечна тогаш таа го 

мобилизира детето, ја поттикнува неговата активност.Крајна цел на 

воспитувачот,наставникот е да ги оспособи децата сами да си поставуваат 

цели;

> Мпогу е чажно да се приви план на работа.Сској воспитувач, 
наставник мора да си одреди лииија како основна замисла која 

логички ќе ги поврзс комплетните активности на децата, линија по 

која ќе сс развива стратегијата. Таа треба да биде правецот кој ќе ги 

спои почетната состојба и крајната цсл што се сака да се постигне. 

Тој модел треба да ги содржи следниве чекори:

1. утврдување на појдовната состојба кај секое дете (реалната 
состојба)

2. утврдување и прецизирање на конечното однесувањс на детето 

(идеалната состојба)

3. планирање на чекорите на учење со помош на кои реалната 

состојба што побрзо ќе се претвори во идеална посакувана состојба

4. овозможуваље на различни можности на поучување и учење со 

примена на примерени материјали, методи и медии

5. потребно е да се спроведе контрола на учењето , односно 

споредување на реалната п идеалната состојба за да се дојде до 

податоци за степенот на постигнување на целта и да се утврдат 

следните чекори за планирање на понатамошниот процес на 
поучување и учење

> Воспитувачот, наставникот при осмислувањето на стратегиите 

за автоиндивидуализација на децата треба секогаш до поаѓа од 

искуствата кои децата Ги носат од секојдневниот живот. 

Акцентот трсба да се стави на нивно дополнување и 
систематизирање. Така ќе сс овозможи:
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■ дстсто нодоОро да ni рачбпра иопитс содржиии (шдсјќи ќс сс 

потпнра иа оиа што мус иочнато:

• да иајдс смнсла ио она што учи. со штч сс parnima cojiiajisara 

мчтмнацпја. ќс со поттикис спрсмпчста sa учсн.с iso рачлични 

cirryaiuiii. ќс сс поттикнс самчнрсдпупањсго и негупањето иа 
чнаеи.а:

■ m učeno да ичгради рсалиа слмка ча ссС>с:

■ полссно да го iipii\icnyi$a иаучепото iso сској;цicisiiho'I' жшѕот

r  lipu примстпТш na aTtpauu'uut ла т1тоиш)шшдуа.-ит1ција no 
Papirna (шашшуиачот. miciTuHiiniKotTi треоа <)и oopiw ипимииие па 

пршш.ппо ()о.њрчи,с ка Гшучуашмто. Да сс поучуна добро чиачи да 

сс овојм ож и  што поактмш1о аигажирање и што iioaKTimiio учсњс на 

сскос дсТс. Поучу|ѕан»сто сс одиссуиа иа практичиа и мислоина 

актшѕмЈацмја на детето. иа ynaiyisaii.c mro да iiaiipaim и пчмлгањс 

како да гп opranu supa и рсаличпри акптностито sa да ni нклопм 

ѕиасн.сто. cilocooiiocTirrc n itciimiuiiTc iso coiicTisciiara шсма na 

o;uiecvisaii>c. 13оспнту|ѕачот, насгапипкот ча да рачишѕа сфмкаснм 

crpa rerun за аптч11НД11Ш1луалпчацпја на дсцата мора да чиае 

ирапилио да ги степонупа уматстната ча patuvra (да го дозира 

ичучунањстч) спорсд iioTcniinjamiinv можностп на сокое дсте. 
Плуралноста на оолнцптс иа учсп.с бара и плуралност иа методитс 
на моучунаи.с. Co iipaismuioro мчбмрањс на мстодата на пчучуиање 

ча сској пчсебен случај трсба да се осигураат услопи iso кои 

чстпарупањсто па пчсакупаиито кналптстн на учењето ќс бидат што 

ионеројатии. Дмректнчтч пчучукан»с трсоа да сс намалупа ча 

смстка иа самостчјпчто учсњс. I ака иоучунаи.сто постспсно ќс се 
трансформира од дпрсктно iso ммдирсктно со што ќс се пчстпгпс 

цолта детсто да сс осамостон но учсн»сто.

г  ( тратеГшши’ шреба оа сс засноаусишт mi Сшртшрпштшнш. 

актшшч u ткустшчш личТшди mi учсп.с I 1рпмеиата на 

парт11Ц11пат111Ѕ1111 п акгпипп мстоди iso isocinmio-oopa joniia ia работа

\<r





оиочможуна рачлични пидопи на актмпностм на лсцага кои 

иридоиссуиаат ча подооар м иокпадитетсн рачиој иа HlliuiiiTC чнаен.а, 

c iio c o o iio c tii. ne iirn iiin  ii искустна.

/ -  Ст рат еГчит е т ih ’i'h i <)а сс .taenoayiw aui na M ntic.utpam c na рал.ш чпп  

no.m int na рапот а  (1ш ;итидуллна. раоота no naponu, групна раоота 

na pauni ироолсмскм и нстражуиачки ѕадачп со рачлмчсм стопен иа 

сложсност).

г  ( тратсГчппи’ itnno <v чргапп.шрааш со th’innTia ппкпГаш пе c.ucaift 

<>а стапат це.1 aunt .ta сепе. ннту иак цслптс иа поспитно- 

обрачопната раоота смсат да сс ограннчат само ма тоа дстето да 

сгскнс нској иомм нлп да успои нскоја пештииа м накпка. 

Воспитанисто u оПрачонаппсто мора да сс ориситира koii iioomirni it 

пофундамснталпм цсли. кон parnoj ма најиажнитс сиособности и 

карактсрнп црти на лнчиоста. а сскоја содржина да tv мроцсиупа 

сиорсд тоа колку иридонссуна ча рачпојог на дстскитс ипдипидуални 

сиосооности.

( cm>i<i ап р аш еГп ја ш рсоа <>а пи<)с na m icana na со.и)ашш,е na 

кр еаш п ап аап  п ш ш а спер гпја к а ј секпе <)ciTw. an крат пп аремепспп 

nepuni).

15.2 Насоки .ta развпаањс па аиратсГш/ .ш аатоапдивадуалплација па 

дспата

Нема оорачовен купар no кој можс да сс пајдс роцсит кој директно ќс 

се прпмсмп no ирактпката. Имс ќс дадомс само идеја. а сччитината с сској 

послнтуиач. настакнпк сам да ја дичај|шра спојата раоота ио согласмост со 

спосто нскустпо II услоиитс no KOII раооти.

Сскоја стратсгијата можсда сс рачпипа со иомот im исколку чекорм:





I Подгоинтка
При чекор што трсоа да сс прсвчемс с иостигнување на услови м 

атмосфсра ѕа раоота. Гоа ќс сс иаирани ако сс случи договор noxtcrv 

восшп'уиачот/насгавш1кот и дсцата окоду:

■ мланирањс на ИЈВорнте на знаика. всптш и. станопи прсдности кои 

дсцата ќс ги користат ja прсме на восшпно-обра лжната 

работа(Сској воспнтувач. иаставник трсоа да си ги мостаиува 

следииве прашан.а: Што имам на pacnn.iai an.c'.'Koii од матсријалитс 
и мзворите на зиасм.а сч> кои располагамс можам успешно да ги 

искорпстам Ја развнпањс ма стратегијата7Какви иасоки да нм дадам 

на дсцата со цсл да проиајдат до|1олинтелни извори?)

■ селскција на готовите нли израоотка ма нопн дндактички 
материјали зн работа:

2.Кочтскст

■ одредуиање на цсл коп која ќе сс стремпмс

■ со модигмува мотивацијата па дицата ма највисоко нмво

■ со вршм рсконструкција на претходмпто зиасн.с на детети затоа 

што дсцата градат нови Јнаења прз протходно стскиатмтс:

■ сс пристапува кон оргашимрањс на работата ( сс ирави избор па 

форми и мотодп иа работа);

■ сс провоцира актнвност на детето (активно размнсл vaan.c. 
зОорување. шппувањс со свои зборови);

* раЈВИвање на тсмата со посдпиечпи упатства ча работа
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З.ОрГашшчним

Дотото прпстапупа коп самостојпо учои.е. 'Ја таа цсл самостојпо 

пзработупа плап no кој ќо сс двпжп. Ona о особопо иажпо $а самостојпата 
раОита. Kora ja распорсдупамо работата сами rorani оопрската доаѓа од 
iia iiiiiT c  нпатрсппш мотппп ири што tv рачиппа чуистио па спгурпост дока 

предтшспото ќс го донсдомо до цолта Во оччаа orana улогата иа 

восшпупачот. паставппкот с најмала. Дотето о no дпроктоп коптакт со 

воспптпо-обрачовпата содржппа. Гоа го усвојува маторпјалот проку 

самостоеп пчбор na мотод na работа. тсхппка иа учоп.о. гсмпо n opjnna na 
раоота. самостојпо upiini inoop na срсдстпа nrn. Bo onaa o rana o важпо да 

co оддржп мотпвпрапоста. ппторосот п актпппоста па доцата кој со јавува 

no подготпптслната стапа.

4.1‘сф.и’ксчјч

Доцата ги пречентираат рсчултатите коп гп остиарпло. Bcvninocr 

тогаш сс ирпш консолплација на нонитс чиаења. вспгшнп. ставовм п сл. Во 
оваа фача троба да сс пастојупа поиото чпаењо дотсто да ro пчкажопа со 

сопстпенп чборовп бпдојќп пајдобро со помпп ona ппч» о рачОрапо ио 

сопстиоп коптокст. Со дпскутира ча иажмоста па мродуктот. Во onaa orana 

сс размснуиаат пдсп. треба да со иодп дпскуспја, да со спротшчстаиуваат 

мпслсн.а затоа што сото тоа води коп сгскиупањо на попродоктпвпп п 

попрактнмнн чпаења. На тој иачнн дстето со оспосооува да ги 
i самовродпупа сопстпспптс т»стпгпупања. Со плаппраа г слсднп чокорп.
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16. ДИДАКТИЧКО -М ЕТО ДЧЧКИ Д М ЗАЈН  НА СТГА T lT H ItT i:

16.1 ДизоЈпироње no опкружуоањсшо, о<)посно no зоппмо.зпопш п 

учплпппото ло <)о овазможот оотооп<)пппОуо.1 03011 ијо no дспото

Во лнчајннрањсто на просторот ча учсм.с сскигаш троба Да сс иоаѓа 

од мдсјага како Јаиималиата н училштата да ги претпоримс но сд\ катишш 

работилници ja стекнунаи.с jiiacii>a.ciioco6uocTii. iiciiiTiiini од upita 

рака.Заиималната и учнлинцата треба да бидат фуикцпонални н да го 

содржат само она што с потрсбно ja itocinmio-обрачопна работа. Тоа 
значи дска тис нпту треба да бндат проиатрумаии со нспотрсбнн работн 

питу опрсмата ио нии да Г>идс само дскорација. Со други чборопи 

занималната п училницата нс смсат да станат мучеј нлн складиштс t v k v  

скнслено оргашгЈпрано м омрсмсио работио мссто на дсцата м 

1и)СПНтувачот/наста»нмкот. Oita мидра jfuipa дска тмс чаедно трсба да сп го 
урсдат снојот работсн нристор.

Наспротм нообнчаснмот распоред на клупитс ш> трм рсдицм ио диајца 

што е карактерично ча традицномалпата настана трсба да сс киристат 

најрачлнчни расморсди на клумитс ио чаипсиост од актишк1Стнтс што се 

ирснчсмаат со што сс стимулира рачмоимдност иа формм п мстоди на 

работа. Во чанммалиата и училимцага трсба да сс обсчбодн мростор ча игра 
и ча слободно Д1ШЖСИ.С и нрмоѓан.с до матсријалитс ча работа u дп muhu 

библиотеката.

Опрсмата трсба да бидс нрисутиа односно да бпдс на дофат на 

раката на дотито сскогаш кога о потрсбна. 13оспитно-обра чонната работа 

ио добро опремсно опкружупањс оночможуна прпмспа иа рачноиидми 
стратсгпн ча учоње. Со иримсната ма рачнош1Днн мстодм шти ќс сс 

онојможи  да не сс потцспупаат м мсклучунаат некои itocinmio-пбрачошш 

методи ча смстка на фаиорнчирањс ма другм. Со тоа ќс сс iiocninic нужна 

интсграција ма методитс но моѓусебна понолна рамнотежа.

Од ф ункцнокалната оременост на работммот иростор м примсмата на 

разнонндии стратеп ш  ja работа проиЈлсгуна и ноголсма актш ш ост на





децата и иоспитупачот /настапннкот која ќс ш  оифати cure подрачја на 

актниноста: сснчорми, мрактмчмм. ичрачајии и мпслопнп. <1»мналтггс 

проичиоди што tv рсчултат на рачлич1штс дстски пктмкпостн треоа да ја 

украсунат ч а т 1мал|1атп/уч11лницата.

Матсрнјалпата опремсиост на ланималиата и училницата овочможупа 

директното поучупап.е на 1и>спиту!«чот/насташп1Кот да сс чамепупа со 
самостојна работа ма дсцата и тоа ио cu re сгани од noćimч по-оПрачошшот 
процсс од подготовка до врсднуиан.о што сскако иоди коц нигона 

а1П()1111Диш1Дуаличацмја.

Исто така кога чОоруиамс ча матсрмјалмитс рссурсм u штното 

плпјаипс прз аптоиидшшдуаличацијата иа дсца га треоа да ја потснцпрамс и 
нажмоста на добро опрсмсмкот опблпотсчон фонд со иајрачличнп irmopu 

на чнасња. пештини. умеења . станогш итн. Со тоа ќс сс опочможи 

учсГжнцитс да нс бидат сдинстисно ередство no nociiin'ио-обрачопмата 

раОота. Дсцата прску најрачио1шднитс тскстожш м илустратитш 

матсркјалн. шсми, графмкопм. филмуааим стории м сл ќс доаѓаат до 

иотрсСжите ммформацмп во нрска со чададсиптс тсми п ироблсми.

Потоа трсба да сс обрпс кнммакпс и па Оројот иа дсцата по носшггно- 

образошштс групи или оддслснија. За да сс остпари 

аитош1диш1дуаличац||ја ноопходно с иомал број на дсца но сдиа груиа нлп 

оддслснис.

Сскос учмлмштс ча да постигне одрсдсн усиех на пламот ма 

аптоинд1шидуал1ГЈацпјата на дсцата мора да располага барем со m iiiihm vm  

функцноналсп урсдсн н опремен школски простор. Мсѓутоа roj m iihiim vm  

ио најголсм број случаи се уште нс с постигнат. Освен најнсопхолнмтс 

училншни просторин. училшптата немаат друг простор: кабинети. 

практикуми. библиотеки. гимиастичкм сали u сл.Учнлшитата работат no 
дне иекадс и но трн смснм поради нсдосгаток иа иросгор.
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16.2 Воашшпо-образовппше мешоди и авшоиндивидуализаиија na 

deqaaia

А|тишд11Ш1дуал1ГЈац11Јата ма Bociiim io-oGpajom inTa работа со сптс 
снои горспавслсмм спсцпфимностп опозможува пошмрок п пофлскспбилсн 
пристап no шонрањсто на поспитно-образовните методп. 'Гргнувајќп од 

глапното обеложјс ма onoj облик иа настапа -  самостојното доаѓан.е до 

сознанија од страиа на детето. аитомнднпидуализацмјата овозможупа м no 

изборот иа воспитно-образовнмтс мстодн да му сс дадо иннцијатипа на 

дстето. Зиачп методито ги нзбира детето, тоа само го поочупа проблсмот и 
доаѓа до решението. За одредсна воспитно-образовна мстода најпажно с 

како детето комунмцира со пчнорптс на Јнаен.а и како таа комунпкацмја 

влмјае на нсго.односно какпи промепп предизвикува no интелектуалнмтс 

мроцесп така u no другите сферм од разпојот на личноста. Покрај тоа што 

се мснува улогата на дотето no аптономна м крсатипна личиост се монупа 

п улогата иа наставникот. Нсгоиата улога нс со состоп попсќс no мзбор на 
содржппм и постапки за импна рсалнзација како no традицмоиалната 

настапа туку cera му сс паметнупа сдиа нопа задача која сс состои од :

■ иоткрсиуиање ма разлпчнмтс иостапки па учсницитс:

■ иасочупаи.о на дстетото да си оформп спој концспт на работа кој се 

заснопупа на негопнте мотснцмјалм. предзнаоп.а, искустпа.

16.2.1 Методи .тсноаапи na слушшие

Аптоинд|1пидуал1ГЈац||јата ма децата бара пособон пристап кон оваа 
мстода. Уште од најмалп нозе дсцата треба да сс учат актппио да слушаат 

п кај нип да се развмпа култура на слушање. Актипиото слушањс нс с само 

фмЈичко ponicrpiipaii.c на радио сигналитс, туку подразбира дскодирање 

на нивното значење, сслскција на она што с битно, разбирање на 

контскстот u односптс no ком со дадснм ноиитс информацин. обид да со 

смостаг тпо ппформац1ш no сопстиенага сознајна мапа. со епснтуална 
нсјлша роорганнзацнја и роконструкцмја.
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r  Po.jonoon.c no окишопо слушањс кој децата 

Лктипното слушањс кај децата треОа да сс рачвива од неколку 

аспсктп:

* пнформатинсн асмскт:

* процсссп аспокт: 
ш крптмчкпаепект:
■ соцпјадсп аспект

r  KpinTu'piiVMii no пифор.шиТшоппот acncKtn no c.ivnnnhciTni

■ cnccno скопцсптрпрапо слушан.е;

* рачСшрањс на чпачсњсто na ona mro cc слуша;
■ пгвлскупањс na глашш пдсп:

■ оораќап.с иппмаппс na дсталп no тскот na слушањсто;

■ vcnojvnan.c na дсталп од ona m ro cc слуша

r  Критсриуми na процссппот oali'inn no слушањстп?

* pa ionpan.c na тсрмппологпјата која cc Kopneni;

* ф аќатс  na Пслсшкп:

* ра чГшрам.с na сммслата n пнтсрпрстпрањс na ona mro cc cnvnia

r  Крптерпумп no крптичкпот ocncian no civilian,ciTni

■ прсдппдупањс na сфсктп;

■ п Јпссуиап.с ■Јаклучоцп:

■ спорсдупањс со ирстходното чпасп.с м пскустпа:

■ прапсњс чаклучоцп:

* формулпрањс на сопствспп судоип

г  Крптериумп no аппцолппот осПскт no слупшњето

* актпвпо учсстпупап.с no комуникацпјата. постапупање прашања;

■ ралгогчарањс no тскот па слуп1ањсто.иербалш1 комсптарп. 
смоцпоналнм рсакцпп;

с о о ч у п ањ с  со  с о го п о р п и к о т





16.2.2 Мешод na разговор

Ситс друтч методн исто така можс да сс модпфчцираат па up. u 

уитрсоата ка мстодот na patronop мс мора да сс спронедуиа како no 

случајот па традмцпопалната иастапа. Употребата на tmoj мстод ири 

аитодччдчпидуалчЈПрама Bociiimio-oopatonita работа ќе сс карактсршпра 
со следиопо:

• no тскот на рачгчжорот улоппе трсба ностојамо да сс мсиуваат п 

ученикот постспсно да ја прсчсма самочнчцчјативата ио 

поиатамошното подеч.с ма ра лчжорот:

• рутннскнот разгопор трсба да сс чамсиуиа со рачнжор кој ќо ги 

побудува пнтслсктуалпитс можпостч на дсцата u na тој начмн ќе гч 
актчвчра:

■ разгопорот нс смсс да омдс диригиран;

■ ралчжорот трсГ»а да иарчра no чрсвчомање ча улоги со цел да сс 

пклучат чомалку самостојччтс дсча:

■ no текот на радчжорот трсба да чостојат чоттчкчуиачкч чмчулсп 

коч ќс доаѓаат како од настапччкот така ч од учсппцитс ч коч ќс гн 
чропоцчраат ta початамоччшог чсгои тск;

■ no подсњсто ча раччжорот особечо сс иажнм чрашањага ча 

частапччкот а исто така ч охрабруиањсго од негопа страна со цсл да 

гч чоттчкпс na ралчжор ч чајсрамсжлчпчтс дсца:

■ чрч уиотреба да мстодот па ралчжор наставнчкот не смсс круто да 
сс прпдржуиа до члачот кој одиачрсд t o иоставил:

■ авточчдппчдуалчЈчраната работа мораат да сс прмфаќаат 

спонтанитс прашан.а коч настаиуваат потскот ча разгчжорот ч само 

на тој начин ќс сс негува слобода ча радовор а учсччцчтс ќе сс 

ослободуваат од авторитетот ча частавникот:

■ мора да сс обрне внчмачче ча иегувнње на чаралсмсмтарноста ча 

водењс на разговорот (двајца да чс чборуваат no исто прсмс да сс 
ислушува до крај опој што говорн).

Учогрсбата на методот ча patronop tanncii од мовеќс факторн:
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■ о д  п аста п п а та  c in  vau iija :

* од  поч раста  na у ч сн и ц п тс  :

* од  пп д от na п аста п п а та  м атср п ја :

* од  с п р с м п о с та  na n ać i аи п м к чт n уч сп п ц п те .

Л п то п п д п п п д у ал п  ш р а п а та  n o c in m io -o o p a  m om i р а о о т а  cc

к а р а к т с р п ч п р а  n co  с л о о о д с п  in o o p  na тсм п  <>д  c ip a n a  na д сц и та  a p t  ociiona 

na nintnii ic  n irrc p c c n  n м о тп и ац п ја . И акп ото  non ii i vnnn.c na nn iv p cc n  ic  na 

д с ц ат а  мпогч' п о п еќ с  го  а к  i nn iipa п п п п ото  m ac in e  u o n o  |\ |о ж п а  o p n i n n a .in o  

n p en ccv n an .c  na nnnin iT c co  u iann ja  na други  с т л а ц п п .

16.2.i  И тустратиапн методи

M n o rv  о д  n o c n in  iio -o ftp a jo n n irre  со д р ж п п п . од п ооп о  ncKoit nnnini 

с л е м е п т и  (iipc ;iN icT n .t)o jcK T ii.no jann .coci'o jon .o ;n iocn .ro .icM iinn) м о ж а т  да се 

п р е тстап у п аат  п р ск у  п сп о ср сд п о . к о п к р е т п о  lo tv c rp n p a n .e . I la т о | пачмм 

Д ецата п о л с с п о  д о а ѓ а а т  д о  пуж пп  к о п сгатац п п  п ч ак лу ч о ц и  о д п осп о  

п о л ссп о  сс  ф о р м п р а а т  п р стстап п тс . п о п м п тс  п судопитс. И акп ата  м сго д ск а  

п о с та п к а  т р с о а  ч с с т о  да сс npiiM ciiyiui п од c ip a l ia  na и осп п туп ач ог. 

и а с та и н п к о т  п од  с т р а п а  па д с т с т о  no п р о ц ссо т  ма с а м о у ч с њ с . о с о о е и о  кога 

сс  no n p a n ia in c  со д р ж п п скп  о л ем еи ти  коп м о ж а т  o p io  п л е с н о  да се 

п л у с тр н р а а т . Гоа о д го п ар а  па п р п р о д а та  ин д е т с к п о т  радпој оп д с јќп  со 

IIOMOIH на п л у с т р а ц п и т с  д с ц ат а  иичуслно го  с ф а ќ а а т  п го  успо јуиаат 

о с н о п н о то  п с у ш т с с гп с и о т о  no со д р ж п п п тс . И л у с г р и р а њ с т о  м о ж с  да сс 

прш и па т а о л а . на х а р тп ја . на гр а ф о с к о п с к а  ф о л н ја  п сл . С о  оп аа  м сто д ска  

п о с та п к а  с с  оп оч м ож уп а д с ц а т а  да с тс к п у п а а т  in ac n .a  па продуктм псп  

п ачп п . 11рп п р о д у к тп п п о т о  уч сп .с  д с т с т о  с  no д и р с к т с п  о д п о с  c o  м осш гш о- 

о б р ач о п и ата  с о д р ж п н а . п с а м о с то ји о  сс  о п р сд сл у п а  нл к о | пачпп ќ с  m  

n p c jc n r i ip a  с т с к н а т м т с  сочнанп ја . l io  т а а  п асо ка  д с т о т о  т р с б а  д а  Г»идс 

о с и о с о о сп о  ча с ф п к а с п о  к о р и с т е њ с  на опаа м сто д ск а  п о с га п к а .





'г ОсГшсобуичп><* пч <кчшчпо <)ч /ч корисиш //.; усшрчтшшчтч 
.шчТпнккч Гшспшпкч

В о аш тупачо т. uacraum iKoi трсба чссто да m  im i кр -̂м vita i  im m v 

иллагања co илустрации. 1ака кај дсцата ко сс имрадчиаат наг.икп ia 

користси.с па опаа постапка.

Hajupno nocmrryuauoi пастапипкот грсПл да uonuvna co ooimiin 

цртежи. а иотоа да u а пл cry na no иосложеии и л уо  paunu (табсли 

графмкоии. дпјаграми u rn i. upu m ro ппссбпо iu in\iam ic трсба ла cc 

моснстува na оспособупањсто na децата да гп тум ачат u комситираат 

истито.Срсдунањето иа иодатоцитс no таоелм. а потоа и графикоии 

претставупа значајна тсхиичка u мпслонна актиииост на дстото која no 

голсма мсра допрппссупа $а уиаирсдунажс на аптоиилпнидуалилацијата.

г  Предиости won <><>чѓччГи о<> n.jpa.j при п.пстрпрчпи-то ао 

ччтоши)шш()учмш 1рчпч1Пч чосСшишо-опрчлочпч рчпотч

• ироиаоѓањс на р а п п ч н п  можиостп na учсп.с и рсшаиаи.с на 

чадачите

• сс ладоиолупат раллпчитс nurcpccii ua доцата

■  дапаат можиост децата на рачличси пачии да се u «ралат

■  м с т о д и т с  ja c n o n a n i i  u a  и л у с т р и р а њ с  u c  с с  с а .м о  ta и а с т а п п п ц п т с  t v k v  

c o  n u n  с д н а к п о  г р с о а  д а  с с  с д у ж а т  u д с ц а т а

■  со илустрациитс трсба ла сс пстакпупа unjoin иото no градипото а да 

сс илостанат u c o u t iiiit c  слсмситп:

• илусграцш пс треба да оидат лссио ра тирлиии  и содржајии

•  л е ц а т а  ч е с т о  с е  с р с ќ а п а а т  с о  р а л л и ч и и  к п а и т и т а т и п н и  и о д а т о ц и  и 

о д и о с п  и и о р а д и  и о л е с н о  л а и о м и у п а и .с  и р а т и р а њ е  иа т а к и и т с  

с о д р ж и и и  д с ц а т а  т р с б а  д а  с с  о с и о с о б с и м  д а  к о р и с т а т  г р а ф и к о и и  и 

д и ја г р а м и

• со млустрацнја сс коикрстплираат апстракцинтс

г  Предло.ш:

■  И лустрацнитс трсба да сс користат сскогаш  кога ќе сс увиди дска 

иској оојскт.процсс nail амстракција можс и т у с л и о  да сс ирнкаже и 

иа тој иачии да сс олссии исгоиото сф аќањ с. М стодитс ласиоиаии иа





плустрација можат ла се употрсОуваат no cu re етапи од иосмитно- 

ооразошшот мроцес.

■ Да сс нрсдмува нлустратпвиото inpaivitaii.c на шасњата na децата 
да се цеип мсто како всрпалното

• Да не се Г»ара од децата i i i i r h i i t c  ii.iyci рацми да ги чадоволуваат cure 

лпкомнп крптсриумп. Cure деца нс се мадареин ча цртаи.е. Исто е и 

со иосиитуиамите м настанпшцпс. Акцеитот треоа Да се стаиа ма 

спочнајната фупкција ма илусграцпјатп

■ Да се охраоруиаат децата да си го олсснуваат учси>ето со iimiuni на 
илустрацпм

16.2.4 Методи засповаии па пабљу<)ув(ш>е

Од аспект на ап'шпнлшшлуал1пацпјата на дсцата miiiMaiiiie ќе 
иоспотимс на мстоднте па иаод.удуиаи.с нред се порадп тоа што 

паол>удувањсто како мотодска мостапка прстстаиунл мидшшд\'ална 

соЈнајма п ммслоииа актппност на дстето. I leiipiiKociioiteiio е чипчсн.ето на 

ичворндта стварност што чначи iipnciicTiiciio децата во цотрагата no 

информацип треоа да се уматунаат иа aitreinичмата непосредиа стиарност 
која гм опкружуиа.

В« aim »i 11 |ди ш |дуал ini i ра ната посшш|п-оорачовиа раоота методнте 

заснованн ма маол.удупање прстставуваат можен иачин за стекиување 

квалитетни чппсњл. Прску наол»удунаihciu детето доаѓа до одредеии 

сознанија. одредсни согледувања. Bpiiin сиоредОш, пзвсдува заклучоци птн. 
Децата треоа да се оспосоСтт да иримонуиаат рачиопиднп стратсгнн па 

набл.удуиањс. I la up. учсникот однамред доГжна упатства самостојно да ni 

проучн 11р |1Ч1111ско-1и)слсд||чнпте u каузалинте врскп иомсѓу нрсдметнтс и 

појавитс. 1оа значи дека додека no трад||Ц11оналната иастава паставникот 

ваквите врски пм ni открпва на доцата. во аптоИ11Д1Ш11дуаЛ11311рапата 

работа учсниците се во ситуацпја сами да ги откријат.Со тоа се потврдува 

сосема измонетата улога иа восш1туначот.маставш1кот која се сведува само 

ма опссрвнрањс иа раоотата иа дстето п иристапуиап.е во помош оиаму





кад с  ш т о  сс  потреГ ж и к о р с к ц и п  н.пп no ситуацм п к о га  д е т с т о  не у си сал о  

д о п о л н о  сам о  да спочнас.

г  ОсПосооуаани' no <><'iTiciTin .ui non. i>v<>\4uni,c 

В осм и туп ач от . и а с гап и и к о т  т р с б а  сн стем п тск и  да р а о о т и  ма 

рачпипнњ е иа п аб л .у д у п п ч кн тс  спосоГж ости кај д с ц а т а . I 1аб л .у д  vital u r o  

ирстстап уп а  с л о ж о и а  п с тр а ж у п а ч к а  п о стап к а . и члтоа ч ш тс  о д  иа јрам ата  

почраст д е т с т о  т р с б а  да сс  о сп осооуп а  да о ц д с  ч сп сш сн  м абд.чд\’пач. 

Д с т е т о  т р е б а  д а  иаучм  "како сс иоа.и\ч)\чо п <)а .ишс како <>о учп <)<н)ска 

папљуОува" В о  п р а к тм к а та  чсстп  сс  с п ту а ц н и тс  на п еад скп атм о  

ф о к у с п р а н о  и аб л .уд уп ан .с  и.ш  мак ма сисдуиам .с на н аб л л д ч и л м .сто  иа 

ш п у е л п о  и ер ц ем м р ањ с  иа п рсд м сти  и иојанн п нмпно д с к л а р а т и п и о  

о ш п и у н ањ е  беч  и с к о ја  п о го л е м а  м ислоииа а п г а ж и р а н о с т  на д с ц а т а . З а  да 

сс и ч б егн ат  пакш гге п о о п ш тси и  пабл.удупан .а д с т с т о  т р с о а  д а  сс о си особ и :

■ да праии  млаи ма п аб л .у д у п ањ сто  no  кој и р с ц т н о  ќс н а б с л с ж и  iii iTid 

кс /1об.1>у<)у«о. kade ќс inin.hvilvtni. сч што /.V inio.hvovmi. mino /»V 

шшљудуви. К ( к ) с  ќ е  г о  б о . г с ж и  p c . i v . n m o o o n i c  n k o . i k y  o / h -m c  к с  т / ш с  

iiiidhydyonii.ciTio. почипош no к<ч ќс пшПоп npc.icnntuiioim 

l>c.iy.iiTuiiT(iitTtc.

• д а  с о л ек ти р л  б п т н о  од  сморсдмо

■ с а м о с т о јн о  да п чработупа та б с л и  no коп ќс  ги пнссупа р сч у л тл ти те  

о д  и аб л .у д у п ањ ето

■ д а о т к р и п а  11 pi i ч 111 ic к о -i к >с.ч c;u r u i n  прскм

111 б рчо  да р с ги с т р и р а  одродиии соглсдупањ а

■ д а  поди кусм б о л с ш к и  ча б и тн и  о л ем с н ти  no  прска со  и р с д м с т о т  иа 

н аб л .уд уп ањ е

* да мраии пчпсш тлј ча ичпедсиото  пабл.удуиаи .с

г  Фа.чч no поб.и\’()учињсто

г  И<><)ГоташТи'лпо фо.чо

В о п о д го т п н т е л н а т а  ф ач а  со и о а ш ту п а ч о т .и а с та ш ш к ч п  м д с ц а т а  сс 

д о го п а р а а т  чл осм оп п и тс с л см с н тп  па п аол .удуп ли .ето . О д н о с и о  мрсд да 

ч ап оч н с  со  н аб л .уд уп аи ,ето  д е т е т о  т р е б а  да чнао m ro  ќ с  иабл.удупа. со

ft*Лдамчснскл С. Лкпжиа ii.n i.nu. стр. I7'*





каква цсл ќс иаОл.удуиа, колку ќс трае набл.удувањето. кадс ќс набл.удува, 

како ќс набл.удува. кадо ќс гп бележи резултатите и како ќс ги 

мрезснтира. И сго така важио с  прсд сское набл.удување да сс искормстп 

iipcA'JiiaciitOTo на дстсто за прсдмстот за набл.удување. 

г  ОпсршТшчка фа.:а
Т ск о т на пабл.удуиањето нри автопндшшдуализираиата во сш пно - 

обрлзоипа работа треба да го реализира самото д стс-учсник. Д стсто  треба 

еамостојио да истражуиа: да гм бележм дсталптс ш то сс бнтии за 

мредмстот ма набл.удување. да трага no прпчмимтс па одрсдсни појакп. да 

класифицира карактеристикп. да прспозиава процсси. да генорализнра и 

сл. Д околку има потроба, односно доколку наидс на i i o t c i i i k o t i i i i  треба 

самоинпцмјативно да поставува прашаи.а на воспитуиачот-наставникот. 

г- Всрификатшша фаза

П о  заврш увањсто на наГ>л»удуван.сто во всрпфмкатнвната фаза 

дстсто трсба да ги систсматиЈира ситс добиоим податоцп. да ги аналнзира. 

Да ја пополнп табелата. да ги прсзснтира податоцитс п да наирави нмвна 

проценка. Н ачино т на кој ќс гм мрсзснтнра рсзултатитс м како тис ќс 

бидат структурирапп ќс jamicu ucro така од изборот ма дстсто. 

г  Нидоаи наољудуаак.а

И ајчест критсриум по кој сс делат набл.удуваи.ата с ннвното 

прсмстрасњс.Од овој аспскт можии сс два пмда иабл.удувам.а: долготрајии 

и краткотрајпи.

г- ДолГотрарш iiao.byOyaaihd
C o  долготрајнитс набл.удуиања сс овозможува дсцата подолго врсмс 

да слсдат одредсна појава пли процсс со цсл да регистрпраат одрсдоин 

манифссгации во ниш ш тс развојни фази u состојбм. Погодни сс за 

набл.удупањо на мојавм кои траат подолго ирсмс како иа up. промспи иа 

врсмсто. растсн.с на растсимс. развој иа иекос животно uru. М ожат да сс 

вршат 11ндиш1дуал 1!о. во група млм вотмм.

iso





г  Краткотрајпи iiao.hvdviuiihii
Краткотрајиитс иабл.удувања треба почссто да co opranu ш раат co 

цсл дотсто да чапочио n самошшцпја riiuno да in  органи nipa п чссто да n i 

KopncTii како ii~ciuip иа co jiia in ija.

16.2.5  Методч .watoaami no практи чпа работо

lic i практичиа работа исма иотиолно спочиаиањс па материјата што 
сс учи. Значи учсњсто ча да бпдс свссио. смпслсио u поврчано со 

11НТС113ПШН) рачмнслувањс треба сскогаш да бидс поврчано со практпчна 

работа. Искуството ма наставницитс покажува дска дсцата спомтс 

најголоми успесп гп нанравилс со рсшаваи.с иа практнчни задачи. 

Практмчната работа кај детото ги иродлабочува и ироширупа знаењата.ја 
развмва тсхничката работа м култура. ја зајакмува волјага. мотпвацијата. 

интересите и in разпива способностпте ча совладувањс на touikotiiiitc на 

кои сс иаидуиа upu работата.

Она што с важно за аитомндиш1дуалмзацијата на децата с да сс обрне 

шшмапис дока мрактпчиата работа на дсцата ис трсба да сс ограничи само 

на едсв арт11кулациоие11 стсмси од восшп ио-образовнпот процсс-мримсна 

на стекнатото знаен.е по практпката. туку трсба да бпдс главиа 

карактсристика па целокушшот восмитно-образонон ироцес. Во таа 

насока сс согласувамс со Пол.ак кој мстакнуна дока ирактнчната работа 

трсба да сс тротира од аспскт ма cure нсјзинп гносеолошки 

карактеристики:

г  како u чпор па шаси.с: 

г  како пат до спочнавањс:

r  kakit критсриум na иистишгтст;
<)(\

г  како цсл на спознанањсто
Во завмсност од тоа во која стаиа од воспитно-образовната работа ќс 

сс имплсмснтира ќс зависи која нсјзпна гноссолошка карактсристпка ќс 

дојдс до пзраз.Важмо с да сс надммнс традмцпоналното сфаќање дека

Poljak. Praktični radovi u školi. Školska knjiga .Zagreb.I%S. crp ,17
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ирактичната рлбота пајдобро с да се користн но злвршпата стапа со цол да 

сс И Јпрши пронсркл на усноенито сочнанија.

Практичната раоота треча мочссто да сс кормстп м ио ирвата сгана на 

восгштно-оора Јонната работа како ш вор па сожанис. С»> почотното 

иклучуиањо на дстсто но ирактичиа раоота ќс сс ировоцпра:
■ акптирап.с на дстсто:

■ иоттикнунањс на пматрспшлта мотинацкја кај дсцата:

* 11оттнкнуиам,с к чголемупањс на дстскитс пнтсрсси:

* своцираи.с п рсконструкцнја на прстходпо стекнатитс шасња.
BOIIITIIHII. ставови

На тој начин доцата доаѓаат до носпсспо u потрајно усвојување на 

чнасња. b c i i i t i i h i i . ставови м сл. со што сс подобруиа сфпкасноста на 

учењето.

Мстодот на практпчна работа можс да сс рсалшмра преку групна 

форма па работа . раГкла во парови п Ш1Л1Шпдуалиа форма на работл.
Во теког иа практичната работа дсцата треба да сс осиосооенм да 

праваг бслсшки. да ирлиат скпцн. табели. фафнконп. да ги рсгистрираат 

добпснитс речултатн и да ги провсрунааг.

16.2.6 Мстодч ласпснииш na utpa

Играта како спонтана активиост иајновсќс одгонара на мриродата на 

дстсто и на основннтс законмтости иа истовиот развој (фнчпчкпот. 

интслсктуалниот, соцнјалниот). Оттука разбирливо с што го поставувамс 

ова прашан.с.

Ичменетиот нмнц на детото и детстпото воопшто ја намстнува 
потрсбата од се поголсмо иочитуиање на детскитс развијпи потрсбн. 

иитсреси и жслби. Учењето нич игра станува внстинско Јадоволство за 

соврсмсното дстс но и ирсдпчвик за сској воснитувач и иасташшк. Ваквата 

тсндснција е посебно актуслна од аснскт на yciieiimo остваруван.с на 

прсодноста на прсдучилишното п основното носш1танпс м обрлчоианнс. Во 
псриодот на дстството играта с актпвност што ги ангажпра cu re странп на





д е т с к а т а  л и ч н о с т .  П о т т н к н у в а јќ и  г о  д с т с т о  и а  а к т н п н о с т  н р о т с т а в у в а  

м е и с ц р п с н  н ч в о р  н а  н о п и  с о ч и а н и ја .  ги  б о г а т и  д е т с к и т о  n c K v c T u a . ги 

р а ч в н в а  и и т с л с к т у а л н и т с  с н о с о б н о с т и .  д с т с к и т с  и и т о р с с п . д с т с к а т а  

л .у б о п и т н о с т  п к р е а т и в н о с т  к а к о  п м о р а л н и т е  и е с т е т с к н т с  к и а л п т с т и .

И д с ја т а  ча п о т о н ц и р а н .с  и а  и г р а т а  и о  в о с и и т н о - о б р д ч о 1ш а т а  р а б о т а  с о  

| |р с д у ч м л 11 1ш п п 'с  д с ц а  и д с ц а г а  о д  о д д с л с и с к а т а  н а с т а в а  и о  o e n o n n o i о  

V M im iiiiiTc м о т е к и у в а  у м п с  m i i o i v  о д а м п а .  У ш т с  в о  в р е м с т о  ма Ф р с б е л  

h i p a  ra  с т а н у в а  ч а д о л ж и т о л с и  д с л  о д  и р о г р н м и т с  п а м с и с т п  ча д си .л та о д  

п р е д у ч м л м ш н а  в о ч р а с т .  l i o  п о ч е т о к о т  ма д в а е с е т т м и о т  в с к  и г р и т с  с с  

п о в е ќ е  с с  ја в у в а а т  n o  р а м к и т с  и а  yM ii.n iiiiin irrc  u k t iih i io c t ii  о с о б е и о  п о д  

в л и ја н и с  п а  д в н ж е њ с т о  “ а к т ш ш а  u iK O Jia " . У ч с њ е т о  иич п г р а т а  к о ја  с  

ч а д о в о л с т в о  и с а м о т о  с т а н у в а  и ч в о р  и а  с р с ќ а  п M crriiitaii.ilja  а  н с г о в и  

о с н о в н и  о б е л с ж ј а  со  с п о н т а н о с т  м о т ф л у в а њ о  иа с е к а к в а  п р и и у д а . C o  о в и с  

идои д ш 1ж с м ,с т о  “ а к т и в н а  ш к о л а ”  ги и о с т а в у в а  т с м с л и т с  н а  с о в р с м с и а т а  

к о н ц е п ц п ја  н а  в о с п п т а н м е т о  м о б р а ч о в а н м с т о  и р с к у  н г р а .

И г р а т а  н с п о с р с д н о  с и о в р ч а н а  с о  д с т с к и т о  и о т р е б и  м n p c r c T a iw it a  

п и в и о  с п е ц и ф и ч и о  ч а д о в о л у в а њ с .  О д  т у к а  д с ц а т а  н а  п о д р у г  и а ч п н  с с  

о д н с с у в а а т  ма ч а д а ч п т е  к о н  с с  п о ја в у в а а т  в о  п г р а т а .  ча р а ч л п к а  о д  о ц ц с  к о и  

и м  с е  п о с т а в с п и  н а  н е к о ј  д р у г  н а ч и и . В л а г о д а р с јќ п  н а  т о а  д е ц н т а  в о  н г р а т а  

с с  с м о с о б н и  д а  ја  о р г а н и ч и р а а т  с в о ја т а  а к т н в н о с т  н а  м о в и с о к о  п п в о  и no 

н с а  д а  и с т р а а т  п о у с п с ш н о  о т к о л к у  в о  о б и ч и и о т  ж и в о т .  И г р н т с  с е  в а ж и п  ча 

ф и з и ч к и о т .  м о р а л н и о т ,  и п т е л е к т у а л н и о т  и с с т с т с к и о т  р а ч в о ј н а  д с ц а т а .  

Р е д е јќ м  гм к о ц к и  гс  д с т с т о  с с  у ч п  д а  о д б и р а .  д а  к л а с и ф и ц и р а .  о д н о с н о  ги 

р а ч в н в а  с в о и т с  м и с л о в н и  с п о с о б м о с т и . Т о а  ја  з а д о в о л у в а  с в о ја т а  

љ у б о п м т н о с т ,  г о  р а ч в и в а  в ш ш а н м с т о  и м о м н е њ е г о .  с с  с н а о ѓ а  в о  н о в н  

с и т у а ц и и , б р ч о  р о а г м р а . р с ш а п а  м р о б л е м и . г о  в с ж б а  р с з о и и р а њ с т о .  

д о с о т л и в о с т а  u о д л у ч у в а м .с т о .  П а к р а т к о  с о  м г р а т а  д е т е т о  ја  р а ч в и и а  

с в о ја т а  п и г е л ш е н ц и ја .

М и о г у м и н а  н с и х о л о ч м  ја  у т в р д н л е  в р с к а т а  ш т о  п о с т о п  и о м с ѓ у  

д е т с к а т а  и г р а  и р а ч ш п ч ж о т  н а  м и с л е њ е т о .  П о в с ќ с т о  ја  н а б л .у д у и а л с  

п г р а т а  в о  с д н а  р а ч в о јн а  л ч н и ја  н о м с ѓ у  м и с л с њ е т о  и у ч с њ с т о .  п р и  т о а  

н а г л а с у в а јќ н  ја  н ф п н а т а  к о г п и т и п н а  ф у н к ц и ја .  М е ѓ у  ш ш  о с о б с м о  сс





истакиупа Ппјажс кој играта ја разбмра како асимнлацпја на детското 

искуство н исговата сопствсиа itiniija за сиетот како ча иоматамо1ПНата 
псгова акомодацнја..

Дстсто мма потрсба да i п задоволи скоитс жслби и интерссм како и да 

ja пзрази на конкретен начим спојата пндипидуалност. Тоа го цранм нпз 

игра. Ма играта сс глсда како преработување на социјалиито одиоси кои 

доведуваат до сфаќаи.с na оиштеството н дотската улога по нсго како 

начин на опсрмрање со фантазијата. како пат дстсто да ги осмислн свопте 

смоции и да го вреднува свосто искуство. На тој иачии детето можс да г<> 

открис снојот идентитст. да се ндсигмфмкупа.

Начинот па кој што детето мисли no играта о сдсн од основнмте 

двигатсли на нсгопиот иителектуален развој. Во играта мислсњото 

“прсоѓа од пламот на конкрстната мисла заснована со помош иа 

иредмститс на планот иа аистрактната рспрсзснтативпа мисла". Значи 

нграта с значајна за коиструирањето и за средувањето на Јпасњата 

бидојќи во нса постојано сс врши рсконструкција на реалната слика на 

спетот прз планот на рсирсзснтацпја. Впготскп нагласува дека "во играта 

дстсто се учи да делува no сознајната т.о. мисловната. а не no очиглсдпата 

сптуација... незанмсмо од она што го глсда .

Прсдпоста иа играта е no тоа штодстсто no иса создапа смтуации која 

с под нсгопа контрола, која можс во цслост да ја разберс м но која се 

чувствупа спгурсн. Прску специфнчпата пмптацпја no играта ги усвојупа 

многубројнитс мислопнн тсхиики. стандарднптс начини на однссупање. го 

осмислупа сопствсното мскустпо и учссгвува во работата.

Играта с креативсн u творсчки чпн ма детсто со чпја иомош тоа 

открива, твори и учи. За да сс обозбсди соодвстен контннуитет no разпојот 

на cure аспекти па детската личиост потроСжо е постоење иа спстсм -  

стратсгија. Играта н развојот се мсѓусебио услопснн, додека развојот 

создава иовп можности за игра. играта од друга страпа го потпомогнупа 

неговпот нрпроден тек.

'Гоа подразбпра дека играта како начнн на спонтано активирањс на 

дсцата како од предучил1Ш1ната така м од училншната возраст се попеќе се
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користи како метод no воспнтно-образовната работа за постнгнуваи.с на 

оирсдслсни цслп п задачп.

За разлпка од актшшостпте со коп дпршпраат возрасшгге дстсто 

сдинсствсно во мграта има ирнлика да одлучупа. да дслува и да ги 
соглсдува послсднцмтс од споето делувањс. 1 la roj пачни тоа почпува да ги 

открипа м нрвите односи во средпиата. да ги рсшава проблемитс со кои сс 

срсќава. односно да го открива светот и да изградува 'соиствсн сист". 

Дстското јас постепспо сс отвора кон свстот.

Благодарсјќи на високата мотнвацмја п активиата улога на доцата. 

играта го актпвира п иасочува детското n n iiM a i i i ic  на прсдвидоната 

активност. Стабилноста на детското вниманпс no мграта можс да сс 

објасни со фактот дска таа ја задоволуиа нинната актнвност со својата 

дпнамика, со смоционалната обоеност. можносг за самооргаипзација u 

акцијата која е својстпо на играта.Значи играта с оксклузпнен мстод со кој 

дсцата учат. сс концентрпраат м остваруваат иодобри резултати.
Сознанијата укажуваат на тоа дска играта ја обезбсдува ирнродната 

прска, прсплетување н взасмно номагање n o M c r v  програмата ма иастанитс 

no рамкмтс ма восгштанисто и образоваmicro како "вепггачки модсл на 

развојот' ц “програмата на детето" одиосно она што произлегуна од 

потрсбата. мнтересот и можностпте на сское дсте како пмдипидуа.
Во теорпјата нодвосмислоно с утпрдсно дска постои попрзаност мсгу 

нграта и разпојот на мпслсн.сто.Исто така играта:

■ го поттикнува ннтересот на децага:

■ го поттпкнува пнпманието:

■ јас засилува концонтрацијата иа “содржината на учсњето"
* ја за јакнупа упорноста кај децата

* опожможува флексибмлиост no ммслси»сто

■ и го аигажпра цслокуиииот пмтслсктуалсн потеицијал.

Оттука пграта како метод no посиитно-оОразовната работа како 

прсдучилишнитс така и со учплишнпгс дсца успсшио можс да сс прим^,1П 

како иачии на учон>с. Овсдс особспо ќс ги нагласнмс дидактичкитс игрн 
коп во практиката иајчссто сс мознатп како игрц со праппла.
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Восш ггувачот ирсд да сс одлучп ча некоја игра треба добро да го 

мроучм правплото на играта и пејчиппте чадачп. да ги одбсре потребнпте 

сродстиа. да ги продвидп варпјантпте иа повторупап.с na m pa ra. всжбап.е, 

n можностпто за комбпнпрање na дпс слпчпп плп содржипскп рачлпчнп 

пгрп. Во оргампзацмскитс подготовкп lu ic in n упачот rn поттпкп\'ва дсцата 

на пграњо. Добро објасиетото правпло па играта кај дсцата го ov;ni 

пптсрссот ча чадачптс на пграта п тш п а т а  рсалпчацпја во процесот па 

играњо.

Ичборот на nrpn jamicu од рачвојнптс потрсбн па децата. од чадачптс 

опредолонп во програмата за воспптно-образовна работа по дстската 

градппка од тсм атскптс целпнп на воспптно-образопнпте подрачја од 

времепскпот перпод п годппшото врсмс ш то о no тек од матсрпјадпата 

опрсмсност на групата со потребнп дидактпчкп пграчкп п срсдства.

16.3 Носпитпо-образовиите срсдства в<> фупкција па 
автоиuдiiаидуа.зчзаuија на децата

Автоиндииндуализпраната воспптно-образовна работа пс можс да сс 

замислн без употреба на соврсмснп воспптно-оПразовпп средства. 

Употребата на рачповпдпм воспнтпо-образов1ш срсдства овшможува 

задоволување на пнлппидуалнитс рачлпкн на децата.Во мултпмсдпјскпот 

прпстап на носпитно образопннот процсс адскватно одбранпте извори на 

знаоња.всштпгпиставовп п воспптпо-обрачошш срсдства ја памалуваат 

домппацпјата на восгп1Тувач«т,пастат1пкот,а ја зголемуваат актпвноста на 

детсто. Навпстина голсм с бројот на воаштно-образоинито срслства коп 

можат да бпдат пнтсреснп мзворп на знасња. М еѓутоа пажно с да сс 

наноменат неколку момсптн:

■  Во воспптно-образовната работа нс трсба да се претерува со 

преголем број на срсдства затоа што на тој пачпп наместо да сс 

зголсми мотпвацпјата п пптерссот па дсцата, тп с може да сс 

демотшшраат.





■  Средствата нс трсба да сс кормстат формално само ja  да со рече 

дска сс уиотрсоилс ви восш пно-оГфа зовнппт мроцсс. Т н с  нс сс цсл 

сами ja ссос ниту сс самм ja ссОс доволим. Нмту најдооритс. 

iiajycoiJpiiicim  rc п иајскаш ггс »осмитпо-обра лтнм  срсдства intim o 

ис врсдат доколку иосиитуначот. пасташ ш кот и дсцата нс сс 

доволно подготвсии ja HIIUMO користсњс. Н лкако  нс треба да сс 

доиунгги одрсдсно срсдство да ја  гуши актмвноста ма дстсто да го 

сирсчува мнслењсто и нспш ата iiiiiiiu ija r im a . Нппротпв тмс треба да 

гп иоттикнат детото иа размнслување иа заклучуван>е на работа м 

акцмја.

■  Воспитно-оораЈовното срсдстио нс трсоа да Пидс пренатрупапо со 

содржиип со премногу дсталм. Гшдојкм сс иарушува пниманисто на 

дсцата. О ва с осоосно значајно за наш иот прммсрок на 

истражување кој ги опфаќа дсцата од 5 -  9 год. Затоа ш то тис нс сс 

многу умсш ни no мноштпо дсталп да го о ткр пјат она што с 

иајиажно. Затоа треба да сс оирааттакви срсдсиа кои на брз и 

дмректсн иачмн о с ј  непотрсГжо Јаобиколуиан.с ќо му опоЈМОжат на 

детсто да стекнс ноно искустио, noitii ш асњ а. ноигпш п. сиособности 

нти.

* За а1ЈТ01111Д111ЈИдуалиЈацијата па дсцата с пажио секое дстс во текот 

ма работата доколку има потрсоа од тоа да има на расиолагање 

нокое од lio c iiim io -o o p ajo m iirrc срсдства за да може да го користи 

ио кроцссот иа учсн.с. Претходно неомходпо с во целост да го 

совлада ракуиан.ето со шш.
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С к и ц а  ftp . 4

Hue ce определивме no iiaiinior докторскп труд да им посиетнмс 

инмманмс на тскстуалните u аудиовизуедшпе медии. Иа ирнмтс 'Јатоа што 

сметаме дека се најчссто прнмснувани но рсалниот иоснитмо-образопсн 

процсс. а на нторггтс Јашто иднпната на соврсменото иредучил1Ш1Но и 

осповпо воспитание м обраловамие с во mm.

16.3.1 Текстуални мсдии

Во автоиндит1дуал1пираната рабпта текстуадиитс мсдии имаат 

голсма примсна . Од нин дсцата црпат најмногу мпформацнк во процссот 

на учсње. Тргнувајќи од фактот дска учебннкот е олон ол 

иајупотребуванито текстуалии мсднн (го имаат ситс доца) порадп што





н а јг о л с м н о т  д с л  о д  н п в н а т а  с а м о с т о јн а  р а б о т а  с с  т с м с л и  иа н с г о .  н и с  ќ с  м у  

п о с п с т м м с  и о с е б н о  в н п м а н п с .  М с т о д а т а  иа р а б о т а  с о  т с к с т  и с т о  т а к а  

с о ч д а п а  г о л с м н  м о ж и о с т и  за и р м м е н а  и а  а в т о м н л ш ш л у п л и з а ц п ја т а  в о  

п о с и и т и о - о б р а з о п и а т а  р а б о т а .  ( lp B C H C T n c ilo  п о р а д и  г о л с м о т о  ч н а ч с њ е  ш т о  

г о  п м а а т  р а ѕ п и т с  и з п о р и  п а ѕ п а е њ а  ча o n o j о б л м к  иа н с т а в а .  I l o c r o j a r  

п о в с ќ с  Ш1ДОШ1 n a  T c K C T o m i к о и  n i  к о р и с т а т  у ч с п м ц и т с  u p u  с а м о с т о јн а т а  

р а о о т а .  О с о б е н о  ч н а ч с њ с  и м а а т  т с к с т о п и т е  к о и  с с  д о п о л и с т п  с о  

п а јр а з л и ч п и  н л у с т р а ц п п  и д р у г п  г р а ф п ч к и  ч а т с р и ја л п  к о и  м о ж а т  д а  б и д а т  

к о н к р е т н и  п а п с т р а к и и .  А м с т р а к т п и т с  г р а ф н ч к и  м а т с р и ја л и  

о в о ч м о ж у в а а т  р а ч и о ј на а п с т р а к т и о т о  м и с л с њ с

г- Учсбпикот ii псГоаата фупкиија во осПособувањето па деиата id  

автоиндивидуали.тција

Н с с п о р н о  с  д е к а  о с и е н  к р с а т и ш ш о т  п м о т м в п р а н и о т  н а с т а в и и к  

и с  з а м е и л и п а  у л о г а  n o  п о с п п т н о - о б р а ч о в ЈШ о т  и р о ц с с  и м а  н с о и р с м с н и о т  

у ч е б н и к .  С о п р с м с н п о т  у ч с б и и к  т р с б а  д а  п р и д о н е с у п а  ч а  1 1о т т и к н у и а н » с  ма 

а к г п и и о с г а  и р а з в о јо т  н а  у ч е н и ц п т е  н а  к о г н и т и п с и  п а ф с к т н в с м  м л аи  no 

и р о ц е с о т  н а  с т е к и у п а п .с  н а  з и а е н .а . у м с с н > а . п а п и к и . с п о с о б п о с т и  м сл . 

C u r e  iiH o n a u m i к о и  с с  п р с п ч с м а а т  n o  в о с н и т н о - о б р а ч о ш ш о т  и р о ц с с  н у ж и о  

п р е т п о с т а п у в а а т  и о с т о ја и о  о с о п р с м с п у п а и .с  и n iio n i ip a in c  па 

уч с*Г )|111ц и тс .У ч сГ » 1111ц и тс  м о р а а т  в с д н а ш  д а  с с  о с л о б о д а т  о д  д и д а к т и ч к н о т  

м а т с р п ја л и ч а м  п ф о р м а л п ч а м .  о д  н с и р 1 | ф а т л 1 1п и т е  м о с т а п к и  и а  у ч с п .с  к а к о  

и о д  с м т с  с о д р ж и м м  к о и  г о  г у ш а т  с л о б о д и и о т  р а ч в о ј иа 

у ч е м ш џ п е .И ч р а б о т к а т а  н а  к в а л м т с т с н  с о в р е м е н  у ч е б и и к  с  к л у ч  ча у с п е х о т  

ио B o c m m io -о б р а ч о п п а т а  р а б о т а .С о в р е м е н н о т  у ч с б н и к  т р е б а  д а  гм 

и р е ч е н т и р а  с о в р с м а ш т с  н а у ч н м  с о ч и а и и ја  м р о к у  д и д а к т и ч к о - м е т о д и ч к и  

и о с т а п к п  к о и  ќ с  г о  с т а в а а т  у ч с н м к о т  n o  а к т и п н а  м о л о ж б а  д а  с о ч н а п а  и 

м к сЈШ  n o  п о с ш п н о - о б р а ч о ш ш о т  м р о ц с с . 

г  Што се учебпиците?
З а  д а  н а јд о б р о  о д г о п о р и м с  n a  o n a  и р а ш а њ с  ќ с  и а п е д с м с  с д н а  

д е ф и н и ц и ја  n o  к о ја  с с  с у м и р а и и  п о в е ќ е  i i 'J i ic c c i i i i  т с ч и  п а  1 3  с р с д б а  на 

н а с т а в н и ц п т с  о д р ж а п а  и а  21 и 22 ја и у а р и  2000  г о д  n o  Б е л г р а д .  з а т о а  ш т о  

ц с и и м с  д с к а  т а а  ја  о т с л п к у п а  с у ш т п н а т а  н а  у ч с б н и к о т .  У ч е б п м к о т  с





"добро осмпслсн научеи матерпјал no тсспо-стручна п исдагошка смисда. 

иаставои комплекс насочсн на тпоречките потснцијали на учсипкот м 

неговата Ш1дмп||дуплна актмпност. носитсл п стим\латор на ралмигс 

видови актпвиости ио мроцссот иа учсп.е, ммтогратинсп фактор иа 

рапичиитс innopii на лнасн.а и силпо воспитпо срсдство". Mervroa itu 

продолжсиис ќс маисдсмс и уштс исколку опппо ирифатси11 одрсдиици иа 

учсбииците:

■ учеоптипч.- сс оспошш. глатш. чадолжмтслмп училшинп ...... ..

■ т о а  с с  п а ј т м р а ж н и  k i i i i i  i i . ч а т о а  ш т о  с с  м с ч а т а т  n o  г о л с м и  т и р а ж и :

■ во миогу чссти случам тоа сс iiaj;iocraiiinnv и c.uihctbciiiitc Kinini 

коп домпрааi до дсцата:

• тоа сс сигурмп п објективми innopii на информации к одгопори ма 

ОСПОШ111 прашања ол одродеи домеи:

■ основношколскиот учсбпик проичлсгуиа од масташшот млам п 

ирограма со кои сс одредупа коч тсми учсбиикот ќс ги опфати:

• учсбпикот ја ирсчситира содржмната на одрсдеиа иаука со која с no 

врека насташшот прсдмст:

" учсбникот с глапсн орпсмтпр ча насташтцитс no поглед иа 

димснЈИОниран»сто иа мастапната матсрнја во иоглед на обсмот. 

рсдослсдот и длабочината:

■ учсбиикот с модел на оргашпацмја на настапата и учсп.сто:

• учсбмикот с осмислоно сцснарио ча пдинот процес ка учсм.с

г- Учеоникот и осГ/особувп.ето пч децата ш шшншнОшшОуа.иштијч 
Авто1ШД|1пндуал1ГЈацијата на работата трсба да бидс коитинуирап 

облик на работа во реалниот воспптно-обрачовсм нроцсс. Колку тоа ќс 

бидо остварлмво во голсма мсра jamicu од структурата на учебипците. Тоа 

иодрачбира голсмн очекувања од совремсиите оснош|о-уч11Л11111НИ 

учсбиици ла гоа што ча да учсбиикот опо јможм автош1ДМШ1дуали шрање иа 

дсцата no исговото користоње - самоучсњс иотрсбио с тој да чадополи 

миогу iipiiiiiuiiiH ii прапнла.





г  Очекувања od соврсмепиот учешшк od аспект na 

(ieiTtoiiii<)iieti<)va.iu.}<utitj/iiTt(i i h i  dcuaiTia 

A ko cc има no прсдвмд можмоста na учсГжмкот да дсдува na pa чвојот 

на децата, нужио трсба да сс сочдава учсСжик кој ќс води п ком 

авт011ндивндуал1гзацпја на дсцата. УчеСжмкот колку м да прстставува 

добро органичиран спстсм па чнаења. ако ис иуди авто1111Д11видуалпчиран. 

актпвси н критпчкп одмос на учсникот кон тоа чнаси.с. исговптс влијлиија 

па учсникот ќс (ждат ограиичувачкп.

О д  с о в р е м е н и о т  у ч е С ж и к  с с  о ч е к у в а  д а  Г ж д с  а т р а к г м в с м  на 

п о р ц е п т и в е н . и и т о л е к т у а л е и  п с м о т и в с н  п л а п .

З а  д а  с с  п о с т и г н е  п с р ц о п т и в н а .  в и ч у с л н а  а т р а к т н в н о с т  у ч с Г ж м к о т  

т р с б а  д а  ги з а д о в о л и  с л е д н и в е  к р и т с р м у м и :

■  у ч е б н м к о т  д а  Г ж д с  м о д с р н о  д и з а јн и р а н  ( к о р п ц а т а  п с о к о ја  н е г о в а  

с т р а н н ц а  д а  ги  ч а д о в о л у в а а т  с о в р с м с н п т с  с т а н д а р д и  п а 

д п ч а јн п р а њ с )  ;

■  у ч о б н и к о т  д а  и м а  с о в р е м е н  л и к о в н о - г р а ф и ч к и  н з р а з :

■  д а  п о н у д и  к в а л и г с т н м  т с х н п ч к и  р с а л н ч а ц и ја  ма т с к с т о т  и 

п л у с т р а ш ш т с

З а  д а  с е  п о с т и г н с  и н т с л с к т у а л н а  а т р а к т и в и о с т  у ч е б н и к о т  т р е б а  да 

с о д р ж п  и н т с р с с н п  а к т у е л н и  с о д р ж м н п  п з л о ж е н п  в о ф о р м а  к о ја  м о д р а ч Г ж р а  

а к т и в п о  м и с л о в н о  л о г и ч к о . к р о а т т ш о  м к р н т и ч к о  а н г а ж п р а њ с  ма у ч с н н к о т  

в о  д о а ѓ а п > с т о  д о  н о в о  ч м а с и .с . Т о а  п о д р а ч б и р а :

* н а с л о в и т с  п п о д н а с л о в и т с  в о  у ч е б н и к о т  д а  с с  д а д с и и  в о  в н д  иа 

п р о в о к а т и в н н  п р а ш а њ а ;

■  д о б р а  с т р у к т у и р а м о с т  н а  п з л а г а њ е т о  к о ја  ќ с  о в о ч м о ж и  б р ч  у в п д  во  

с о д р ж и н а т а  н а  т е к с т о т (  п р с ц и з н о  п д о с л с д н о  и з в е д е н  с п с т с м  на 

м а с л о в п  u п о д н а с л о в и , и с т а к н у в а њ с  на б ш т н и т е  и д с н  м т с р м и н п . на 

з а к л у ч о ц и т е м  р е з и м с а т а )

■  д а  н с м а  п р с д о л г и  в о в с д м  в о  с о д р ж и н и т е ,  н з л а г а њ о т о  д а  Гш де 

д и р е к т н о :

■  д а  с с  и з л а г а т  с а м о т о ч и и  и п о т п о л н и  и н ф о р м а ц и и  u и о д а т о ц м ;





■  да се застаненм содржини мамснсти за развој иокрај на 

когнитианитс сиособности п на м стакогницнјата: (ча усовршување 

ма созпајннто мроцсси. за усонршуваи.с на ксштината ма 

а1ПЧ>1111Д111ШЛуаЛ1пиран>е на сознајннтс актнпиости. за усокршувањс 

ка иештмиата на доаѓам.с до мнформацип п шшно користсње. за 

автопреднувањо на сопствсиите con laj im u k tm u iio ctii):

■  upu излагањ ето на содржмнитс да сс посмостапуват врски uoMcrv 

научиите н споитаиите ш асн.а. момеѓу старитс м иошггс зиасња и со 

знаон.ата оддругитс ирсдмоти:

■  содржините трсба да овозможуваат разпој на зпаењата no 

согласност со ученикопнте можностн u способностм:

■  нзлагањ ето чссто да бидс ироблсматмзирано ( со вербални п 

нсвербални проблсмски задачп kimi ќс бидат добро дозиранп и 

рсално оетварлнви):

■  учсб нико т да обезбедупа монсќс можностн за избор коп ќе 

одговараат ма cure дсца имајќп гн во прсдвмд шжнмтс различни 

способиости, предзнаења и аф инигот (д||ферснцираш 1 содржимм u 

проОлемскп задачи иа повсќс нивоа на сложеност.истопремено 

излагање на содржпните ио различни облм цп):

* сскогаш  да сс укажува на секојднепнпот домсн на мримсна на 

знаоњата( да бпдат навсдоии дополси број на мримсрп}:

• за да се обезбедн смотнвма атрактипност потрсбно с да со избираат 

содржинитс ком ќс иредизвнкуваат разновидш 1 смоции со што ќс сс 

подржуиа внатрешната мотмпација и интсрсснтс кај учснмцитс.

Ќ с сс обндемс да изнесеме u потснцмрамс нсколку прсдлозп за 

коикретии постапки за ангажиран.сто на учспицпте при користси.сто иа 

учсбникот ко 11 се no ф ункција на поттмкнуиање на иивната 

автоиндппндуалмзација. Она ш то иосебно ќо го нагласпмс е дска од 

посебпо значење с постојапото континуирано всжбањс на 

авто11нд|1П11дуализацијата. А к о  no учсбнмкот плански сс пградат содржини 

п иостапки кои како ш то паисдопмс иогоре сс визуелно.пнтолектуално и 

смоциоиално атрактипнп и сс no ф ункција на автоиндипидуализиран>сто на
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дсцата тогаш употреоата иа учебиикот no воспнтно-ofipa човната раОота 

можс да сс смета ча акп тн ост која поди кон пптоинлшшлуалпчацнјл. Она 
што мсто така ќс ro нагллсиме Гшдејќи цеиимс дска с моссомо кажно ia 

антоп11ДИ1шдуалinaцмjara na дсцата с дска учсГжпкот мора да го олсснупа 

учен.ето. чашто no iipiiiimiu дсцата ne сакаат да сс чаиммапаат со иеипо 

што тсшко нм одн. Важмо с дегето при кормстен.ето с<> \чеГ>ммкот да е 

смгурно no сеое "можим счм . Доората стр\кт\ра иа ичлагањсто. 

рачГжрлппиот јачпк на апторот. дооро дочпрамитс оараи.а. 

метакопшпжното поден.е n rope напедеиитс мраиила сс можности тоа да 

се постпгие. Исто така важно е учооимког да нуди доПар модел на 

интелектуално функционирање. Тоа иодрачГшра:

■ ДСМОНС1 рирањс како сс рачмислува. како се поочува Гштното. како 

сс поомштува п генеаличира и како се ирати соистиената актжшост;

■ ошипупање на чекорнте no илшшрлње плп ичпедупање иекои 

атчшностп. домонстрирање na nelimiiin иа рачлични иачшш на 

водсн>е:

■ поочуиањс п paiGiipan.e иа ||||формпцммтс (Гнпно псоитио. 

причина послсдица. с.чмчио рачлпчмо);
■ сугерирањс ча ПЈГрадупаи.с ма соиствеи спстем ча обележупање иа

(.7тскстот:

• чадачи ча самосгојно иракгикунан.с на дсмонстрирапнте 

1111тсл е ктуал ini. самонасочупачки и самоконтролирачкп Reiimmii;

■ спгналнчпрањс на тежпната и тимот па чадачите:

■ сигналичпрањс иа крптериумите па успеишосп
* иоттикнупап.с на самоапалп ш;

■ подсњс u усмсрупањс на процесите и актппностите иа учењс:

■ уиатупан.е па други ичвори на шаењс. начпн иа користси.с п 

рачмсна на 1шформацш1

" Trebles;!nm  1$. S.ivremem osnovnoškolski uilhem k. Zavod za u tlbeiiikc i nastavu.i sredstva. 
Beograd. 2П111. e rp  19-4





Г ЛруГП 1 шшри 1 1 ( 1  .41(1(41,(1. нсштшш. аТкшовч II арсдпости
Она што с главна карактерпспка na аптопплпмплуалпчпраппот начни 

ма поспптно-образокпа работа с употребата na што llopa umiui.imi innopn 

на знасн.а. nciimiini. статши п врсдпостп. На мрпмср. тендемцпја с оспеи 

учебнпкот лстсто да корпстп спцпклопслпп. лсксикоии. рсчппцм. рачнм 
паучно-популарпп кнпги. списанпја. лпторатурнп дсда no сопстксп ичбор 
1ггн.. Добро с восиптувачот.пастапнпкот чаедно со дсцата да иодат каталог 

na Kinini, сппсаппја . тскстоии п сл. ча полсспо м побрчо чпотрсГппап.с на 

пстпте кога ча тоа ќе сс укажс иотреба. Ефпкаспото корпстеп.е на 

различнитс текстопп ја детсрмпппра самостч»јната работа на детото. Затоа 
дотото треба ссриозно да сс оспособуиа ча користењс na рачпош|Д1штс 

пчиорп на информацпп. бидејки само така пегопата самостојма работа ќе 

бпдс пофункцпоналпа н посодржајна.

r- Oalocodynaihc на детето .?< / кориаТичм па еицик.итсдии. рсчиицп.
.Il'Kl tlKOlUI II 1,1..

• почнаиањс ма ачбучниот рсд па букнптс:
■ ирецичиран.с ка тсрминот кој ќс сс бара (иеиочиат чбор):

■ брчо спаоѓањс:

* поочупањс на бптппто податоцп коп го објасиуиаат пспочнатпот

IIOIIM.

Книгптс од СПЦ11КЛ011СД11СКМ карактср сс многу Kopnenu бпдојкп го 

чбогатуваат дстскиот речипк и рачбпрањсто на шшп попмп

r  OcCiocodyiuiihe mi deiTiciTm .sa KiipiuiTicihc na шпчпо- Ciony.utpiui
КПЧГЧ

А тч)1шд|тпдуали'Јацмјата на дсцата пужпо го наметнуиа прашањсто 

околу ншшата оспособспост ча сфикасно употребувањс ма кнмгмте. 

Дотото трсба да чнае на кој пачпп сс пстакнатп глакппте мпслп no една 

кппга:

■ пасловптс, подиасловпте. мстуиаслош1те:

■ клучпптс чборовп no тскстот:

■ одредеии дсфпнпцпп. иравнла. чаклучоци:





■  н с т о  т а к а  д е т е т о  т р о о а  д а  о м д е  о о у ч с и о  ja  и о д с и .с  О е л е ш к п  п р п  

ч м т а и .е т о .  и о д и л е к у и а м .е  н а  п а ж и и  д е л о п и  n o  т е к с т о т .  с т а п а и .е  на 

о д р е д с и п  ч м ац н  n o  т е к е т о т  с о  н е к а к п а  ц е л . I la  ro j п а ч п н  ч и т а и .е т о  ќ е  

о и д е  а к т и п и о .

С д с д н м  ч а д а ч и  ч а  к о п  д е т е т о  т р с о а  д а  о и д е  о о у ч с н о  с е :

•  cu  re  т е к с т о и и  д а  гм ч п т а  п н и м а т е л н о  it к р н т и ч к и :

•  д а  гм к о р и с т и  em i re  и р е т х о д и и  m a e ii .a  и м с к л с т п а :

•  д а  в о о ч у п а  м р о о л е м м  м д а  и р о м а о г а  м о ж и о с т и  ja  i i i im io  p e m a ita n .e :

■  д а  т у м а ч и  п л у с т р а ц и и . д п ја г р а м и . т а о е л и .  г р а ф и к о и и  м с л . ;

•  д а  г е н с р а л п ч п р а  ф а к т м  н и и ф о р м а ц м и ;

■  д а  ч а к л у ч у в а .

Д е т е т о  т р е о а  д а  Сш де o c i io c o f ie i io  и ча к о р и с т е н .е  ма д е т с к и т е  и е сн и ц и  

и с и и с а н и ја .  Т и е  и м а а т  г о л е м а  о П р а ч о п п а  и к о с м м т н а  п р с д и о с т  ч а т о а  ш т о  н а  

чаО аи еп  и р е к р о а т п п е н  н а ч м и  r o  и и ф о р м п р а а т .  о о р а  ч у п а а т  и в о с п п т у п а а т .

r- .ntttTu'ptiiTiypHtitTH’ Oc.ui ао ф уп кки ја  пч шиТ(ошп)иаш)\а:и(.итија na 

дсцата

H a  o n a  п р а ш а њ е  т р с о а  с е р и о ч и о  д а  м у  с е  i ip i ic r a m i  j a i l i r o  т о к м у  

н а ч п н о т  н а  к о р и с т е п .с  н а  л и  г е р а т у р п и т е  д е л а  ј а  о т с л и к у п а  

а в т о п п д | 1Ш 1д у а л 1п а ц и ја т а  и а  д е ц а т а .В о с ш 1 т у п а ч и т е .  м а с т а ш ш ц и т с  к а к о  д а  

н е п с р у и а а т  д с к а  д е ц а т а  м о ж а т  с а м о с т о ји о  д а  и ч о с р а т  д о о р а  л и т с р а т у р а  ча 

ч и т а њ е  и а  ч с с т о  и м  н а м с т н у в а а т л и т с р а т у р и н  д с л а  n o ć n o j  м ч Л о р . М е ѓ у г о а  

и е  с е  с в с с н п  д е к а  с о  т о а  ј а  г у ш а т  ж е л о а т а  ча ч и т а њ е  к а ј  д е ц а т а .  В о  т а а  

н а с о к а  т и с  т р е о а  д а  и м  с о ч д а п а а т  м о ж н о с т и  и а  л с ц а т а  ча с о п с т п е м  и ч о о р  н а  

л и т е р а т у р н н  д е л а .  М о ж н о с т а  ча н п н н о  к о р и с т с н .е  з а п и с и  о д  о с п о с о П е и о с т а  

н а  у ч е н и к о т  ча с а м о с т о јн а  раГ>ота с о  к и и г а . Т а а  о с п о с о О с н о с г  м о д р а ч о п р а  

р а ч и п п а њ с  н а  с л с д п и п е  а к т ш ш о с т п :

■  р а ч ш т а и .с  н а  п е ш т и п а  га н а  ч и т а њ е  и р а ч о и р а н .е  н а  и р о ч и т а н о т о

■  р а ч ш ш а њ с  н а  с п о с о о п о с т а  ча к р п т и ч к а  а п а л п ч а :

■  т у м а ч е њ е  п м р с д и у и а њ е  и а  т с к с т о н и т о :

•  с п о с о б н о с т  ча о т к р м и а њ е  н а  п н а т р с и ш п т с  п р с к п  n o  т с к с т о т :

■  с п о с о Г ш о с т  ча п о п р ч у в а њ е  м о ѓ у  п р о ч и т а н о т о  и и р с т х о д н о т о

искуство:





• способност ja Г>слсжсп»с на прочитаното;

■ стскнуван.с на псштини ja корпстсњс иа бполмографнја:

■ рашнпање ма култура ма дсмократски дијалог no прска со 
прочмтаното:

■ градсњс COIICTHiMI стап

'г A(uTioiim)imii()ya.ui.uinni<i пч luiaTuunuTui со приличш ип штТкиит 
.ишчин.а

Основиа прстпостапка ta Ш1Д11ипдуалпа раГкгга с иостоен.с ма чадача 

ча самостојна работа ма дсцата. Во нашата iiocmmio-oopajoniia практика 
мајчссто сс употребупаат т.м. пастапнп .iiiiniiiina кон иајчссто ги 

подготвува настапнпкот.

Настапнитс лпнчиња имаат голома дмдактмчка прсдност по 

совромсната восчптно-обрачовиа работа. Тпе претстапупаат чначасн 

облик на апто11НДинмдуаличацнја чатоа што сс ирплагодупаат на 

можиостпте п нотреоптс па сскос дете no одлс.пението. Сскос иастаиио 
лппчс трсоа да содржи:

■ одредеиа ннформација;

■ тскст;

• ираипло;

■ мросторча рсшапан.е:

• повратма мнформацмја.

На сскос пастлино лнвчс оПнчпо сс иаоѓа сскоја чадача. меѓлтоа. 

мчжс да нма м поиеќс сродни чадачп. Со поставувањето на чадачата 

сскогаш сс дапа потребиа пнформација која дава уматстпа ча раОотата н сс 

однесупа на корнстеи,о на рачличии irmopn иа знасња. Учепицито 

самостојпо ги решаиаат чадачитс ча да на крајот сс iipiiin мропсрка од 

страна на насташшкот или само мропсрка доколку одгопоритс сс дадсии 

(најчссто па почадмната на листот пли во нскоја поссбиа KVTiija која ја ч\'па 

наставнпкот). Задачитс можат да бидат од рачличиа ирирода: сднакви ча 

cure учсници 11 л u диференцнран11 чадачм.

Насташштс ............. ком содржат едиакпп чадачм ча снто учспицп
оиочможупаат М1шималиа а 1пчшндиш|дуали чација. односио





автоиндпвпдуализација сс постигнува само со брзината no решавањето на 
задачите. Зпачи подоОрпте ученици ќс рсшат повсќс задачи а мослаГштс 

помалку вотекот на иста врсмеиска сдмница.
I lacraiiim го ливчиња со диференцпранп задачм овозможуваат 

потполна аптот1Дин11дуал1панија доколку сској учсипк доГтс различиа 

задача во согласност со своптс лмчим сиосоѓшости. Значи тоа иодразоира 
ja учснмцп со разлпчпо mino na macine и спосооностм да сс иодготвуваат 

задачи раЈЛИчип по тожмил што овозможува дифсрсицпјацмја на 

наставата. Д||форснција1Џ1Јата мајчссто сс одмесува ма сложсноста м 

колпчината ма задачмтс. Л и чн и тс  спосоомостп на учснмцитс ќс Гшдат 

главен крптерпум од кои ќс* jamicu дали тмс ќе доСжваат поедпоставни или 

сложснн задачп, помалку илм повеќе задачм. Наставнитс ливчиња 

овозможупаат најразлнчпм комОннацпм иа пр. ма сдио наставно лмвчс 

можат да сс најдат п лсснп и тсшкп задачи. Така што сској учсник ќс можс 

да ги рсшава онис задачи кои му одговараат а пстоиремено му со 

овозможупа да преоѓа на посложсии задачм.

Во контскст па горепзнсссното ќс заклучимс:

■ настакпптс лпвчпн.а како реалпа стратсгија за 

автоиндмвидуализација на дсцата нрстставува актписм оолмк 

на воспитно-образовиа раПота:

■ наставата сс дифсрсмцпра м ирилагодуиа ма можностито на сској 

учсник поссбно;

■ учсницитс се аигажпрамп во тскот ма цолиот час:

• ученнцнтс иапредуваат со тсмио коо ипв пм одговара ;

■ сс овозможува поголемо активпрањс на сптс учеиицп во 

одделсиието;

■ ученнкот доопва повратна информација за рсзултатите од својата 

раГкпа;

■ повратната информацпја ја жггшкнува мотивацпјага за слсдната 

активност;

■ кај учоницитс сс развиваат павики за самосгојна работа:
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• умениците систематскн се оспособуваат да користат најразновпднм 

кзпорп на знасњс освен учсбнмкот:
■ учсиицптс сс оспособуваат за псрманситнп пбразоваиие.

г  УмтиТш на аосГштуаачот, штТикшчкчт ч<> ичч:ош па 

чпдшшдуа. шата работа

Во токот на индивилуалната работа воспмтувачот.настаП1ШКот мс с 

иасивсн. Неговата улога сс состои од поисќс активности:

■ помага при нзготвувањото на планот ча учси.с:

• дава унатства за посфнкасно користење иа различннтс изворн на 

знасња;

■ мотивнра за поголсма актнвност;

■ постојано ја следи работата и помага доколку детето наидува на 

потешкотнја:

■ a.- информира за нанрсдокот на детето и сл.

16.3.2 Аудио-визуелни медии

Самиот назнв кажува дека дсгсто нри мерцеиирање на 

аудиовизуелните медији треба да ги ангажкра сстнлата м за вмд н за слух. 

Според тоа тис имаат поголсм поспптио-обраЈовои сфект-овозможуваат 

детето целосно да го сфати она што го гледа u слуша затоа што сликнте 

во движење и говорот сс синхронизирани. Ако нс сс уиотрсбуваат често 

аудиовизуелните средства тогаш многу потсшко децата ќс ги навсдеме кон 

содржпиата на емисијата плп филмот зашто нив повсќс ќс гп интсрссира 

начмнот на употреба на тсхиичкото сродство. Во овис сродства спаѓаат: 

ТВ -содржнни, филмуванм сторип други научнп. документарни и 

умстнпчки филмовн, ЦДсодржини II сл.

г  ТН-содржшш

С« опссрпацпјата на ТВ содржииитс сс овозможупа:

■ ирезентацнја на појави. мроцеси м состојбн од другп иростори:
• прсзсптацмја на природни амГшснтн од други мросгори;





■ симулнранн снтуации:

• лабр jami или успорспм рсакцми u дсјства:
• с о н д а - с и и м к и :

■  п р с  Ј с н т а ц и ја  н а  и г р а и и  и докумситарии с о д р ж н м н  с о  в р с м с н с к а  

д и с т а п ц а

Подготоиката на децатл ча сфпкасио користсн.0  на 'ГВ содржпннтс во 
иосмнтно-обраЈоииата работа подра tonpa iiiimia пмтолсктуална 
подготопка (ааиожапање со ТВ содржииата. овоцнрам.е на предтасн.ата 

иа дсцата кои се услои ja прифаќањс ма иовп информацмн со кои децата ќс 

сс срстнат но смнснјата. оснособеност ja набл>удуван»е). Тоа Јначн дека 

фазата на подготовка на дсцата има голсма задача -  да ја актнппра 

ншшата свест.

Настаииикот троба да upiini селекција на ТВ содржините откако 

птртходпо ќе сс чапоЈНас со содржинитс и начнпот на шншото 

ирсЈситмран.с. ТВ содржпните можат да сс сиимат на нидсо кассти илм на 

ЦД ромонп u сскогаш кога доцата ќс имаат потреба од нивно користење 

да им бидат на располагање. Овој начии е добар латоа што сдна касета 

можс да сс чуиа ia ионсќс гснсраким.
ТВ солржниитс обсдннувант рачличп иасташш средства (фплм. 

фотографнн. цртежи. шеми.. гра(|)икоии. текст и др. | како и 

opi ани Јнционо-методски u тсХ1111чкс)-1|родукцт)Нм мостанки. Тнс во 

најголсм дс.ч можс да гн Јадоволат ностосчкптс пнтсресн ма дстсто како и 

да пооудат noiiii мнтсрссм.
Bo восшгшп-обрачовннпт процсс дсцата со помош иа ТВ-содржмни 

усвојуват iiomi Јнаежа. исштшш.статтм итн. При тоа треба да се обрне 

шшмаиис на следново:

■ дсцата да сс осиособат сами да ракувааг со техничкнтс урсди за да 

можс да ги користат сскогаш кога ќс сметаатдека имаат иотрсба ол 

Him во мроцссот на учењс:

• да нмаат inoop од ра јлнчни ТВ- смисии кон ќс можат да ги користат 

при учеп.ето:
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• доцата треба да се осиособуваат да подат Оелешкп ири следен.ето на 

одрсдена ТВ-емисија:

■ да се оспосоосии ta мабд.удување

г  Филмуаани сторич

Филмуиаиите сторнн сс аудио-iiinyc.niui iiacramin срсдстиа воспитно- 

oopaumiui средства ком добнваат се иоголс.мо тачен.с во воспитио- 

обраЈовната работа и по градпнкитс м училиштата. Главните одлпкм ма 

ова средство се коикретноста м атрактипноста. Филмуваните стории 
можат да сс нскористат upu успојувап.ето ма оние содржпни кон се 

однссуваат иа оојекти. iiojami. иродметн и процсси коп дсцата од бпло која 

прмчпиа неможат иепосредио да ги иабл.удуваат. Со добро концмгшраиа u 

методички правилио примеиста и нскористсиа филмска сгорија можс 

многу да сс мридонесе на иланот на ралшвање на дстскмтс мнтсрсси и 

абогатување на immune лшења. Beiirmiiii. смособиоети м сл.. Методската 

постанка upu иитсгрирањсто na филмуиаиите сторми во восшпно- 

обрааовната работа ее состом од три дела:

ј  П о д г п т о в к а

* техничка подготовка: обе $бедуван.е ма c u r e  потребнм vcviobm ja 

немречено гледам.е на филмовм од страна на доцата;

■ стручна подготовка: jaiiotnamin.c со содржпиата на фплмот ирску 
проучуван>е на ирпдружното упатство;

■ м с т о д и ч к а  м о д г о т о в к а :  Ј а е д н и ч к о  м л а н и р а њ е  ш г о  г р с б а  д а  се  

о с т в а р и  с о  п о м о ш  ма ф и л м о т

□ Прмкажувањо на филмот

• Децата троба самостојно да гч глодаат u следат филмот u да водат 

белешки односно да го рогистрираат сжа што им остава иајсилем 

впсчаток

□  А н а д н Ј и р а њ с

* Co цел да ее види во колкава мера и како ја разбрале содржината по 

гледан.ето иа филмот ее прави мегова аиализа. При тоа може да се
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применат иопеќс постапки: дискусија. ралчжор. utnecrvnainc. 
илуетрација м др.

Како и кога noćnu тувачит. настапммкот кс iiottiikiic глсдање na 

nekoja фнлмупана стормја jamicu од исчовата vmciiiiioct да viiorpcon 

соодпетиа стнмулатшша стратогмја. Можиостптс сс oetopojauii фмлмот 

можс да Сс умотрсом восите фа ш no nociumio-oopa ionim a работа taniicuo 

од цслта m ro rpcoa да cc noćnu lie. a iicto така филмуиаммтс cropnu 

iijooii.iyuaa i co 1111 rcpcciui tcmii koii можа ч да мроиоцираат u upo.ivkriinuit 

u крсативни актипности кај дсцата oii. io да раоота'1 ito rpvna. uo uap 11 л 11 

|1НД11Ш1Дуално.1:.(|)сктот на филмувашпe cropmi можс да бидс миогу голем. 

Затоа восп11тувачот.наставш1Кот требд да гн \ uorpcoviiaar како 

мотивацпона стратегија но да ис ирстсруиаат no пипиото користсњс. Toj 

можс да ni насочи децата самостојно да гледаат нскоја тслсшпмска 

омппсија илм фмлм. да подат ослстки  u да дојдат до мотребни cotiiauuja 

koii ќс им помогнат да разрешат иекој ироблем. Додска сс глсда филмот 

воспнтупачот.настап1ШКот нс троба iiiiiiito да loopvna. да нс дапа сугсстми. 

да дојполм сскос дстс индит1дуалио да го дожипсс фнлмот

г  ЦД сооржшш

Голсм орој па нисчатоци за ua.inopciiiiiiioi спст. чопскот rit прима 

иироку сстилого за слух. Cure информации од усиата комуниклци|а 

доаѓаат до човековата свст прску сетилото ш слух. Bocupiic\iaii.cTo иа 

воспнтно-оОразовната содржнна поглапно сс одпипа по ачд.итипси иат. 

Логично. нс може да бидс добро ако нпсинтно-оПразовната работа се свсде 

само на аудитппна комионента, одиосио ако сс Јамостави шпуелната 

рецепцмја u ако изостаис нрактичната иримсма. Аудитиппото доживчван.с 

можс да стане многу иобогато ако no поспитмо-обраЈопната работа сс 

користи ЦД-нлсер. Квалитетот на рсиродукцмјата с извонре;им1. доколку 
11Д-солржип11тс кои мротставуваат скимсн матсријал сс слушаат иа ЦД- 

млеор cl) стерсо Јвучиици. Затоа дмдактички добро подготвемиот наставен 

матермјал можс да Сшде богато ауднгипио дожипупаи.с ta учеиикот. а. 
можс ii значајио да ja збогатн наставата.





Користсњсто на ЦД-солржиннтс подразбира наставнпкот. ирсд 
употребна, на часот, протходно добро да ги пресдуша п добро да ги 

простудира. Бидсјќи станупа збор за снммеп матсрпјал. настапнпкот може 

одмапрсд да го прсслуша м повсќе иати ако е нотрсбмо. Можс да одрсдн 

кој моста. п податоцп бараат посеопо објаснувањс. Можс одпапред да 

подготвн прашања со кон емотпнно и мпсловпо ќс ги актпвпра дсцата. 
Пред да сс одлучи дали ќс корпстп пли нс пској ЦД-матсрпјнл. 

воспптупачот.пастапнпкот upao мора да утпрдц далн тој с no согласиост со 

наставната програма, мора да го проценп квалнтетот и дали с прплагоден 

со возраста на дсцата, мора да утврди колку тој матсријал допринссува ja 
остваруван.о на поставснитс цслм.

На употрсбата на ЦД-содржината троба да u претходи ссриозпа 

подготовка. Воспнтупачот.наставникот с должсн да ги запнтереспра 

дсцата ja тсмата која ќс сс обработува иа такои иачин. Гој ќс гн мотпвпра. 

доколку со mm разговара ja содржини кои сс iionpiann со новата тсма. 

Kopneno ќе бпде да ги упатува кос градпво треба да го повторат. пгго 

дополпптелпо треба да прочптаат. ио врска со што да ралмпслат. 

Всушпост насташшкот греба да соЈдадс атмосфсра па л.убопптпост. Друга 

задача иа иаставипкот о да мм обрне inniMainie на дсцата шшматлсно да 

слушаат.

Слушањето на снммснитс ЦД-содржиип. доколку е добро подготвсно. 
за децата ќе бпдс впстинско аудптивно дожпвупање. Но. 

воспнтувачот,настапникот не смес да остапе само на смотивната 

компонента. Оваа стратегпја мора да се искорпстп n ja иропшрупање на 

знасњата. Значи, не смее да изостанс рацпоналната компонента.

После слушањето, следп анализа на тоа што с мслушано. Од децата 

треба да се бара да поставуваат прашан.а п да се навсдуваат на тоа самп да 
одговорат на ппн. псјасппте п нсразбпрлпвп дсталп ќе гп објаснп 

наставникот. Од сето тоа трсба да се мзвлсчс главното од содржпната. она 

што на ученпците ќс пм останс во трајио сеќнвањс.
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Богатстпото иа формп no поспнтио-обра jonnara работа ja iipami 

иокрсатиппа. пофлсксибилиа. детето c цоактпипо. a работата na 
поспптупачот п насташ ткот ja подигиуна иа иошкоко п носопрсмспо iiiino. 

Работата на дсцата можс да Гшдс радлнчмо opramniipaiin. Од начмиот на 

нипната оргашгшрамост jamicu колку дсцата кс бндат актппми no фа jara 

na процссирањс на noaiiiTiio-o6pa:ioimara дсјноег. кодку самостојно ќс 

стекнуваат JHacina.iJciirriiiiii. стапопп м сл. какни псдагошкп сфскти ќс сс 
постнгнат. Од друга страиа no директна ирска со оргаии Јирањсто на 

поспитно-образоината работа ма дсцата с иоттикнупањсто на нппната 

мотипација u интсрсси. Успсшниот поспптупач со комбпнацијата на 

различни форми можо да пропоцпра mirnu* максммално плож\'паи»с no 

работата. Формито на работа ирстстапупаат opraiiiriiipami раГигпш модели 

со кои сс рсшапааг одмоситс м учеството па дсцата и 

поспнтупачот/настапникот no Bociiiinio-oopaJoBHiuvr процос.

Сс постапуна прашаи.ото далп cure формп ма воспмтио-обра jonna работа 

даиаат можпости ja аптоимдшшдуал1пац||ја на дсцата? Нсма сомнспање 

дека секоја форма пма свое мсего и свои прсдностп no поспнтно- 

образошшот процсс. Прашањс с само како тис ќо сс прпмснат со кои 

мстоднчкн иостапкн. Функцпјата па секоја форма с услопсна од:
■ нсј jiiiiiio r адскантен irjoop:

■ успсшиата комбинација со другите форми:

■ колку с осмкслсна нејлшата мрммспа;

■ од подготопката на детето п восимтупачот, иастатш кот ja нсјлша 

примсна

Ociioiniii формп na посшп по-обра Јопната работа сс фронталиа. 

груина, 1ШДШ111дуалиа и тандсм.

При апал1ГЈпрањсто ма сскоја од нпн акцснтот ќс го станнмс no 

искористувањото на шшнитс можности no иасока на умапрсдупањс ма
аптош1Д11ПМдуал1пацијата иа дсцата.

16.4 Ф орм пш с na рабош а a аош оппдш ш дуалплаппјапш  no дсаата

2d.'





В о  с о в р е м е н а т а  в о с ш г г п о - о б р а з о в а н а т а  п р а к т н к а  к о г а  ф р о н т а л и а т а  

ф о р м а  и а  р а б о т а  с с  и д е н т и ф и к у в а  с о  т р а д и ц и о и а л н а т а  п о с п п т н о -  

о б р а з о в н а  р а б о т а ,  т е н д е н ц и ја  с  н с јз п н п т с  с л а б о с т и  д а  с е  н а д м п н а т  с о  

п о ф л е к с и б и л н а  о р г а н п з а ц н ја  и а  р а б о т а т а  n o  р а м к и т е  н а  п о с п и т н о -  

о б р а з о в н а т а  г р у п а  п л н  о д д е л с н и с т о  п л п  с о  т р а и с ф о р м а ц и ја  н а  о в а а  ф о р м а  

н о  г р у п н а .  т а н д е м с к а  н л и  и н д и в п д у а л и л . M c i 'y r o a  п и о к р а ј  т о а  т а а  c e v i i n v  

v c i ie u i i io  о п с т о ју в а  и с е  у ш т е  е  д о м и н а н т к а  n o  и а ш а т а  и р а к т и к а .  С м и с л а т а  

на о в а а  н а јс т а р а  ф о р м а  и а  р а б о т а  с  п о т о а  ш т о е д е н  п о с м и т у п а ч . н а с т а в н и к  

р а б о т н  сч) п о г о л е м  б р о ј  н а  д с ц а .  н а  е д и о  м е с т о  с с  р о а л п з и р а а т  и сти  

с о д р ж и н п , с о  и с т о т с м п о  и з а  и с т о  и р с м с . 13о с м и т у п а ч о т  н п а с т а в н и к о т  п р и  

п р н м с н а т а  н а  ф р о н т а л и а т а  р а б о т а  н с  м о ж с  д а  ги з е м е  no п р с д в и д  

и н д и в н д у а л н и т е  и н т с р е с и  и п р с т х о д н и т е  и с к у с т в а  н а  с с к о с  д с т е .  З а т о а  т о ј  

ц е л о к у п н о т о  с в о с  п з л а г а њ е  г о  о д м о р у в а  с и о р с д  г р у м а т а  н а  н р о с е ч н и  

у ч с н и ц и . К а д с  с е  г у к а  н н д м в и д у а л н н т с  р а з л и к и , п о т р е б и .  м о ж н о с т и  на 

с о к о е  д о т с  п о с е б н о ?  В а к а  г л с д а н о  ф р о н т а л н а т а  ф о р м а  н с  д а п а  м о ж н о с т и  

з а  а в т о и н д ш ш д у а л п з а ц и ја  н а  д е ц а т а .

О д  д р у г а  с т р а н а  в о  р с а л н и о т  в о с п и т н о - о б р а з о в е н  п р о ц с с  и м а  

п с д а г о ш к и  с и т у а ц н и  к о г а  и р н м е н а т а  н а  в а к п а т а  с г р а т с г и ја  н с  с а м о  ш т о  е  

О П р а в д а н а  т у к у  с  u м о т р е б н а .  В о  т а а  н а с о к а  ќе у к а ж с м е  н а  ксколку 

с и т у а ц и и  к о г а  ф р о н т а л н а т а  ф о р м а  м о ж с  д а  с с  п с к о р и с т н  п и р и  

а п т о н н д и п и д у а л и з и р а н и т с  а к т и и н о с т и  на д с т е т о .

'г- Методички постапки со кок фронталпата форма ќе овозможи 
автоиндивидуализација ка децата

П р м  о р г а н и з и р а њ е т о  н а  ф р о н т а л н а т а  ф о р м а  м о р а  д а  с е  и м а  no 

в р с д в и д  д е к а  а в т 0 1 ш л ш ш л у а л п з а ц п ја т а  з а п п с н  о д  а к т и в н о с т а  на д с т с т о .  

З а т о а  в о с ч и т у в а ч о т ,  н а с т а в н и к о т  н с  с м с с  о р г а н и з в р а њ с т о  н а  ф р о н т а л н а т а  

ф о р м а  д а  г о  с в е д е  н а  и з л а г а њ с  о д  н с г о в а  с г р а н а  п и а с и в н о  с л у ш а н .е  о д  

с т р а н а  н а  д с ц а т а .  Т о ј  т р е б а  д а  н р о п о ц и р а  ш т о  п о г о л с м а  а к т и в н о с т  на 

д с т с т о  no с м н с л а :

■  д а  з а п а з у в а ;

16.4.1 Ф рот иална (ftnp.ua na рабош а
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д а  о п с е р в н р а :  

д а  д а в а  п р и м е д б и :■

* д а  и о с т а в у в а  i ip a n ia i i .a

В а к в м о т  с т м л  н а  р а б о т а  б а р а  о д  п о с м м т у в а ч о т .м а с т а в н и к о т  д о б р а  

п о д г о т о в к а  м д о б р а  о р г а и и з а ц и ја  н а  р а б о т а т а .  н с  п р е д о л г о  Ј а д р ж у в а њ е  в о  

ф р о и т а л н а т а  ф о р м а  ма р а б о т а  т у к у  с а м о  т о л к у  к о л к у  ш т о  с  п о т р е б н о  д а  с с  

с к л у ч и  д о г о в о р  ча р а б о т а  (д а  и м  с с  д а д а т  у и а т с г в а  ча р а б о т а  в о  с м м с л а  д а  

б и д а т  и н ф о р м м р а н н  c u r e  у ч с н м ц п  з а  б и т и и т е  д е л о в и  и а  т с м а т а ,  д а  с с  

д с ф ш ш р а а т  н о в н т о  п о и м и  к д а  и м  с с  о в о з м о ж и  н а  д с ц а т а  с а м и  д а  гп 

р а з м о н у в а а т  и е к у с т и а т а ,  д а  ја  п р о д л а б о ч у в а а т  н п р о ш и р у в а а т  р а б о т а т а  

с п о р с д  с о п с т в с н и т о  с п о с о б н о с т и ) .

R t) с п р о в с д у и а њ е т о  н а  а в т о и н д м в и д у а л 1Г Ја ц м ја т а  в а ж н о  е 

в о с п и т у в а ч о т .  н а с т а в н и к о т  д а  г о  н а в и к н у в а  д с т с т о  д а  п о с т а в у в а  п р а ш а њ а .  

Р а з п п е н о с т а  н а  с о з н а јн и т с  д е т с к и  и н т е р с с и  м о ж е  д а  с с  у т в р д у в а  в р з  о с н о в а  

и а  б р о јо т  и с о д р ж п н а т а  и а  д е т с к и т е  п р а ш а њ а .  В о  ф о р м у л а ц н ја т а  на 

п р а ш а њ а т а  д о а ѓ а а т  д о  п з р а з  1 1н д и в 1 1д у а л н и т с  р а з л п к и .  М н о г у  д о т с к и  

м р а ш а њ а  в с у ш н о с т  с е  х и и о т е з и  коп д е т е т п  ги с о з д а в а  з а  н с п и с р с д н а т а  

с р с д и н а .  з а  с у ш т и и а т а  ма н о ја в и т с  и и р о ц е с и т е  и з а  ф у н к ц и о н и р а н .е т о  ма 

п р е д м е т и т е  к о м  д е т с т о  n i  п р о в с р у в а  п р с к у  о д г о в о р и т о  н а  п о с п и т у в а ч о т  

и л н  н а с т а в н н к о т .  З а т о а  к о в  д е т с к н т с  п р а ш а њ а  т р е б а  д а  с с  п р н с т а п у в а  с о  

о с о б е и о  в ш ш а н п с  н с е к о г а ш  д а  с с  и м а  в о  п р с д в п д  д о к а  т н е  г о  о д р а з у в а а т  

д е т с к м о т  к о п ш т м в с н  р а з в о ј .

И с т о  т а к а  ф р о и т а л н а т а  р а б о т а  м о ж с  д а  со  и с к о р и с т и  в о  

в е р и ф и к а т н в н а т а  ф а з а  к о г а  д е т е т о  или г р у п а т а  д е ц а  п з в с с т у в а а т  з а  

п р о у ч у в а н н о т  м а т е р п ја л  млн п р о б л е м .  С о  т о а  с е  д а в а  м о ж н о с т  д р у г и т с  

д с ц а  д а  и з и с с а т  с в о с  м и с л с њ е  з а  с р а б о т е н о т о .

16.4.2 Г'рупна форма на работа

Г р у п н а т а  ф о р м а  с е  в б р о ју в а  в о  п о и н о в а т и в н и т е  ф о р м и  н а  в о с п и т п о -  

о б р а з о в и а  р а б о т а .  Г р у п н а т а  р а б о т а  с  о б л и к  н а  п н / п т н л у а л и з а ц и ја .  Д е ц а т а  

с с  п о д е л у в а а т  в о  г р у п и  ( о д  3  д о  6) п с с к о ја  г р у п а  ги р с ш а в а  п о с т а в е н и т е





задачи заеднички. а мотоа ги ирезентира добпсните задачн. Cure члспови 

во групата трсба активно да учесгиуваат no работата. Во решавањето па 

задачата тис трсба мсѓуссбно да соработуваат. да сс еоветуваат да ги 
пзнссуваат своите мислења и да ni спротмпстапуват сдии па други да 

постигиуват компромпси п да делуваат како сдна целииа. Ангажнрањсто 

на секој носднмсц Јаниси од меговата мотивацпја м од нсговите 

сиособностн за работа.

I рупната форма можс да сс мрименп no ситс фази од восиитно- 

образовната работа. Во првата фача сс утврдува цолта иа работата. Ona с 
многу важно бидејќи ако груиата нма јасно иоставена цсл тогаш ќо можс 

успешно да ја заврши својага задача. Зиачи дсцата нс смсат да имаат 

днлсма во работнта, треба прецизно да пм со одреди што п како треба да 

направат. Во оваа фаза сс избираат м.жорито на знасња. всштини, ставови 

врз осиова па коп може да сс рсшат поставенито залачи. Дсцата треба да 
сс вклучат во подготовката на innopim: na шасн.а п во илчпвувањето 

план на работа.

Bo RTopa'ra фаза сс ирсоѓа иа самостојиа работа на групптс. Оваа 

фаза временски с најобемна u во нса сс рсшава задачата од страпа иа 

децата. Во •завмсност од сложеноста на поставспата задача дсцата 

преземаат најрачновпднп активности: користат најразлпчип пзворп. 

набл.удуваат, мсрат, спорсдуваат. аналнзираат. извсдуваат сксперпмснти 

нтн.

Во послсдната всрпфикапивната фаза сс синтстизираат резултатите 

добисни од работата на секоја група. И тука најдобро с да сс прпмснк 
фронталната форма односно секоја група да изпестува за својата работа 

прсл целата воспмтно-образовна група или олдслснпс. Врз основа на тис 

пзвсшгаи треба да се направм прсглсд на содржинптс кои ќс ги усвојат 

ситс дсца.

г  УсАОЧИ КОЧ 1чрСОЧ г)(1 <Ч' .UI<)otlO.U4 4  4 0  ГруЧИЧШЧ рчСинчч .Ш ()(1 сс 

поаТшГне чвтошч)ччч<)уч.1ч.)(И<чјч чч децчта





■ lipu ф о р м и р а и . е т о  н а  г р у п п т с  л а  с е  и о ч и т у н а  и и т е р е с о т  и а  д е ц а т а  п 

д а  с с  у п а ж у и а а т  i m m u n e  и р с д л о ч и  ч а  ф о р м м р а и . е  м а  rpvuara. Г а к а  

г р у и а т а  ќ е  С ш д е  м и о г у  uo;uiiiaMii4iia а  и и т с р а к ц и ј а т а  м е ѓ у  ч л е и о п и т е  

н а  г р у п а т а  п о д о б р а .

■ Д а  с е  н н ч м а п а  и а  и о д е л б а т а  м а  р а б о т а т а  о д и о с и о  с е к о ј  ч л е и  n o  

г р у п а т а  д а  д о Г ш е  с п о е  ч а д о л ж е и и е .  u p u  m  r o  т р е б а  д а  с е  т ш м а и а  

ч а д а ч и т е  д а  с е  и р и л а г о д а т  н а  и и д и и и д е а л и и т е  р ш л и к и  и а  д е ц а т а .  

Д и т о и и д и ш | д у а л и ш р а и а т а  р а б о т а  т р с б а  д а  д о | д е  д о  u ч р а  ч  u  и р ц  

о д р с д у н а њ е т о  и а  м е т о д п т е  н а  у ч е н . с .  и а ч н м п т  и а  и с к о р и с т у и а њ с  и а  

и ш о р п т е  н а  Ј н а с њ а .  т е м и о т о  и  б р ч и и а т а  и а  у ч е њ е т о .  с т и л о т  и а  

р а П о т а т а  и а  с е к о ј  и о е д и и с ц  и т и .  Т о а  ќ е  д о и р и и е с е  ч а  а ф и р м а ц и ја  и а  

с е к о ј  и о е д и п е ц .

*  Д а  с е  и з П п р а а т  м н т с р с с н и  ч а д а ч и  и  и р о б л е м и  с о  ц е л  д а  с е  и о т т к к и е  

в и а т р с ш и а т а  м о т и н а ц и ј а  и  д е т с к и т е  и и т е р е с и  ta  u m i  и о г о л е м о  

п к л у ч у и а њ е  и о  р а О о т а т а .

■ Л и д е р о т  и а  г р у и а т а  т р е б а  ч с с т о  д а  с е  м о и у и а :

■ Г р у и и т е  т р е б а  д а  и м а а т  и а  р а с и о д а г а и . с  д о п о л и о  р а ч п о и и д и и  

и ч н о р и т е  и а  ч и а е њ а .  и с и п и и и .  с т а и о н и  и  с л . .

*  Н а д а р е н п т с  д е ц а  н м а а т  г о д о м н  м о ж н о с т п  м а к с и м а л и о  д а  с е  

а н г а ж и р а а т  н о  п р о у ч у и а и . е т о  н а  м а т с р н ј а л о т  и  и р а к т и ч и и т е  

а к т и и и о с т и .  Т и с  ј а  и о д а т  и а и р с д  ц е л а т а  а к т и п и о с т  и а  г р у и а т а .  г и  

и р о у ч у и а а т  i n n o p i i T c .  м р е д л а г а а т  м о ж и и  p e i u e i u i j a .  д а и а а т  

о о ј а с н у в а њ а .  ј а  н а с о ч у в а а т  д и с к у с и ј а т а .  и л у с т р и р а а т  и о д а т о ц и  и  с л .  

с о  ш т о  i n  и о т т и к н у в а а т  c u r e  д р у т и  ч л е м о н и  и а  г р у п а т а  ч а  и г г о  

п о г о л с м о  а н г а ж и р а њ е .

■ Г р у и н а т а  р а б о т а  е  м и о г у  u o i i i r i i u u a  u  ч а  и о с л а б и т с .  и п и о в л е ч с и и т с  

д е ц а .  i n e  и с т о  т а к а  т р е б а  с о о д и е т и о  д а  с е  в к л у ч а т  и о  р а б о т а т а  и а  

г р у и а т а ,  а  ч е с т о  д а  с е  с т а в а а т  n o  с и т у а ц и ј а  д а  б и д а  i  и ч в с с т у и а ч и  и а  

и о с т и г н а т и т е  р е ч у л т а т и .  H a  r o j  и а ч и и  ќ е  с е  ч а с и л и  ч у в с т н о т о  и а  

с и г у р и о с т и  и а  с а м о  и о т в р д у в а њ е .

Улоѓата на воаштуаачот. iitiaTnunitiitotTi <и> n/itaiin.utpaiheiTto no 

ГруГшпк'
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Улогата на насташшкот no груипата форма на работа се Mcnviia. Toj с 

оргашпатор на работа м чатоа особсио шшмаиис треба ла обрне ио 
иодготошчата ча работа. 11а ир. roj трсба да fipc.ii4i.iii како i pvmric ќс 

бидат o praiiinnpam i ча да нс сс губи многу прсме no ципиото 

оргаиичирање. вслпаш трсба да сс мрсмимс на работа. lio тскот на 

работата посшпупачот. пасташшкот ќс пасочупа. ќс ја коордмнира 

работата и ќс помага ако i i o c ;uimii  ipynit побараат нсгоиа помош. Оттука 

оиаа (|>орма na работа бара иегоп моголсм ашажмап нс како сдинствсн 
ичвор па чмаси.с туку како оргашгЈатор иа ироцссот ма у ч с и . с .  В о  

последната фача кога грумнтс ичвсстуваат ча рслултатитс од сиојата 

работа иосшггупачот, иасташшкот треба да кскажс доверба кон иивната 

работа п иочитување на ншшиот суојсктишпсг. 11а тој начнн ќс им 
овозможи на дсцата ла сс потврдат како лпчиост.

16.4.3 Тандем чли работа во пар

Тандсмот како форма во воаш тио-образовпата раоота можс да бмдс 

сфнкассн облик ча воиедувањс на дсцата no самосгојио u коомсра i ипио 

учење. Ваквата форма на работа "ирстставупа мрсодсм модалитстод 

||||диш1дуалната кон иосложсиптс облици ма группа п колсктиина работа 

no иаставата".'”' Таидсмот содржи слсмснти кои ја стиумулмраат 

актпшшста иа дсцата. Работејќм no мардсцата подобро сс рачбираат. 

модобро соработуиаат, сс оспособукаат ча квалптстна дкомасочна 
комуникација. самостојио учат. мсѓуссбио сс доиолиупаат, ги чдружупаа i 

cnoirrc знасња п способиостм п моради тоа часлипчката работа нм с 

полссиа. Формирам.ето na паровптс сс врши прч оснопа на рачлични 

криторнуми. Но секогаш на мрсден плаи трсба да сс има иптсрссот и 

склоиоститс на дсцата со кого сакаат да соработуваат. Спорсд чадачптс 
mro ги пчвршуваат иарошпс можшг сс слсдипво мстодмчки модслиран.а 

на ипниата работа:

■  с и т с  n a p o rn i д а  р а б о т а  ма и д с н т п ч м а  р а б о т а :

l'roilanovič I .. Ničkovič R.. Didaktika. Zavod za udhcntkc i nastavna sredstva. lkoj>ntd. 197X. 
crp . 256

20.Х





■  н с к о л к у  м а р о п и  д а  р а б о т а т  и а  и д с н т п ч п а  ч а д а ч а ;

* с е к о ј  n a p  о д д е л п о  д а  р а б о т п  п а  п с о с б н а  ч а д а ч а :

Ш т о  с с  о д п е с у в а  и а к  д о  р а б о т а т а  и а  ч л с н о в п т с  иа п а р о т  м о ж и м  с с  

с л е д п и в е  а а р п ја н т и .

■  с с к о ј  ч л с и  о д  п а р о т  м м д ш ш д у п л п о  д а  р а б о т м  а н о т о а  ч а с д н п ч к п  д а  ја  

а п а л и ч п р а а т  ч а и р ш с п а т а  р а б о т а :

* ѕа е д п о  д а  р а б о т а т

^ МожноаТш na iTuiiKU'MCKdiTui ф орм а na fuioniTui .?</ 

aaiTioiiii()(t«ti<)y(i.'iii.}<tut(i<i na Оецата 

М е т о д п ч к и  г л е д а н о  д с ц а т а  n o  р а м к и т с  п а т а н д с м о т  с а м о с т о ји о  

с т с к и у в а а т  ч п а е њ а .  п с ш т ш ш .  с т а в о в и ,  n a  т о ј  и а ч и н  с с  о с п о с о б у в а а т  ча 

с а м о у ч е њ е  и с а м о о б р а з о п а н п е .  В с у п ш о с г  п ц с л т т а  н а  п а к в м о т  н а ч и п  иа 

о р г а п п з п р а њ е  п а  п о с п и т н о - о б р а з о в н а т а  р а б о т а  с  д в а т а  ч л с н а  н а  т а н д с м о т  

с а м о с т о јп о  д а  с с  в с ж б а а т  в о  с т с к п у в а њ е т о  п а ч м а е њ а . п с п т п ш  п с т а в о в и .  

м е ѓ у с с б н о  д а  гп  с м о р с д у в а а т  с в о м т с  м о с т п г и а т и  р о з у л т а т и  д а  п о с т н г м у п а а т  

к о м м р о м и с  о к о л у  р с ш с н и е т о  п а  и р о б л с м о т  и т н . В а к п п о т  и а ч и п  н а  р а б о т а  

гм п о т т м к м у в а  д о т с к и т с  н п т с р с с м  и к а ј н и в  р а ч в п п а  с м п с л а  ча 

п с т р а ж у в а њ е .  О т г у к а .  ча у н а п р с д у п а њ е  на а п т о м н д м п п л у п л п ч п ц п ја т а  на 

д с ц а т а  о д  о с о б е п а  в а ж н о с т  с  ш т о  м ри т а н д с м с к а т а  р а б о т а  д в с  г с  д с ц а  с с  

с т а в с н и  в о д и р с к т с п  о д м о с  к о н  в о с т п  п о - о б р а ч о в н м т о  с о д р ж ш ш .  З н а ч м  т п е  

с т с к и у в а а т  а к т и в н в  ч п а с њ а . Ч л с и о п и т е  н а  п а р о т  с с  с л о б о д н м . с а м о с т о јн и  

п о р п п ж а л п и  н о  р а б о т а т а .  Т и с  м е ѓ у с о б н о  р а ч г о в а р а а т .  и а б л .у д у в а а т .  

р а з м и с л у в а а т ,  и с т р а ж у в а а т  м к о р п с т а т  н а јр а з н о в п д н п  п ч в о р п  п м а т с р и ја л м  

ча у с п е п ш о  р е ш а в а њ е  н а  з а д а д с п а т а  ч а д а ч а . Д с ц а т а  n o  n a p  м о ж а т  д а  го  

с о в л а д у в а а т  г р а д п в о т о  п о с т е п е п о  о д п о с п о  н а п р с д у в а њ с т о  д а  го  

п р п л а г о д у в а а т  н а  с о п с т в с п о т о  т е м м о  иа у ч с њ с .  С о р а б о т к а т а  в о  м а р  им  

п о м а г а  м и а  п о п л о ч с п п т е  д с ц а  п о л с с и о  и и о а к т н в н о  д а  с с  в к л у ч а т  no 

п о с п п т п о - о б р а з о в н а т а  р а б о т а .  M c i y r o a .  з а  д а  м м а м с  с ф и к т п п н а  у с п с ш н а  

р а б о т а  n o  n a p  д с ц а т а  т р с б а  п р с т х о д п о  д а  б н д а т  о с п о с о б с н п  з а  п р п м с н а  на 

е ф п к а с н п  м с т о д п  п т с х н п к п  н а  у ч с п .с .
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/6.4.4 И идивидуална  фор.ча

Индивидуалната форма на noeiiimio-образовна работа прстсгаиува 

дидактичка мповацмја no coupcMcmioT nocfumio-образопен npuii.cc. Воопаа 

форма сскос дето работм самостојио. На тој начин сс разшша смособмоста 
за самостојио учоњо. самодоиербата м љубопта ком работата. Во гака 

оргаии jiipaiuna поспитно-обраЈопил работа дсгсти можс да гм увиди 

CROIITC можиости u своитс рсзултати. "Индтшдуалната работа и учсп.с сс 

нсопходни no сокоја настапа затоа што нсма ефикасиа пастава боз 

индивидуалсп напор no учсњсто и сораГнггката меѓу учснмцитс. Учсиикот 

мора u сам да учи aа да настапата може да биде успешна. а тоа ис можс да 
сс Јамснп со никаква засдничка раоота'""'.

Индивидуалната форма овозможува дстсто да ја 

автоиндшшдуалпзира својата работа no одмос на тсжмната на задачата. 

можност за работа на различни содржшп1. пзбор на мсгодитс ма учсњс no 

однос на тсмното и брзипата на учсњс. Дстсто работи самостојно. 

оригиналпо u сиорсд своитс сносоГтости иаиродува. Сскос дстс омтималпо 

с опгсрстсно. Индивидуалната форма дапа можности наирсдиитс дсца 

иобрзо да продираат во материјалот, да избираат потешки задачи. да 

планнраат додатнн актнпностн како што сс изработка на табели. шсми. 

графиконп. спровсдување на експерименти. работа на носложснп текстоии 

итн. Послабпте ученици исто така пмаат можност да ја 
автонндивидуализираат својата работа: да бараат додатии уиатства. да 

изберат полесеп пристап no решаиан.ето на задачата п да го прилагодуваат 

темпото п брзпната на учсње спорсд сопстпсиите можности.

г  Ус.поач кои шреоа да се зидоволит прсд <)ч се прчстапи коп 
орГанизирање на индшшдуални форма на аоспитио-обралчана 
работа

• да сс избмраат интсрссни автснтични рсални содржнни:

Doulcvic.l. Suvremena nastava. Beograd. 1981. стр. 3-1
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• детето да има на расмолагањс доиолио ичворп на знаења. вештшш. 

ставопп и сл.;

■ виспитувачот. паставппкот трсба да корпсти стнмулатмшп1 

стратсгпп со кој ќс ja поттикпе мотпиацпјата na дстсто ча накоп 
пачпп ма работа;

■ детето да с осиосоосно за самостојпо учсн.е (да прпмснуваат 

ефикаспп мстодм и тсхппкп на учси.с)

■ сскпс дсто трсГ»а да нма јасми упатстпа ча раПота. шворм па чнасња 
п раоотси матерпјал:

■ дстсто трсОа да сс мотшшра самостојно да сп пастави цсл на спојата 

активпост u да inpafurni млан ко кој ќс го исплаипра иремето, 

рсдослсдот па чадачмтс. средствата. техппката на работа и 

вроднувањето иа резултатпто.

/ - ФЛ.ЧЛ ТЛ НА И ЗЛ Е З(А иШ Л ) ОД А С П /Ж Т UA 
А1ПОИГ1ДИШ1ДУАЛИЗЛ ЦШ Л ИА ДЕЦ А TA

Фачата na аутпут ja сочннуваат cu re актмвпостп што сс понрчапи со 

пратсњс. сппман>с. мсрен>с. аиалнчпраи.е п вреднување па иаспптно- 

оОразошппс резултати. Штом пастаппшџпс прпменуваат стратсгпн ча 

автоппдпипдуалиЈацпја на дсцата ќс мора па оцснувањето да му приоѓаат 

на соссма ноп иачпн. Тис трсоа да прстснднраат да гп уважуваат: 

протходнитс искуства, обемот п кпалитстот на општнтс н поссоиитс 

чнасња. всштпни. ставови, интсрсси, к о гш тп тн тс  и др. спосоОностп. 
ритамот па работа п начпнот на рсагиран.с иа сској посдиисц. Во 

автопндпвндуаличнрапата восшпно-обрачовна работа нс смес да сс 

проценуваат постпгпувањата на дотото мреку сиорсдувањс со рсзулгатнтс 

со нској друг поедииец.Во процссмтс на пратењс. вредиување п 

самоврсднувањс многу с важно да сс мроцсмуваат постигнуваи>ата иа 

дстсто од аспскт на псговпот старт п програмата што трсбало да ја 
остварп. Зпачп потрсГшп се итии промепп вофачата иа аутпут. 

г  С.ЧШОСТИ 141 ТраОЧЦШИШЛНОТО ItpoecpyeiUhC II оцспушпм'
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В о  н а п ш т е  у ч н л и п п а  д о м п н н р а  у с м е п о т о  п  и н с м с н о т о  о ц с н у п а њ с .  

О ц е и к и т с  с е  и ч р а ч у в а а т  н у м с р и ч к и  м а  с к а л а  о д  К н с д о и о л е н )  д о  5 

( о д л и ч с п I .  О н а  ш т о  с  к а р а к т с р м с т п ч н о  ta  и а к н м о т  н а ч м н  н а  о ц е н \ и а н > с  е  

и о с т о ј а и а т а  т р к а  n o  " ф о п о м е и о г  5  В о  о в а а  г р к а  с е  ч а о о р а п а а т  р е а л п п т е  

м н д м а и д у а л м м  м о ж н о с т п  и  c i i o c o o i i o m i  n a  с с к о с  д с т е .  с е  ч г о л с м у п а  и и н о т о  

п а  а с п п р а ц п ја  п а  у ч е и п к о т  ч с с т о  п о р а д п  п р п ч и н п  ш т о  с с  п а д п о р  о д  н е г о .  

И м а  м п о г у  и п с т п п а  n o  и с к а ж у п а њ а т а  д с к а  у ч с н п ц п т е  у ч а г  ч а  

о ц о п к а . Б р о ј ч а п п  i  с  о ц е п к и  с т а п у в а а т  ц с л  с а м п  ч а  с с о е .  В а к ш г г с  п р и т п с о ц п  

г о  п р п н у д у п а а т  п а е т а н п п к о т  д а  о т с т а п п  о д  с в о н т е  о а ч п ч н п  п р п п ц п п п  n o  

к р п т с р п у м о т  п а  в р е д п у п а њ о т о .  I  к - д о п о л и о  а р г у м с н т п р а н а т а  u  

о о ј е к т ш ш ч п р а п а  о ц с п к а  н а ј ч с с т о  п м а  n c r a m n e n  о д р а  ч  н р ч  д с т с к а т а  

л м ч н о с т .  Т а а  н с г а т и п н о  с с  о д р а ч у п а  п р ч  е м о ц п о н а л п п о т  о д п о с  п а  д о т е т о  

к о п  у ч и л и ш т е т о . к о н  н а с т а и п и к о т .  п р е д м с т о т  и  п р ч  ф о р м и р а н . е т о  н а  

с о п с т и е п а т а  с л п к а  ч а  с е о с .  Д к о  у ч е н п к о т  о ц с п к а т а  ја  д о ж и п у п а  к а к о  п с ш т о  

m r o  г о  д е и р п м и р а .  д е с т п м у л п р а .  с о л с к т п р а  д п ф е р о п ц п р а  т о а  м о ж е  д а  

д о п с д с  с т р а п о т . а и к с и о ч п о с т а  п  д р у г п т с  п с г а т и п и и  о о д и ц п  п а  д о ж и п у н а њ с  п  

р о а г п р а п . с  д а  с т а п а т  д о м п п а п т и п  п р е д  ч а о о т .  »а  в р е м с  п а  ч а с о т  n  n o  н с г о .  

О в а а  с о с т о ј о а  п м а  п н т с п ч ш ш о  l o m j a i n i c  п р ч  с м о ц п о н а л п а т а  с т р у к т у р а  н а  

у ч с н м к о т  ii n i  п п х и о п р а  н е г о в п т е  bkvii i i i i  и о т с н ц м ј а л и .

Вакног« нумерпчко традпцпоналното оцспупањс пс одговара па 

повито ппопацпскп грспдопп no iiociiim io-ofjpaJOBiuioT процсс мсѓу коп 

снос мссго чавчсма и ап!оипдпппдуал11чпраиата поспптно-обрачопна 

работа. Со пакппот начпн па оцспчкап.с ис можат да сс врсднуваат cure 

квалитети коп сс јавуваат прм а1ПЧ>||11Д11В11дуалпчираннтс активности. 

УЧсницнто нс смсат да мислат па оцснката. мора да сс ослободат ол cure 

шсмп, ригпднп стсгм. да работат бсч страп ако сакамс сској од нпв 

макспмалио да напрсдупа.

Со оцсиувањсто кос с модрсдсно само иа мсрсп.с па чиасн.сто сс 

чапостапува нндивндуалното целосното врсднувањс.Од тука ако сакамс 

кпалитстни промснп и уиаиредувањс па иоспитно-обрачошшот систсм нс 
смссме д а  с е  чадоволимс само со o t c i  p a n v n a n . c  ма мскоп слаПости no 
доссгашннот пачпп на пропсрупап.с м оцспуван.с. туку трсоа да сс чапочнс
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со НЈГрадуиање na иов c iic tc m . нопа стратсгија на проперупање и 

оценупаи.с која ќс Гшдс комиптио11Лна со:

■  мромснмтс ио цслитс на мастапата;

■  u јм сн стн о т  одмос кои учсњ сто. поучупаи.ето и шаен.ето:

• иромсмстата стратсгмја no ii.iaiiiipan.ijTo. п рсали шран.ето на 

Hoaiim io-oCipa ioiniiioT мроцес

г  Т[нн)ицшнкишшш (шснучап.с ч (mm<>mi<>mui<)\4i.iii.:ti/i<iiumi<i 
(ioaiiiiTiiio-onpti.iouiui punomu ии ociiuum 

Ќс одгопориме na ona ii|)aiiian.c мрску KOMiiapaiimcn мрмкач на 

оснопнитс карактеристикп иа системот на оцснупан.сто во 

традиц|1опалиата и ainoiin;uinii;iya.4iniipanaTa uociiirnio-ofipa'Jomia раоота.

Компаратииен прпка i ор.З:

I I p o n c p v i i a i i . c T o  i i  о ц с и у п а и . е т о  е  п а с о ч с п о  

с а м о  u a  р е ч у л т а т п т с  м а  д с ц а т а .

С с  и р о н е р у и а  м  о ц е п у п а  к и а м г п г с г о т  n a  

m a c i n a  i a .

I I p o i i c p y u a u . C T o  i i  о ц с и у н а њ с т о  c  н р с  г с ж и с  

j a i i p u i u o  с у м п т п п п о .

1 1 р о и с р у и а и . с т о  п а ј ч с а о с  v e n o  n a n  

i i i i c m c i i o

I I p o n c p v i i a i i . c T o  i i  o u c n y n a n . c T o  c  

K a s i u a i i . C K o .

П р о в с р у и а њ с т о  и  о ц с и у н а и . с т о  i i c n m n t n o  

c c  о д р а а у п а  n a  л н ч и о с т а  n a  д с т с т о  t a n t r o  e  

i i a c o ' i c i U )  k o i i  f i a p a n . e  n a  u c j u a c i i > c .  

П р о в е р у в а и . с т о  n  о ц с и у н а п . е т и  п с к а у ч и н о  

i  o  u p i i m  i i a c i  a i i i u i K o i  .

I I p o n c p v i i a i i . c r o  i i  o i i c i i v n a i i . c t o  c c  

п а с о ч с п и  n a  n p o u c e o i  n a  c i c K i i v n a i i . c  

m a c i i . a .  i i c i i i  i n u n .  i i a i n i K i i .  o  a i u n u i  

U n i i M . i i i i i c  n i  c  ф о к у с м р а п о  n a  p a  n i o j o i  n a  

л и ч и о с т а  n o  ncaoci i c c  u p o n c p v i t a  ii 

l i p c ' n i v i i a  p a  i n o j o r  n a  с н о с о о и о с т и т е .  

i i c n m n n i T c .  и п т с р с е п т с .  c r a n o i n u v  n  д р .  

i i p r n  u a  . u u i i i o c i a  n a  д с т с г о .  i i p o . i y K i  i m i i o r o  

i i i a c u . c  u  c . i . i .

I I p o n c p v i i a i i . c T o  i i  o i i c n y n a n . c i o  c  

W i j a n i o c T i i 4 K < i  u  ф о р м а т и п п о .

C c  п р и м с и у п л а т  р а ч п о в и д и и  n a ' i i u i n  u a  

i i p o u c p v i i a n . c  n a  n o c T n r n y i i a n . a r a ,  

i С л с д с и . с т о .  i i p o n c p y i i a i i > C T o  u  о ц с п у н а п . с г о  

! c  K o i m i i i v i i p a n o .

П р о в с р у в а п . с т о  u  o u c i i v i i a i i . c r o  c  u o  i i l T l i i i l i o  

п а с о ч с и о .

H o  u p o i i c p y i i a i i . c T o  i i  o i ( c n y n a u . c T o  

у ч с с т п у и а а т  д с и а т а  i i  с с  о с и о с о о у к а а т  i a  

с а м о п р о и с р \  i t a l i c  u  c . i v i o o i i c n y n a i i . c
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17.1 Поквалишсиши паччки зи следење, оцепуаање ч еши)енширање ча 
поаТипишТште релултатч ча детето

Оцсиупањето што сс остпарува мо машата noeiiimio-oopa »Bina 

практика со ностојните iic;iaroiiiKo-ricii\o.'uiniKii п дидактички каалитсти 

далску заостапува од сопрсмепата практика на слсдсн.е.вредиувањс м 

оцеиунањс m i t o  с каракторпстмчма псќс иодолго врсмс «а зсмјитс од 
pamiicinioi ciicT. Во мропчсмпм.ето na imoiiariimiii рсформски чмфати во 

нашпот iiociiMTHo-ооратоисн спстсм секогаш оваа фаза сс оставаше иа 

страна. како дс сс немашс смслост тука да сс промсни нсшто. Сс iiaiipaiuija 

некои обидм за вовсдување иа опнсно оцспунање no мрво м иторо 

одделенио ио одделснската мастава, no мрашањс с колку с тоа пнстпнско 

опнсно. аналмтнчко оценупањо. Опмсмото оцсиупање мора да опде пламска 

актнвност иа воспптувачот. иасташшкот која ќс заночне уштс ио 

ирсдучилшшит) воспнтаннс м оОразовапис.

17.1.1 ОГшсчо очечучач>е

r- Осночич кчрчктсрчстчкч чч чГчкпото чцсчуччп.с
• описиото оценуиан.е с акалнгмчко;

■ описното оцснувањс с цслосно мидмп11дуал1ГЈирапо:

• no описното оцсиување нс со приш категоризнран.о иа учснпцнтс:
■ опнсното оцснупањс с дпнампчио;

• no описното оцснупан.е иодедиакно niiiiMainic сс поспстуна м ма 

ироцссот на учсњс п на рсзултатот од нсго;

■ тоа с поднректно поирзано со цслнтс иа наставата:

■ онисното оценување овозможува посоодвстно 1шформпран>е на 

родптолнте за постнгнувањата на шжиитс деца
г- Оашсобување чч ччшитс ичстчччшџ/  оГшспо <)ч гч ччсиучччт 

сччшчс ученччч
Ha она прашам.с трсГ>а да му сс дадс поссриозси третман. Ако 

несакамс омисното оценување да сс сфати само како сурогат па оројчаната
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скала тогаш наставникот треоа да добпс тсмелна ооука гл водсњото и 

обликунањето на сноитс писмсии ослешки со цсл тмс ла бцдат 
ciicTCMaTiriiipaiiii.oKoiioMii'iiiii. практпчпо употрсбливн. трајпп м сл. 
Всуишост тековното водењс па бслешкп од страна ма паетавппкот ta сс 

што го смста како (пачајпо »а сској ученпк с осповппот слсмснт на 

оппсното оцснуван.с. Опа што недостасува с иеиостоење на систсм на 

водење бслсшкм mro ќс 14» прнмснупаат cure паставппцп ta да чоже 

бслсткнтс на сдон паставппк да ги користи сској др\т што ќс работп со 

иститс учсиицн- Воспнтувачот. наставппкот мора точио да шас когп. 
што.зошто.како  н кого ќс вреднува. Бараи>сто одговор на овне ирашан.а 

с прпчппа ча посуштинска u поосмислсна модготовка и на восппгувачот и 

на наставппкот која воспптпо-обраЈовната практмка треоа да ја 

всрифицпра. Тоа ќе му помогнс да пчгради сопствсна стратсгнја иа 

следсњс. провсрувањс н врсдпувам.с ма посгмгнувап.ата на секос дстс. Во 

таа смисла главнитс стратешкп точкп ќс оидат одговорите на rope 

на всдсн пте 11 pa i nail.a:

■ Кого ќс опссрвпра (восинтувачот п пастамппкот треба точно да 

чнаат кого ќе следат, дали тоа ќс биде иоедимец. тандем. група од 

доца или целата восиитмо-обра toiina груиа пли оддслемме):

■  што ќе следп м врсдпува (точпо да прсцтмра koii воспитпо- 

oGpajoBiiii актпвпости ќс гн следн: пнтерсс.мотпвацпја. постаикм во 

работата. venu или иисмеио 1прпл\'пан>е.процесите на учем.е. 

ф ||||алнп продукти од работата inn):

■ како ќе слсдп п врсднува(каква техппка ќс корпстп: ипсервацпја. 

апалитпчко-дсскрпптпвна техппка. рачговор. писмепо деталпи 

бележење u сл);

• каде (во кос програмско подрачјс ќе следи п врсднува)

■ коѓа ќс следп (да го одредп прсмсто што му е потреГжо ча следеп.е. 

кога колку ќе трас);

■ лошто (која му с целта што го правп тиа)
Од тука пропчлегуваат поколку 'Јаклучоцп:





1. Следењото и вредиуван.ето иа иостигнувањата на дсцата треба да 

бидс паралслсн нроцсс со самото пзпсдукањс на Bocmmio- 

образониата работа. Потрсоно с сскојдтмип*. Koiicrairnio 

снсгсматско следеи.с u врсднување ма папрсдокот и разнојот на 
детето.

2. Примат трсоа да сс стави па прашлњето клко дстето v im . а нс колку 

научило (повсќс трсиа да сс вреднувл киллитотот пл шаен.атл a 

помалку кпамтмтстот).

Потребна с солидиа псдагпшко-пспхолошкл осиосоосиост и 

мотивираност иа BocimryiuiMiiTc п настапмпцптс за прнфаќањс на 
HOR начпн на вреднупан.с на дсцата.

4. Треба да сс мнформпраат родителитс за да сс добне нивната 

согласност за опнсно оцснупањс на нивните дсца.

5. Градинката м училшитсто треоа да гн обезоодат иотрсСжитс 
тсхничко-матсрмјалии условп.

IS. т П О Р  НА МЕТОДН.ПОСТЛ ПКИ. ТЕХНИКИ II I II1СТУМEI / 77/  

ЗЛ Б Ш Е Ж Е Њ Е IIA ПОСТИГНУВЛЊЛТА Н А Д ЕЦ АГЛ

Слсдсњсто на развојот на дотсто с нотробно со цол модобро м 

поуспсшмо да сс псиланира u рсалшмра восшп но-образовиата актмвност. 
А ако воепитувачот. наставнпкот дооро ni иознава дсцата п iiiibiimtc 

инднш1дуалн11 каракгсристики, потрсОи, желби. mircpocn ќс можс да 

избнра соодветни стратспш за работа, а со тоа ќс нм овозможи на дсцата 

развој сиорсд COIICTBCHOTO темпо иа учење. Во таа насока восмиг\’вачот. 

наставникот треба да ги слсди:

г - нс само крајнмте резултати од актшшоста ма дстсто tvkv ii тскот иа 

актпвмоста:

'г  околината во која дстсто живсс и сс развпва за да ја нскористи ако с 

позитивна. а да ја ублажи и меутралпзмра ако е  псгативна:
г- cure фактори ком плијаат ирч развојот иа дстсто со цсл да 

придопссс за развој на нозмтивна лпчмост;





/ S. / О п cepe a if uj  a no  () cm cm <>

Онссрпацпјата иа дстето трсба да ирстстаиуиа состапеи дел на 

работата на коспитуиамот/настанникот. Константната опсериација ќе му 

оночможп да го чапочпас сскос дстс како личиост (шсмнто на однес\'пање 

на дотсто. афц||итстмтс кок учси.сто. пособнитс смособностм. 

напрсдунањсто no рачвојот па детето). Со систсматското iiao;i.v;ivi»an.o сс 

утнрдуна состојбата оиакна какпа што с беч плнјаинс na onoj што 

опсервира. Воспитувачот. наставнпкот можс да мримеии јаппо илн гајио 

набљудуиање. Исто така набл.удуиањето можс да rt) иасочи кон посдинец 

(одно дсте од групата или од одслснието) или кои група од доца. За 

олсснупањс ма иабл.удупањето no п за зголемувањс на објектиппоста можс 

да сс користат нича технички помагала: диктафон. касетофон. 

фотоапарат. ппдсо камсра и.т.н..

г  Цсл no опссрвацијата:

■ да се соберат снте рпсположл1шп мнформацпи ча сскос дстс:

* да се нчлсчс во ирссрст иа мотрсбнте на дстсто:

• да сс иоддржи иостојанмот рачпој на секое дстс:

■ понатамошпо прпспосоОупањс ма воспитио-образопната програма 

за да сс помогпс ча побрчо наирсдупање на дстето:

* ионатамошно Ш1диш|дуализирањс на активностите на дстсто

r  I lpedyc.noonnic .ni успеишо опсероацпјо:

■  иоспитувачот/наставмикоттрсОа да го нспламира ирсмето кога ќе ja 

ирпш опсервацијата;

■  да ги обечбоди потреГшите инструмеитп ча омсерваци|а (рачлмчнп 

тс х н 11 к ■ i u мстоди ча бслсжон.с):

• иос111Ггупачот/пасганмикот да Оидс објективен набл.удуиач н 

ирсцнчно бсч субјсктнпно толкуваи.е да ro ornmio ona игго с no 

фокусот на неговата опссрпација;





18.2 П орш ф олио na дешешо

Аптоиндшшдуалнзираната мосмитно-образоппа работа бара нодсн.е 

на иортфолио за сскос дстс си цсл да сс следп неговото иапредупан.е и 

разпој. Портфолиото мретставува збпрка на податоци што ги прнСшра 
поспитупачот.настаниикот за постпгнувлњата на дотсто врз осиова па 

систсматско слодсњс и бележеп.е иа нодатоци за нсговнот развој и 

однссуваи.е no painii смтуации. Белсшкпте.заиисите и изработките треба 

да Г>мдат аитентнчнн п испопторлшш. Во иппииот избор трсба да учествува 

и детсто. Досието е донсрлпи документ во кој увид може да имаат 

восгттувачот.наставнпкот кој го оформува доснето. детсто. родителот, 

исдагогот и воспитувачот.настатшкот од следннот степен на воспмтаннс и 

образоваппс. Портфолиото треба да има развосн контннуптет односно да 

пм служи на cure кои ќс бидат нсмосрсдио вклученм »о воспитпо- 

образовниот ироцес иа детето.учснпк. Само na roj начнн ќо можс да сс 

добио цслосиа слика за мсгопото намредупањо.

Снорсд содржината на портфолното се разлнкува развојно и 

аналитичко иортфолно.

г  Га.ѕаојпо портфамш

Разнојпото иортфолпо содржи податоци за дстсто собрани о.ч страна 

на иоспитупачот, наставнмкот боз врсдноснп комсмтари п оцснки за 

неговото иапрсдупање.

г  Содржшш na с<)по ра.ѕкојш) Портфолио на детето

Поргфолиото или досието на детето трсба да содржи:

* oniiiTii податоцн со кон сс идентифнкува дстето (нме. прсзиме, 

мосто на раѓап.е, датум адреса и сл.);

* нодатоци за сомсјството и животнптс услови:

* податоцн за матсријалнитс, хигиенските п пснхолшпкнте можности 

за нспрсчсн развој на дстото:

■  нодатоци за здравјсто иа дстсто;

* прстходии бслсшкп од градинка;

■  рсзултат за момемталното фмзпчко здрапјс на дстсто;
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■  оииснн бслсшкн од онссрнацннтс ta еионтуалнпте носсти иа 

ссмсјството na дстсто:

■  irtikMirraj од и!шц||јалиата состојба ta мсихофи шчкиот разпој на 

дстсти;

* пнтсрнју со родителот:

■  описни белешки од онссрвацпјата ta ирната иосста ма 

училш11тето(Д1>колку сс работм ta училмпшо дстс|:

* бслсжсни пода i onu од oiicvpimpaii.c i n на детсто:

■ детски нскази:

■ одорани дстскн трудоии ( iiucmciik состави.теачши. контролкп 

задачи. фкналini придуктм од актшшосппе иа детето п сл.):
■  уснехот кој ги iioeniniyita детето. како и иОластитс за кон сс 

интеросира со што би сс иомогнало ио нсговата понатамошна 

профссмопалпа ориснтлција:

■  ансгдотски оелсшки:

■  фотографмм:

* иидеч и аудпо снммки и сл.

г  Лпч.ичТшчко портфп.ит

Лналитичкото иортфолио сс tacnoita иа логичката аналитичка 

мстода. Цслта па аналитпчката ностаика с 11Дентиф||кување м открпвањс 

на факторитс иа разиој п успсхот на учсницитс ио наставата. iipiHimuiro 

за одрсдсни потсшкотпн ito учсм>сто.соц||о-смо11моналнмтс ироблсми на 

учсникот. ставовпте снрсма iiaciaitinne мстодм. срсдства. стилот на pafuvra 

на воспнтувачот. настапникот и сл. Иоснитуначот /наставнпкот гп 

сслсктира организпра и резпмира резултатитс од процснката за детото 

нзвршсиа со прнмсиа на накоп од апалитичкнте методн п тсхники 

(анал11тичко-дсскрц|Д1а техника. студпја на случај. комплексни 

аналит11чко-с11мтстнчк11 записн п сл.) и ги виссува п<> неговото аналитичко 

портфолио. Во аиалмтичкотп досии трба да сс внссат податоцн за односот 

на детето сирома другптс но и на другитс смрсма псго, да сс болсжат 

податоци за комуннкацпјата со иосиитувачите. насташшците м со другмтс 

возрасни (далн ирима уматствч. соиети илм ги чдбива). Трсба да се ччрпе





пниманмс ii на односот на дстсто кон работата. негоиата самостојност. 

сигурност u работните напикп (далн дстето попеќс сака да раооти no rpvna. 
дали с одгонорпо. да.чи момага и бара iiomuiii кога м\- с потрсоно).

г  П/шицш~ш non iTtpvnu on tv  почит учиит  upu офпрмупапнчТш  nit 

Порт ф о.ш о .ui tlcutfiTio

•  npmiUMM na оојск i iiiuioct;

■ npiiiimiii na uoiimiiuia иасочсмост:

■ 11 pi 111111111 на нсродостојност -  модатоцитс koii cc laiiiiinvnaaT no 
портфолпото трсба да cc псродостојии. одмсрспи. рсалми п добро 
•jacHonaun;

■ принцип na KOUTiiiiynpaii разпој -  Јабслсшкитс трба да дадат слнка 

на псрманснтсн pa inoj u разпој no cure ооластн нстоиремсио:

• принцип на хроколошкп Јамис -  податоцитс кои сс пнссуиаат треоа 
да cc no хронолошки рсд омака како што сс слччупаат;

■ ирмнцпп на контпиуираио иадомоднуван.с -  портфолмото треба да 

сс дополиува во сској слсдси стспем иа оПралопаиис иа дстсто т.о да 

ирстстапува лопгитудинално исгражупањс.

/5 ..? АнсГдотски белсшки

Апсгдотскито ослсшки (iiaiiniiiaiiii ослсшкм) претстапупаат кратки 

оппсп иа одрсдсии случки што ги ирапп пост1тувачот,иасташи1Кот при 

намерно наол.удупањс на •забслсжлшш роакцнн н оОлици на однссупањс на 

нскос дсте. Ансгдотата ирстстапупа слика за емоцпоналното однссупање 

на детсто, снпмка за актмтшста па дстсто но момситот на случувањсто. 

Восшпупачот. наставникот мс трсба да дапа чаклучоци туку само да ја 

опнше ситуацијата, a no можност да ги напсдс и чборопите ком no тој 

момент ni употреСзупа дстсто. Во иип cc пнссупаат факти no врска со:

■ кога и кадс сс случила активиоста ча koja cc iiiiniyna ;
■ кој Сшл поттикиат ча актшшоста:

• роакциитс иа дстсто:
■ цнтатп ча тоа што рекло дстсто;





■ како завршмла актнвноста

Аногдотите треба да се мншуваат на самото мссго додека сс соОира 

информацијата, оидсјќм мсморијата na onoj кој белсжп можс да избледи. 

За нипно водсње потрсона с мпнпмална онрсма. Тмс ис содржат оцснки 

илн какпн било вредносии мсказп п коментарп.

/8.4 Студчја ча случај

Студпјата на случај с квалитативна мстода за прпбирањс на 

податоцп.Сампот назпн иокажува дска таа најчесто сс корпстп за мал 

прнмерок.Погодна с за проучување на дсца со снсцифпчности во развојот- 

дсца со пречкп во развојот, падарснн дсца и сл. погодиа о да се прпменм 

кога прсдмстот на истражувањс какослучај с псќс завршсн.

г- Што треба аосПитувачшТн' и нааТшвниците. ба знааш зо 

студијатп иа случај?

Воспитувачот, наставникот треба подстално да сс запознае со 

методологпјата па пстражувањсто прп изработката на студпја па случај. 

При нсјзпкото оформување восптувачот.настапннкот трсба да ги мма в 

предиид сптс ирибрани бнографскп податоци за дотсто, пнформацпп и 

белешки за работата. постигањата п однссуван>сто на дстсто во подолг 

временски пермод добиенп со корнстењс на други мстоди на прнбпрање на 

податоци:бнографска метода, опсервирањс на дстсто, ансгдотскн 

белешкп, аналптичко-дескриптппна мстода, проучувањс на 

докумснтацијата на детето, проучување на неговите продукти од работата 

и сл.. Погодна е да се примени кога прсдмстот на истражувањс како случај 

с всќе завршен;

Значм оваа мстода најчссто сс врзува со другитс мстоди, тсхники н 

инструментп за прпбпрање нодатоци зарадп искорнстувањс на cure 

дотогаш собрани податоцп за прпморокот. Собранптс рслсвантни 

податоци за примсрокот подложат на подетална квалмтативна анализа. 

Од тука студнјата на случај бара поголемо вложувањс од страна на
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воспитупачот,наставникот со ссриозен иристап кон ситс компоненти на 

истражувањето:

* треба точно да сс дсфннира мрсдмстот иа пстражувањс;
* да сс одрсдат цедитс на истражуван.ето:

■ да сс прецизира нрнмерокот;

■ да се наиpanu нацрт на истражупањето (кон активности ќс сс 

превземат за да со ппстпгнс целта)

IS. 5 Резимеи извештај

Резимсн извсштај се пмшува кога сс завршува со некои активности 

(кога завршува реализацијата на некоја гема.на крајот од мсссцот, на 

крајот од годината и сп.) Прн пшиувањсто на рсзимимот мзвсштај 

воспитувачот, насташшкот трсба да ги пма во иредвмд ситс прмбрани 

информацин u созпапија до кон дошол слсдејќн го напредокот на дстето 

во постигнувањсто на заедничките воспитно-образовнп цсли во 

опрсдслсниот псрнод. Нсговитс посгигнувања трсба да сс спородуваат со 

иодатоците од иницијалната состојба за да се соглсда п изиссти за 

вистинскиот напредсж на детето.
'г- Бариња кои треба да Ги задоволуви резимннот извештај

■ да е едноставен u разбнрлив (восмптупачот,настанникот трсба да го 

пшпуваат со сдноставсн стил за да биде лссно разбирлпв за оние на 

кон им е наменет;

* да с прсгледсн. богат со информации (информациите да сс логички 

поврзани и подрсдени);

* да нс содржп нспотрсбни информацнк;

* технички да с добро уредсн

Тоа придонссува нзвсштајот како резиме на постигнувањата на 

детето да биде разбран н прифатсн од оние на кои нм е намснст за да ја 

исполни својата функција.





18.6 А н а л и ш и чко - дескрт ш ш впи шехиики

Со примсннта иа анал11тичко-дсскрш1тшшито техники ho ciih tviui'u it . 

наставникот ni ciicrcM ariniipa и аналмзнра доГмкмштс податоци од 

наГ>л»удуван.сто на детсто. Објективмата дескрипција на активиостпте на 

детето но содржи оцсикп или вредноснп комеитари. Мсѓутоа ча да се 

утпрди тсмпото на иамрсдуиаи.с u постпгнувам.ата ма дстсто. 

воспптувачот. наставнмкот треба почесто да гп корнстп аиалитичко- 

дсскриптившп с тсхники.

Вреднуван.ето како псдагошка функцнја трсОа позитивно да влпјас 

на развојот ма i io j iit iib iiiit c  особмнм ма лнчноста на дстсто м на 

развивањето на демократскп одиоси момсѓу восшпувачот.наставиикот п 

детсто. Од особено зиачењс с детото да со воведува во крнтернумитс на 

оценување заппч* ако детето ја превзема одговорноста за свосто учси.с ќс 

мора да стане партнср и« ироцссот на оценување и ностепено да сс 

осиособува за самооценување. Во тој контекст покрај оспособувам.сто на 

дстето за самоучење сдна од главннто тендеицш1 на 

авто1шдивидуал11зацијата с и оспособување иа дстсто за самоврсднуваи.с.





II ДЕЛ

М ETOДОЛОШ КИ П РИСТА П 

КОН ИСТРАЖУВАЊЕТО
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/. ДЕФИНМРАЊ Е HA ИСТРАЖУВАЊЕТО

За да го открпсмс ппстпнскиот предмет на нашсто истражуиан.е п ѕа 
да стекпсме појасна нрстстаиа ча она што плсгло »о видното цодс ма 

нашиот научно-истражувачкн шггсрсс ќе одговориме на прашањата што 
слсдат.

'г Што спкаме <)а чстражувамс.која с on. uiaTui ао која ќс <<• <)<;чжчмс. 
односцо кое с опкружуаањсто чч шшшот п/нчКист па 
истражуиање?

Нашиот научио-истражупачкн интсрес с насочсн коп 

автонндивѕ1дуалнчацијата на дсцата r o  ирсдучилшиното Rocnirrainic н 

образование и основното образопание во рамкито на одделеиската 

иаствва. Стануна збор за една новпна во педагошката ирактнка кај нас за 

која уштс нсмамс потполно јасни сознанија што напистпна прстстапува м 
колку с успсшма. Од друга сграна во нашата посиптно образовна практика 

имамс имплсмситиран.с на ионеќе програми u стратепш кои сс насочсни 

кон актмвно стекнување па чнаен.а. иоштинн, способности п ставови од 

страна на детсто. Актшѕната восшп но-обрачовна работа пмплкцнра 

автоиндинндуалпзирана. односно индииидуална самостојна работа на 

децата ма рачновпдпи irjisopii на чнаен.а.

г  Кој ни е лштивот -  зошто счкчмс tun смстчли' <)екч тоа трчпч <)ч 
<ч' чстрчжуач. зошто пстражушш.сто ittiTto сс пу<)п с ччуччо ч 
отитестинчш потребчо. пожс.иш ч можчо?

Основниот Moma од кој иојдокмс во ona истражување с iso рамкптс на 

бројнитс инопатшѕнн рсформски зафати коп сс спроисдупаат ио нашиот 

воспитно-образовен систсм да сс мотенцира потрсбата од 

аптоиндшѕидуализацмја на дсцата. Сметамс дска истражувањсто на оиој 

проблем е од несомиено значен*е за космоставувањс квалитет, соодпетсн 

на потребите на восиптанпсто н образованисто iso зсмјата u траиспарснтсн 

п конкуреитен no мсѓународнп рамки.

Она што го мокрона нашиот иаучио-истражувачки иитсрес с 
ирашањсто: Со кчкчч дчччмчкч сс рчзччач оаој трсш), псчосрсдчо во
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воспишно-образовнато практика? Други нрашан.а кое псто така 

предизвикува дилеми кај нас сс. Што треба да сс направч за да се 
подобрат работите ич овој плап? Од што зависи дипамиката па развој 

на ивтоипдивидуализиршшот облик ка орГанкзација на нааТишата? 

Консултирајќи многу научна лнтература за ona прашањс, прску нашите 

искуствсни сознанија од практиката, псформалнитс разгопори со многу 
колсгп мстодичарм практикантп. дојдовме до созианмја дска 

аптоиндпвидуализацмјата на дсцата с во попосредна зависност од развојот 

па програмито п сграгопшге, ком сс имплсмснткраат no воспитно- 

образопнпот процес. Цснимс дека нашето истражупањс па овој проблсм 

ќе ја отслика рсалната смтуација во воспитно-образовната практика п ќе 

да даде можнм одговори во која насока во иднина треба да се развиваат 

програмнтс м стратсгинтс за да сс овозможи аптоипдивмдуалмзацијага на 
децата да стане константен стил на работа.

Поматаму сакавме да ја потснцирамо потрсбата од поврзаност на 

програмите и стратегиите ком се реализираат во прсдучилшпното 

воспитаиие п образоваиие со онмс кои со остпаруваат по оснопното 

образовамис. Оваа поврзаност ќс овозможп континуитст no разиојот на 

програмитс и стратсгинто no цслнна. што нспосрсдно ќс сс одрази иа 

развојниот континуитст на детето. Ќс сс овозможи стекнатитс 

прсдзнасња, умесња п способностн no предучилишната установа да се 

надоградупаат, односно да се нскористат за побрзо и поуспешно 

напрсдување на децата, во основното образование.

Овој мотив всушкост с и мричина нашиот интерес да го фокусираме 

кон децата во големата воспмтно-образовна група во градинка и во прво и 

второ оддслснис во основното училиштс.

'г Што знаеме за она што шшераваме да го истралсуваме?

Поаѓајки од научннте н искуственитс сознанија, како и сопствсната 
интуицпја знаеме дека автомндит1дуалпзацијата на децата п развојот на 

програмитс и стратепште кои овозможуваат нсјзина рсализација, нс с 

доволно истражуван проблем во нашата практика. He се јаско утврдени
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пооите тсрмипи, ne е јаспо дефииирапа релацпјата проѓрама -  

стратеГија -  авшоппдивидуалп.шпија

Одговорите на моставеиите прашања нп помогнаа да го опредолиме 

предмстот на иашето псгражупан>с.

Предмет na пстражување:

Иоспчтпо-обролоиппте ПроГра.чч ч аосччтчо-образовчата 

чрактчка о<) асчскт иа можпостите за авточпдчочдуалчзаччја no 

дсчата
i______________________________________________ ______ _____________________________________________________________________________________________________________________________ i

2. ЦЕЛ И ЗАД А 411 IIA IICTPAЖУНАЊETO

Цел на истражувам»сто с да добисмс квалнтаптни сочнанпја за 

можноститс кои гн даваат восиитио-обраЈОВНите програми п воспитно* 

образопната практика ча авто1111Л11вилуал1пација на децата.
Ц с л т а  с  к о н к р е т и ч и р а н а  ии ч с л е д ш т е  з а д а ч и : 

г- Поуччч .шдачп
1 .  Д а  с с  д а д е  о и и с  п а н с т р а ж у в а и а т а  п о ја в а ,  н а у ч и о  о б ја с н у в а њ е  и 

р а ч б и р а њ о  п н а у ч п о  п р о д в и д у в а њ е  в р ч  о с н о в а  п а  д о с с г а ш и и т е  

с о ч и а н м ја  в о  н а у ч н а т а  л и  т с р а т у р а ;

2 . Д а  с с  и ч в р ш и  а н а л и ч а  н а  м р о г р а м и т с  п п р о с к т и т е  к о м  сс  

н м п л с м с н т п р а а т  b i » н а ш а т а  B o c i i im io - о б р а з о в н а  п р а к т п к а ,  о д  а с п с к т  

п а  а в т о и и д и в п д у а л и з а ц и ја  и а  д с ц а т а ;

'г Практичии задачч

П р и  д с ф | т м р а н .с т о  на м р а к т п ч ш п е  ч а д а ч и . и о јд о в м е  о д  т р и  а с п о к т м .

<*- ()<) аспект no децото. д о б и в м е  к в а л п т а т и в н и  и о д а т о ц и :

1. З а  и о Ји ц п ја г а  ма д с ц а т а  в о  в о с п м т н о - о б р а з о в п а т а  п р а к т и к а  ( д а л н  

с с  в о  п о з и ц и ја  н с п о с р с д н о  д а  и а б л > у д у в а а т . а н а л и з и р а а т ,  

п р о с у д у в а а т ,  ч а к л у ч у в а а т  и д а  гп  ф о р м у л и р а а т  и с о о п ш т у в а а т  

CBOIHC м и с л с н .а  м с т а в о в и ) ;

2 . З а  и п а т р с ш п а т а  м о т п п а ц и ја  к а ј д с ц а т а  к а к о  п р и м а р п а  п о т р е б а  ча 

с т с к н у в а н .с  з н а с н .а  в  в с ш т и и и  ( ж с л б а ,  л .у б о и и т н о с т ,  с т р с м с ж  ча
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откривање нови сознанија, актнвност зарадп самата активност) и 

нсјзнната поврзаност со активиата воспитно-образовната работа, 
како прслуслов за автоиндивндуалмзацпја:

3 . За влијанпсто иа 1111Д1шмдуалнитс разлнки на дсцата на ниината 

оспособеиост за автоинлшшлуалнзација:

4. За иостоење ни иницнјатива кај дсцата за пронаоѓањс и користоње 
разнопнлпи luitopn па чнаења. iiciimimi м умссња:

5. За самостојиото учење ма дсцата:

6. За дстскитс способности да иоставуваат реални цели м да вршат 

проценка на реалпзацнја на тнс цслм;

7. За активноститс на децата г$о воспитно-образовиата ирактика;
> Од аспект ча восччшуваччте/паставпчцчте, добнвме

квалитатипни податоци за:

1. Работата на в<)спитувачнтс/настав1111ците во насока на мотивирањс 

на децата за автоиндкш1дуал1пацнја:

Оваа задача ја рсалпзирамс прску фокусирање на нашсто 
набл.удуван.с на слсднмвс компонснтн:

* дали воспптувачот/насгавникот јаснк ги дсфиипра задачитс што им 

гн поставува на децата:

* далм го поврзува нознатото со непознатото градиво;

■ далп г«.> поврзува градивото сосскојднсвнитс нскуства на детето;
■ дали кормсти матсрнјали кои ќс m  нривлсчат внмманисто u ќе ја 

зголемат л.убопитноста кај децата:

* дали обезбедува почетни успсси во учењето прилагодувајќи ја 

тежината на задачите иа нпвото на индивндуалните потрсби u 

способностч на децата;

■ далм практпкува наврсмсна п пофрсквснтна/зачестсна новратна 

информација за напредувањсто па доцата;

■ дали н како развива кај дстето способности за поставување 

роалпстичш1 цели и за вршсњс процснка на рсалнзацнја на тио целн.

2. Квалнтетот на интерперсоналните односи и комуннкацпјнта во 
воспитно-образовиата работа;





3 .  Д а  сс пспптаат мислен.ата и  стапоппте м а  поспитупачите и  

насташшците за пстражупа1Шот проблсм:

г  ()д асиект пи опкружувањсто. добппмс кпплптлтмкми сошапија $а:

I. Услошпе no •Ја1111малиата/у,111Л1шцата како оикружупам.е коо 

опозможупа аптош|Д11пидуал11 munja na дсцата.

Ѕ. ХИПОЧСТСКА ГЛМ КЛ и л  ИС1ТАЖУНАЉ1:ТО

Резултатнтс од ona пстражупањс псможат да бцдат осиова за 

гснсралнзирањс бпдејќн стануиа збор за слсдење ма процсс кој се одпнва 

no сдна занммалма no сдна градинка п двс маралслки no едно \'чил1питс. Од 

тука со ona исгражупање дојдопмс до созианпја коп се одлика само на тио 
дпс восиитно-образопни институцни.

Поаѓајки од иредмстот. цслта п задачите на исгражупањсто ги 

постапивмс следнипе хниотезн:

ОПШТА ПРЕТПОСТАПКА (ГЕНЕГЛЈИЛ Х П П О Т М А )

Воспитио-обра.Јовпите проГра.ии и восГштно-обра.кишата приктика 

даваат можиоети за автоиш)ивш)уамш 1ција на деиата

ПОСЕКI  /И ХИПО TE3И:

1. Програмитс и мрооктпто кои сс нмплсмснтираат no иашата поспитно- 

образопна мрактика инпцнраат апто1ШД11П11дуаЛ11зација иа доцата:

2. Внатрсшиата мотипација кај дсцата сс засилупа со актиппа поспнтно- 

образопна работа:

3. Актмпната воспитмо-образопна работа с прплагодсна на 

инднппдуалнитс способностп на дсцага:
4. Способноста за авто1ШДит1дуаЛ1пација кај децата с различна no 

записност од иозраста и нипиитс Ш1дпш1луални способностп :

5. Во посшп ио-образопната работа прсовладупа самостојното учсњс на 

децата no однос иа поучунањсто на настапиикот:
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6. Природиото-научпо подрачјс с поиодатливо за самостојиа работа на 

дсцата на разноиидни ишори на знаси.а:

7. Поголсмнот дел од иосшпувачитс п пастапниците разппваат стратспш 

кои даваат можности за автопидивилуаличицпја na дсцата:
<Ѕ. Кај восиптувачптс и кај насташшците преовладуваат iio iim im in  

мислсња u ставови за потребата од авгпмнливмлуалпзација на доиата:

9. Во одиос иа просторната и матсрпјално-технпчката onpcNUMiocr, no 

градинката за разлпка од училииггсто постојат модобри услопи за 

авто1111Д11Ш1дуа.1|изацмја на децата.

4. ПГИМЕРОК IIА ИСТГАЖУПАЊЕТО

Имајќи го во предвид фактот дека квалитатпвнитс истражуиања за 

разлика од квантитатпвнитс овозможувант длабинско пснитувањо на 

истражуваииот ироблем како п спсцифмчннот карактер иа нашиот 

проблсм на истражупањс се одлучивмс да изберсмс нсколку слнницп на 

набл>удување со цсл да напраииме симбиоза моѓу ирсдучпл1шшото и 

основното образованнс. Значн стапува збор за иамерно пзбран иримсрок 

кој ќс го сочинуваат нсколку субирнмероци:

■ субпримсрок на градинки:

■ субпримсрок на воспптно-образовни групи;

■ субирнмсрок на училишта п

■ субирпмерок на иаралслки.

По олнос на субпрнмсрокот, од прсдучилишните воспитно-образовии 

установм сс одлучивмс за Градинкапш 8-ми Март во Скопјс. Таа с првата 
градинка која започна со реализација па проектог Чекор по чекор уштс во 

1994 годнна. Нсјзшшот кадар со голем ентузпјазам стручно сс 

усовршувашс за овој иов нристап во воспитно-образовната работа на 

ссмннаритс организирани од Институтот отворено ошитество Максдонија. 

од Републичкнот педагошки завод. на иитерни семинари. прску слсдсњс на 
стручна лнтсратура п сл. Ннпиото долгогодимшо искустио во 
рсализацијата на onoj проектја наирапија оваа градппка модсл цсмтар за
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останатите предучилншнм установи кои подоциа се вклучуваа во onoj 
проект.

Од субпримсрокот на восСштпо - опразочпитс ГруГш no 

истражувањето ја вклучивме само Голелштш Група. Ваквата одлука 

произлсзе од настојувањето да иавлсзсмс во ннтснзнтет на мстражуваната 

појава во рамкитс на сдиа сдинпца иа набл>удување во прсдучилпшното 
lio c iiiira iiu c  ii образапанпс.

Градинка Bt)cmiTn<i-o6pa30Bnii групп Дсца

“8 Март голсма 26

При нзборот на училмштс исто така се раководсвмс од неколку 
критсриуми:

■ училиштето да с огвороно кон иновативпитс тендснции кои се 

присутни во рамкитс на основното образованпе;

■ да има постигнато позптпвнк резултати на планот на мивното 

имплсмснтирањс no мрактпката;

■ да поседува солидии услови за извсдувањс на наставата:

■ да е отворено за соработка.

По посститс на повсќс училишта н размсната на мпслен.а со кола и 

сс определивмс за ОУ II Октомври во кос сс рсалнзмра проектот 

Активна настава кој о едсн од најприфатенитс кновативни тсндснцни во 

рамкнте на оснопното образованис во Рспублнка Македонија.

Од субпрнмерокот на паралслки сс одлучивме за едно мрво u едно 

второ одделение. Овие паралслки сс опфатеии со целодневна настава што 

с во прилог на нашиот предмет на нстражување затоа што таквиот вид на 

настава нуди многу повеќе можности за автоиндивидуализација на децата.

Основно училиштс Паралелки Учсници
“ 11 Октомври” 1" 25

"11 Октомври” 11° 32

Примерокот опфатен со истражувањето сс снимашс во псриодот од 

септември 2003 до јуни 2004 Година. Во просек сс вршса »абл.удувања





еднаш нсделно од почетокот до крајот иа работниот дсн no сите едииици 

на набљудупан.с.

Примерокот ма iiciiMTanmi.ii аа мнтсрпју го сочпнупаат:

Воспптупач Д иректор Градинка

Г-Ѓа Лилјаиа Почспоип Г-ѓа Всроппка Нспкжска •X март"

Г-ѓа Крапка Ѓорѓспска •'X март"

Г-ѓа Иадица Гнропска “ Орцс 11iiKo.ioit"

Г-ѓа Cyia Ангслоиска "Opne I I i i k o ; i o h "

Г-га Cuii.a Ташспскп "Орцс 1 I i i k o . i o i i ”

Г-ѓа Нсспа Каропска "Орцс ИпколшГ'

Г-ѓа ВањаПстроаска “ Opne I liiKo.mii"

Настапник Псдагог Учнлшнтс
Г-ѓа Роза Васплспска Г-ѓа Con.а Димигропска “.lan Амос Kumciickii”
Г-ѓа Зорка I’licrona “ lan Л.мпс Кпмспскн”

Г-ѓа Кмплпја I lan “ lan Лмос Комснски"

Г-ѓа livena Крацопска “ 11 Октомирп “

Р-ѓа (.'пасија Комдопска- 

Сула

"11 Октпмпрп “

Г-ѓа Tan. а Софроппсиа 
Здрапконска

” 11 Октомирп ••

Г-ѓа Вполста Гаџоиска “11 Октомпрп "

5. МЕТОДИ, 'ГЕХНИКИ И ИНСТРУМЕИТИ НА ИСТРАЖУВАЊЕТО

При проучупањето на проблсмот прнмсшшме емммрмско 

истражунање од дсскриптипсн карактср. Ваккото торсиско истражувањс 

бараше да сс опредслиме нсклучпво за слсднмпс кпалмтатппми технмкн:

■ партнциматннно набл.удупан.с п

■ неформално интсрпју.

Партиципатииното мабл.удупање пмашс за цсл непосрсдно 
набљудунање па разлмчнп асисктм од набл.удуманата појапа коп сс
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регистрираа најчесто со рачно бележење. За дел од набл>удуванитс 

актипиости се користешс диктафон, видео камера п фотоапарат.

Мартпцнпатипното иабл.удупање сс состоеше од:

■ глобална дсскрмпција иа набл.удуианата појапа н

• насочена, фокусирана дсскрппција на одрсдсни аснскти на 
11 стра жу па ч к и с>т 11 робл е м.

Глобалната дсскрппција бсше насочена глапио кон слсдење па 

условнто по градинката м училшитсто н« к«.»п се одпиваат воспитно- 

образовннтс п наставните активности. Одтука сс добмја податоцн за:

■ просторната м матсрнјално-тсхннчката опрсмсност на воспитно- 

образовните MHCTirryumi вклучени во истражувањето;

■ субјсктите ком учсствуваат во roj процсс;

■ присутната атмосфсра во занималната н училницата;

■ врсмсто во кое се врпш набл.удувањсто;

■ нскоп специфичнн настанп кои ќс сс случат во тскот на нашето 
снммањс м

■ тскот на воспптно-образовн1ггс и наставнптс актнвности кои се 

рсализнраат во текот на дснот кога го вршимс набл.удуван.ото,

Фокуснраиата дескрипцнја беше насочена кон слсдсн»с на 

автоинднвидуализираннте активносги на децата. На тој начин со добија 

податоци за:

■ видот м обемот на автоиндивидуализмраните актнвностн:

■ оспособеноста иа децата no користењето на различнптс изворн на 

знаења, умссња, способности, мислсња/ставови;

* интересот на децата за onoj вид актилности;

■ мотивацискитс стратегни на воспитувачите м наставницитс за 
автоиндивидуализација;

■ фидбск за рсзултатите на децата

Неформалното интсрвју ни послужн за согледувањс на размислувањата и 

ставовитс на вос1штувачитс/наставпнците и педагозитс по одиос на ова 

прашање. Податоците со регистрнраа со помош на диктафон. Прашан.ата 
се движеа околу слсдннвс упоришнп точкн:
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» onum i податоци за суОјсктитс м за нипното стручно усовршување;

■ нквнп ставови и мислења во врска со програмата. но која работат;
■ на кој начпн гн почмтупаат нндивпдуалнмте способностп u интсроси 

на децата:

■ каквп сс нивнитс сознанија за авто1111ДНВИдуализираниот начии на 

организација на посмитно-образовиата работа п нивниот став по 

однос иа ова ирашлње:

■ на кој начии поттикнуваат автоиндивидуализпрани актмпности кај 
децата. со каквн стратсгни;

■ какви пзпорн на зиасња, умеења, сиособности и сл. применуваат;

■ на кој начин гм врсднуваат постигнуваи,ата на децата низ овој облик 

на учсље;

■ каков е интересот на дсцата за crnoj начин на работа;

■ ком со immune размислукања за условите во 
за ш i мал иата/у ч 11л i ш i uira;

■ ксш се ш тните размислуван.а за предиосгите u свснтуалнитс 

недостатоци на onoj иачин на работа;

■  HIIRKII с т а в о в м  u м и с л е њ а  n o  к о ја  н а с о к а  д а  с е  р а з в и в а а т  м р о г р а м и т с  

н  с т р а т е г м и т е  з а  а н т о 1 ш д п в и д у а л 1 Г з а ц и ја  и а  д е ц а т а .

6.ИАЧИП НА ОПГАПОТКА IIА ПОДАТОЦИТЕ

Обработката на добиените податоци се вршп на начин кој е 

карактеристичен за примена на квалитатквнп методи.

Податоците од партиципативното набљудување кои се бележсни со 

рака сс обработуваа неиосредно по секое спроведено набл>удуван.с.

Податоците кои се рсгмстриранм со користен.е на диктафон и видео 

камера се преслушуваа u преглсдуваа, се забелсжуваа u се обработуваа.

На крајот прп iipeaeimipan.cTO ма податоците се користи вербално - 

наративен стил и дескрипција на одрсдсни аспекти од набл>удуваните 
активности кон се значајпи за кашнот предмет на встражувањс.
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А Н А Л И ЗА  II ИИТЕРПГЕТАЦИЈА IIА ГЕЗУ Л ТА ТИ ТЕ О Д  
ПАГТИЦИПАТИВНОТО НАВЉУДУВАЊЕ





/. ИНТЕГПРЕТАЦИЈА UА ГЕЗУЛТА ТИТЕ ОД 

ПАРТИЦИПА ТИВНОТО 11 АБЉУДУПАII,Е

Рсзултатите од партицппатшшото фокуспрапо иабл.удупањс ќс ги 

ннтерпретираме no хрополошки рсдослсд иа случувањс no сскоја сдммица 

иа пабл>удупање со цол да сс добпс поцслосиа слика за коитпнуитотот на 
наОл.удупаиитс појаип. Нидојќи добипмс преобсмеп матерпјал ча да ис го 

ооремсниме трудот одлучипмс да прикажечс дел од спимемптс дспопп . a 

скггснатиот матсрмјал кој сс состои од дстски трудови ќс го прпкажеме но 

прнлозп. Најпрво ќс- го прсзснтпрамс материјалот добиен «д 

набл.удувањето на ГолемшТш ГруПа no Градшша, а мотоа матсријалот 

добиен од дсскрпптнпнитс набл.удувања во прчо u аторо одРе.ичшс.

1.1 Нптерпрстаиија na резултатчте о<) партиииГштиаиото 

пабљубуоашс оо Голсмата посГштпо-обрамкша Група <ш Јрадипка

г- Ииформација .hi оос.н'нч)ушш,с прш тнп won терспот 

Прсд да сс започнс со сдпо вакво обемпо сдпогодмшпо исгражуваи.с. 

прва задача што псмпповно му сс иамстпуиа на истражувачот с добро да 

разммслп кадс ќе го ириш истражувањето и no допссспата одлука да 

обсзбсдп прпстап на тсрснот. Изборот па градмнката бсшс no наша 

процеика. Влагодарсипс на нашата долгогодшппа соработка со оваа 

градпнка на планот па оргапнзнрањс на мстодскптс хоспптаипп па 

студентитс од Псдагошкиот факултет кмавмс уппд во пејзпното 

практикување на восшгшо-образоппата работа п оттука смстапмс дска 

голсмата група во градмнката 8мп Март како прпмсрок ќс соодветствува 

со целта п задачптс на пашсто пстражупање.

По добиепата согласност пд дпректорката па градппката г-ѓа Вероника 

Нсшовска п воспитувачот no голсмата возраспа група г-ѓа Лилјана 

Почепова псгражуван.сто започна. Практикувавмс дсскрпптиипо п 

фокуспрано набл.удунап.с, Со дескршп иш пгт набл.удупање дојдопме до 

созпаинја за условптс no коп сс одпппашс воспптпо-обраЈовната работа. a





со фокуспраното ча нфиннтс сушгимски карактористики кои беа im 

контскст со нашнот нредмст па истражување.

Релултати од дескриптивното набљудување

И нф орм иција за прост орш ш и• ус.кхш

Градимката 8ми Март сс паоѓа no скопската иаселба Кисела Вода iu> 

цснтралното градско модрачјс. Се раооти ча мад објект од ниска градба со 

убаво уреден двор no кој дсцата иријатио помпмуваат добар дс.ч од дсмот. 

Во градииката функциоиираат осум групм на деца ио ком тме сс 

распорсдсии спорсд вочраста. Во средмпата иа објектот сс иаоѓа сдна 

поголема просторија -сала која с оирсмсиа со најразлii'iiin игровни 

рекшгЈИТИ, мсколку маспмкп, голсм тслсчшчор, мучички систем, видео 

рскордср u сл. Таа служи ча чаедничкн игри и дружсња иа дсцата

ододразлпчии вочрасни rpyiin со цел да се надминс вочрасната 

согрегација.Ворамкпто на градинката има и кујна кадс сс иодготнунаат 

топлнте оброцп иа доцата.

Зани.шишшш  no која с смсстсна голсмата груна с светла п no миогу 

голсма простормја. 11сјзиното урсдувањс сскогаш соодпетствува на тсмата 

што сс рачработува но одродси псрнод. Освсн неколку масмчки н столчс ча 

секое дстс во нса пма повсќс катчпња ча игра и актпвностн. Катчин.ата сс 

поссбно орган1гчирани површпни онрсменн со игровсн материјал и 

матсрнјали за работа кои поттикнуваат на одредени активности. Тпс сс 

мсѓуссбно одвоснп со ииски наравапи или дслови од мобсл. На тој начин 

дсцата кога играат во сдно катче сс иривилно ичолирани, ио лесно можат 

да видат што сс работн ио другитс кагчии.а. Во просторијата бса ирисутни: 

ликовиото катчс. конструктивното катчс.истражувачкото катчс. ссмојно- 

драмско катчс и литсратурното катчс. Просторот ограничува во 

чаиималната сскогаш да ги има ситс катчиња. Затоа тио често сс меиуваа 

и сс оформуваа иовп во чависност од темито како на ир. отнолошко катчс. 
сколошко катчс. матсматичко катчс. мучнчко катче. сообраќајио катче

итн.





Ha присутнитс огласни табли no чанималната сскогаш беа присутни 
мнтсресни содржини кон сс однссуиаа на децата. a сс во ннтсрсс па 

родитслите. Сскопип бсше пстакната тсмата која im> дадениот момеит сс 

работп. дстскн творби м куси совети ча родитслптс.

Воспитчш-образовни fmii/uiujti:

Во рамките на програмата Чскор no чскор акцситот сс стапа ма 

четири воспнтпо-обрачотш подрачја: Започиапаи.с ма прмродата и 
опп1тсст»сната срсдина. Матсматика. Култура иа гопорот и Ликопно 

»оспптапис. За  рсаличнрањсто на содржиии од областа на мучпчкото 

воспитанис сс грижсшс мучпчкп иедагог. Мсѓугоа бидсјќи исма остри 

граници мсѓу mm тис сскогаш тематскп сс поирчунаат. Значп сс остпарува 

интегралсн приод кон 1К)спитно-обрачопнитс подрачја.
Субјектч:

Голсмата почрасна група бсшс состаисиа од 26 дсца од кон 14 

момчиња и 12 девојчин>а.Восшгп1о-обрачоината работа ја реалпчпраше 

иоспнтупачот г-ѓа Лилјана Почсиопа. а асистсптот г-ѓа Всрка Косоппќ сс 

грпжсшс ча ситс другп потроГш па дсцата во текот на дсиот. 

Иоспитно-обра.иниш активпости:

Во еден работсн доп no голсмата група сс рсаличмраа no дис 

поспитно-обрачопш1 актипностм. Обнчио мрпага актиппост чапочпупашс 

no 9ч., а другата по 10 п ЗОч. Актмнностптс нсмаа огранпчсно прсмс на 

трасњс-траеа ополку колку за нип постоошс пнтсрсс од страна на дсцата. 

Иитерссно с MITO опаа годпна ннтсрно no градинката чапочнаа да сс 

рсалпчараат мшш прооктп no рамкптс ма почрасните групи. Во големата 

почрасма група сс рачработија псколку просктп no тскот на прпото 

полугодпс. Тсмпте сскогаш проичлсгупаа од момснталпмто интересп иа 

дсцата.

Резултати од фокусираното партиципатиаио пабљудуоање 

15. 09. 2003 Год.

Ona бешс нашсто ирпо мхпсгупањс па торен. Kora пристмгиапмс 

дсцата соссма слободно м споптано см мграа no рачмите катчпн.а коп сс





распорсдсни но зашшалната. Воспнтувачката за да мм го прннлсчс 

вниманпсто гп поннкуиа да ссднат околу неа за да им раскажс што п сс 

случило нчсра. Бидијќп децата со голем иитерес ги слсдат накннтс 

раскажувања таа чссто гп нрактикуна ансгдотитс од соиствсниот жпнот во 

својата работа.

В-ч: Вчсра иоиладие силмо дуваше вотер. Почнаа гранкитс на дријата да 
крцкаат. Едно време cv\i задремала. Слушнан знонеи.с на нратата си велам 

соиунам или но. Почекан roj ш го мс оара да ѕазнонн нак. 11ској ссга сплно 

чукна на вратата. Помнслмв да нс с Бобо. бидсјќп Бобо живсс сдсн сират 

над мене. Внкиаи Бобо, ја отнорпн пратата, но но бсшс Вобо, а нсмашс 

ннкој. Си рскоп кој бм можсл да бидс н ја затвормв нратата. Значп дсца 

прво нској звонеше, на нростана, иа тропна, отворин но мнкој нсмашс на 

пратата. Деца што мислнте иис кој бн можел тоа да бмдс-.’ Да нс бешо тоа 

встерог'.'

Д-1: Можс си сонувала.
Давид: Иској можсбн сс скрил.

В-ч: Јасдеца не открив кој с. а дури сс уилаишв. што бм напранилс внс.’ 

Бобо: Би заклучнл и ис бм отворнл. ќс ссдам зад прата и ќс чскам нрво да 

нидам кој с.

Константипа: Нис кмамс окце на пратата ако го познавам ќс му огворам, 

ако нс. нс му отворам.

Д-2: Па ќс сс навсднам долу и ќс зирнам да му ги видам нозете по чсвлнтс 

ќс го познаам.

В-ч: А ако е некој крадец? Што би барал крадсц no вашиот дом?

Д-3: Можс да украдс исшто, парн, каса, злато, јакна. Далн ситс пари трсба 
да се чуваат дома?

Д-4: Нс во банка ќс ги ставпмс.

В-ч: Дали стс останалс нскогаш самм?

Олс: Нс сум останала сама. сскогаш сум со иского. Со баба ми, со 

братучетка ми која о поголсма.

Давпд: Јас седев сам кога мама отндс no продашшца. Дамјан не бошо 
родсн. а мама не бсше пн трудна.





В-ч: Што прапсшс тогаш?

Дамјан: Седев. мн рсчс мама да нс отворам. Ако jr o h ciiic  нској ќс ипдеп. 

ако о тста шш баоа ќс отворсв.

В-ч: Сакам да го мрашам Матсј ппч> пранн кога останува сам дома?

Матсј: По пекогаш сп нграм со количкм. попскогаш со комнјутор.

В-ч: Нс сс плашнш што си сам?

Матсј: Пс сс плашам жнвсам востан.

В-ч: ДоОро дсца no сс што дспсс сп кажавме ајдс чаедппчкп да сс 

догопоримс кога ќс остансмс сами нккогаш да ис отвараме врата на 

нспознати.

Воспитувачката всќс на масичкитс имашс нарсдсно три сликопнпцн: 

Црвснкапа, Волкот м ссдумтс јарин.а и Волкот п тритс прасмн.а. Им дадс 

упатстпа иа дсцата да ссднат кај онаа сликовница која најпсќс им се 

допаѓа. Така спорсд питсрссот на дсцата сс оформија три rpvnn. Сскоја 

груиа трсбашс да ја разглсда сликоннмцата. да сс потссти на ириказната м 

да сс договори како ќс ја драматизира. Дсцата ужпваа во оваа актшшост 

Спдсјќн сс нпч* с иоврзано со прикачнитс со голсма мотивираноа' го 

ирифаќаат.Самитс сп гм долеа улогитс и сскос дстс пмашс улога. На 

крајот прсзснтпраа многу инторссни u смепмш дсмонстации.

Слсдунаа игри no катчми.а no пзПор на дсцата.

Окто.иври,2(Н)ЗГод.

Во тскот на октомври во голсмата група сс роалпзмрашс проектот 

“Свстот сс впка музпка . Прску непосреднпот разговор со воспитувачот 

се пнформправме дска таа за рсализација па овој мппп проскт била 

поттпкната од голсмпот пнтсрсс на дсцата за псспа. за двпжсн»а по музпка 

п за свпрањс па дстскп музички инструмснтп. Прсд почотокот на проектот 

родителите бса пнформпранп со помош па фласрп со цел да се поттпкнат 

за повратпа ппформацпја п ппипо иклучувам.с во пстмот.

Задачи пч просктот:

* дсцата да сс заиознаат со пачпиот за создавап.о зпук:

■ да се запознаат со впдовитс ппструмоити;
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■ заиознавање со видовитс музика и иивнитс карактеристики:

• замознапањс со каратернстични таици кај нас и no светот;

■ занозпавањс со професмјата музпчар:
• занозпавање на иачинот со кој сс преиесува музиката прску стерот 

(радио) u снимаи.с иа дстски радио cmiiciiii;

■ да сс нсгува жслоата за с.чушаи.с квалитетна музнка. иссн.с. 

ciHipcii.e п изразупан>е на музика содвижен»е:

■ поттикнуван.с иа акустпчка перцепција:
■ создавањс умсшнпст за снпрсн.с на дстски музичкн инструменти:

■ развој на музичкп слух м музичко иомисње;

■ нсгување спосоГжост за сстетско вреднување на музиката:

* смотивно восприсмањс и доживуван.а на разлпчни впдовп музика;

■ развој на музнчкп снособности. осет за мелодија, чувство за ритам и 

такт:

■ оспособување за индмвидуалио и хорско иесње:

■ развој на вештина за слушаи.е м слодсњс музика.

Фази на реализација:

Реализацијата иа прооктот сс одвпвашс нмз слсдниве фази:

■  iiiiiiu iijaT im a за рсализација на проектот:

■ посстата на музичарот Kpiicrnjaii Лукарсвскм «д детската градинка 

“Раде Јовчепски Корчагнн”:

■ посета на Максдонското радио и учсство no дстската радио емпсија 

"Nona планета” ;

■ караокс шоу;

* посста на Културно умстничкото друштво “Кочо Рацин":
» крсативни активности no занималната:

■ израОотка на сликовница “Светот сс внка музнка”

Прсдпидонитс фазп содржса Gorani актнвности п содржиии.

Најпрво дсцата сс иотсстија на приказната “Пстрс п лиска" која ја 

ооратупале порано н која мм оставнла миогу голсм впсчаток.
Во рамкпте иа птората фаза гостинот музичар од градпнката “Раде 

Јопчепски Корчагин гн запозна дсцата со мрофссијата музичар м со
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нсколку музичкп инструмснгм. (пггара. хармоника. таиани и синтисајзери). 

Тој им го демонстрира на дсцата наминот па свирсње на конкротнитс 

музичкн ииструмснти и видонмтс мушка кои можат да сс спират со нмв. 

Доцата имаа можност да разговараат со исго. да поставуваат прашан.а п со 

тоа да ја задоволат снојата л.убоиитиост. Cure беа пклучснп 1ШДИ1шдуално 

да пробаат да снират на музпчкито чнструмснти. На крајот напраиија мала 

чабаиа opraiiiiaupaua од музичарот гостм 11.
За следиата фаза се информиравмо од иосиитупдчот г-ѓа Емилпја 

Николова бндејќи ис бснме ио можиост да ја следимс шпжата посета на 

Макодонското радио. Co иомош иа уредникот на детската рсдакцпја г-н 

Владо Димоаскп. децата имале можпост да сс запознаат со начииот иа кој 

се сиима и ирснесуна музпката во етсрот. Децата за прпиат имале можност 

да ја иидат опремата и аиаратурата на еден такоп мас медиум какои што е 

радиото. Тме исто така имале можиост да учестнуваат на спиман.сто на 

детската радмо емисија “l-Ioiui планета".

Следиата фача -  организирањсто на караокс шоу. сметамс дска иа 

децата им остаии најсилсн впечаток.. Тука дсцата имаа можност да ги 

изразат своитс музички способности п да го разииваат својот емотииен 

свет, оптимнзам и самодоверба. Децата се претставуваа на сцена прсд 

публмка која се состоеше од воспнтупачитс и децата од сите други групи во 

градпнката. Сцемата беше комплстно уредсна со музичари. сценски настап 

на балерини, со мажорсткп и иридружни покалм. Дсцата по сопствен нзбор 

одредуваат која иесна ќе ја near на сцената. Имаа голсм мотивирачки 

фактор бидејќн нпту едно дете не бсшс запосгапено.

Во рамките на петата фаза «д овој проскт децата го посетија 

Културно-уметничкото друштво “Кочо Рацин” и се запознаа со 

традиционалнитс игри и ора. Оиие деца што нројавија иитсрсс ги 

направнја ирвитс чекори и кај нив се разпи жслба за понатамошно 
слсден.с иа курсевите во друштвото.

Креатшиш актившкпш «о занималиата

Рабо1 ата no катчнња е hcmiiiiorch дел од еекојднсчжитс актшшсоти во 

чаиималната. ГЅо договор со децата сиорсд ишжите жслби u интсреси се





органшира игри но сите катчин.а. На прнмер ио литературното катчс 

децата играа пантомнма (со момош на гсстикулацин некоп деца ошшгупаат 

некој од пнсгрумснтитс п иачипот на кој сс сиирм на нип, а други 

иогодунаа). Во сомсјио-драмското катчс. мскои дсца сс одлучмја да ја 

драмати Јираат прикачната "Пстлс м лиска". Во коиструкптното катчс со 

дрисии блокони децата конструнраа Пнпа ма која ичпедуиаа акт1шпости од 

мучпчкого катчс, односио иранса фестшшл. Дсцата што се одлучија за 

ликоиното катчс ичработупаа колаж “гмтара Во ма1пшулатиш1ого катчо 

децата играа мгрп покрипалки на мучички инструмспти. Активностите по 

катчиња ротпраа спорсд желбата u инторссот на децата.

Воспитуначот по токот на рсалнзацмјата на прооктот постојано ги 

мотшѕираше децата да пронаоѓаат слпки од мучичкп ннструменти и сс што 

с понрчано со мучпката »о соработка со своите родители. На крајот сите 

прибрани матсријали ги искористија во изработката иа слмковнмцата 

“Светот сс нпка музика” . Во сликошшцата имашс многу дстски мскачи и 

дстски цртежи со што сс чбога гп нсјчииата содржпна.
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Поември, 2003 Година

В о  т с к о т  н а  н о с м и р и . н о  г о л с м а г а  г р у н а  с с  р е а л и ч п р а ш с  п р о с к т о т  

“ В о  с и с т о т  и а  о б л и к у и а и .е т о " .  И д е ја т а  ча о в о ј  п р о с к т  п р о и ч л с г л а  о д  

г о л с м и о т  и н т с р с с  н а  д е ц а т а  ча м о д с л и р а њ с  и о б л и к у в а и .е  ма р а ч и о в ц д | т  

м а т е р п ја л п . .

Зидачч кч просктот

• р а ч в и в а њ с  н а  к р о а т ш ш о с т а  и т н о р с ш т в о т о  к а ј д с ц а т а :

■  р а ч в о ј н а  п о г о л с м а  т е м ш ч к а  n c i in i i i i a  u у м с о и .с  п о  к о р и с т с и .с т о  иа 

п р п б о р о т  а а  р а б о т а :

■  д а  с с  р а ч в и в а  с м и с л а  ч а  о б л и к у в а њ с  н а  п р с д м с т о т :

■  д а  с с  а к т и в и р а  в и ч у е л и а т а  п с р ц е н ц и ја ,  в п  р а ч л и к у в а и .е  м а о б л и ц и  о д  

н е п о с р о д н а т а  о к о л и и а :

•  д а  с с  р а ч в и в а  п н т е р с с  к о н  к о н с т р у к т и п н а т а  ф а н т а ч и ја  п м п с л с њ с :

■  у м е с љ е  н р с к у  о б л и к у в а н .е т о  на с д с и  и р с д м е т  д с т с т о  д а  ја  и ч рачн  

с п о ја т а  н н д и в и у д а л и о с т .  ч у в с т в а .  м п с л и  п ж с л б п  м р а ч в о ј н а  с с т о т с к и  

ч у в с т в а .

Фази 11(1 н/хнЧутот:

•  с о р а б о т к а  с о  у м с т н и к  -  в а ја р  B o jo  К р с т с в с к и :

■  р а б о т а  а  н  i л  а с т с л  1111;

■  и з р а б о т к и  о д  с а м о л е и л и в а  х а р т и ја :

■  р а б о т а  с о  т с с т о ;

■  р а б о т и л н п ц а  с о  р о д и т с л и -  с с с п с к п  п л о д о в и :

■  р а б о т а  с о  а м б а л а ж а  в е с н и ц и  и

■  и о с с т а  н а  а т с л .е т о  и а  в а ја р о т  А п г с л  Д п м о в с к и - Ч а у ш .

В о  и р в а т а  ф а з а  о д  и р о с к т о т  д с ц а т а  n i  м о с с т п  в а ја р о т  B o j o  К р с т с в с к м . 

Т о ј  и м  д с м о н с т р и р а ш с  и ч р а б о т к а  и а  ф м г у р и  н а  д с ц а  о д  п о в с ќ с  в и д о в и  иа 

м а т е р и ја л .  Д с ц а т а  б с а  м п о г у  с л о б о д и и  в о  п о с т а в у в а њ о т о  н а  i ip a iu a i i .a .  С с  

и н т с р е с п р а а  з а  с с .  Е п с  и с к о л к у  о д  д с т с к м т с  н р а ш а њ а  v n a  r c in i  д о  г о с т п н о т :

Д - 1: З о ш т о  с а к а ш с  д а  с т а н е ш  в а ја р '.’

Д - 2 : Д а л и  п р а в и ш  с н о м е н и ц и ?

Д -.V К а д с  гн  и з л о ж у в л т  р а б о т и т с ?

Д -4 : Ш т о с а к а ш  н а јм н о г у д а  и ч р а б о т у в а и Г .'





Потоа чаедио со децата со помош на пластелип пpalica понсќс 

irjpaGoTKii. Сскос дстс 11идиш1дуалио работеше н имашс можпост да ја 

ичрачп својата крсатшшост. Cure пчработки бса ytiieiiiiiii на оишто 

Јадополсгно па дсцата. Од ичработкитс дсцата иодготпија ичложба ча 
родитолите.

lio тскот па нтората фаза дсцата работеа со самолсплпиа хартија. 

Секој пзраГнггупашс рачпп иродмотп ио чанисност од сиојата жсдба и 

фантачија. Најголем ипсматок нн остави ичработкатп иа сдсн тл о м  гсрдаи 

од самолеилпва хартпја. Дсцата Г>са миогу радоспи од чаедничкото 
дружењс мрм 1праГ)отката иа гсрдаиог.

lio наредиата фача сс корнстсшс тссто ja пчраПотка иа рачип 

мредмети, нсто така спорсд желбата ма дсцата. Тсстото сс мсссшс. сс 

облпкуваше, сс псчсшс, босшс ч украсупашс no жолба па дсцата.

Проектот продолжи да сс рсаличпра модолго од чамислсното моради 

голсмиот интсрсс што го iipojamija дсцата, no псггата фача дсцата раоотса 

со ириродни прсдмстп. есеиски плодопи, чслснчук и оиошјс. рачим ссмии.а. 

од кои правса најрачлични ичработки. Значи опаа фача беше поспстспа па 

есента п ча таа цсл на крајот сс рсалпзпрашс paGomniiiina со родитсли иа 

која сс пчработуваа м мречситпраа дотогаш ичработсиитс мрсдмсти од 

ссенскп ПЛОДОШ1.

Во послодната фача дсцата го посстија атсл*сто па пајарот Аигсл 

Димопски-Чауш. Посстата бсшс одлично оргапнчирапа. Децата имаа 

можност да сс заиозиаат со профссмјата пајар. со исгоиата работа. со 

материјалитс со коп работи (глина, пшс. броича) и со тоа да ги чаокружач 

ситс стекнатп сознаипја.
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Дскечври, 2(U)Mot).

Месецот дсксмврк помина мо зиакот на рса.чичација на mi i i i i i  иросктот 

" Со компјутсрот откривам. играм. сс чабапунам и патувам низ ..." Идсјата 

ча рсалпзацпја na onoj ироскт произлсзс од конкрстпа ситуацнја во 

групата. Во честите разговорм што ги водсшс воспитувачката со дсцата 

како го поминупаат викендот до.ма. тнс вслса дска мграат на компјутср и.пи 

со Иау Siation. ОсоОсио идејата дојдсдо израз кога сдно утро Фплкп многу 

возбудеи ii радосеп м пшка: Лилс мп куипја компјутор. Радоста ја сподсли п 

во групата со другаритс, сите запнтсресираио го слушаа, онис деца што 

вскс имаа компјутср гп споделуваа искуствата околу игриге што ги играат 

... Сс иа се, сс разви интсрссна дискусија која воспнтувачката мошнс 

спонтано ја искористи за да дознас што дсцата всќс знаат за можностмтс 
што гм нуди и дава компјуторот. Искористувајкн ги детскнтс претходнп 

знаен.а воспитувачката започна да го осмислуна просктот и веќс од 

наредниот дсн во трасн.е од сдсн мссцц истиот започна да сс рсализира.
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Фази na проектот

Просктотсс реализпраше во рамкитс иа слсднипс фази:

■ пмсмсно известување na родитслите за роали зација на проектот;

■ програма ja посета иа МТ N'ci од страна иа групата со утврдено 

ирсмс м содржшш чпм реалнзагори сс пработени no МТ Net: Душко 

Борпсовскп — со солржшш за запозиавање со компјутсрот и 
иоговите состашш делопм п Вссма Чушкопа -  со еодржина 

запозиапањс со цонмот нпторнет:

■ иосета на МТ Nci Дслопск цснтар Алмако;

• органмзнрањс на крсатппни актипности no занималната;

■ позпратна посета на пработсинте no МТ Nci no градипката;

• посста и игрн no интсрнст кас|хз;

Прсдпидснитс фази сс рсалпзнраа низ богати актипности и содржшш 

на пр. при посетата на МТ Nci децата се Ј д о О и ј а  со слсмснтарпп сознанпја 

за компјутсрот, негопите осношш сосгапни дслопи. исто така сс запознаа и 

со основннтс поими на елсктронската мрежа на комуникација. Децата со 

интерсс ги следса ситс демонстрацми на пработснитс no МТ Neu п ситс гн 

иаучија состашштс дслови иа комјутсрот. Се воодутепија од сознапнсто 

дска писмото пуштсно по слсктронската пошта стасупа само за нсколку 

мига на било кој дсл од земјината томка илм спорсд зборопитс на Стефан 

“кај што сакаш ти Бса исполпсти низа дстски жслби од страпа на 

иработсните no МТ Net кои нм опозможнја на децата да уживаат no светот 

на Дизни, no царстпото на буквитс, ш ри со аптомобилски тркп ( по желба 

на машките), а депојчињата на Барби страиицата имаа можност да гп 

облекуваат куклнтс, да ги бојат н сл.

Во текот на нарсднитс денопи no заипмалиата беа реализирани многу 

крсатипни актипностп кои сс рсалпзираа no разните катчнња за игра no 

избор и желба на дсцата иа п р .:

■ сс коистуираа коммјутерп од дрпсии лсго коцки no 
копструктипмото катчс;

* сс еоставуваа писма до пспозпатп другарчпња со цол да сс испратат 
преку електроиска иошта no лптсратуриото катчс;





■ се изработупаа комјутерп ол празна амбалажа;

■ се илустрирашс посстата на МТ Net во лнковното катме:
■ сс органпзпраа игри иа пр. “сечејстпото учи Амглискп на 

комјутсрот" во семејиото катчс

Исто така доцата ммаа можностза организмрањс на миогу интсресни 

пгрн на комјутерот во групата, се заОавупаа, играа самостојио или се 

спојуваа во naponu, сп помагаа ... Задоволсгвото беше големо да се гледаат 
насмеапп н среќии детски лпца.

Прн возвратната посота на вработснитс no МТ Net no градинката 

децата им го презентпраа се оиа што го научилс на нивниот комјутер. Тис 

ќе им помогнат no слектронска почгга да му исмратат порака со сите 

детски желби до Дедо Мраз. Потоа лружен.ето прерасна no нопогодишна 

забава.
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19.02 2004Год.

Уштс на иочетокот иа иашето пристигнугѕањс »оспмтуиачката ни 

објасни дска с no тск реализација ма минм проектот Дедовите приказнм 

преку песии - “Досаднмот комарец" Идејата за рсализација на onoj проект 

бпла шшцирана од CD подарокот од Томислап Тансвскп “Дедовите 

приказнп прску иесшГ. Дсцата сскојднонно барале да ги слушаат и учат
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песнмтс кои се no контекст со содржината на прмказнктс. Меѓутоа од сите 

приказни на CD-то најсилсм впечаток нм оставила приказната Досадниот 

комарсц. Восгштувачката го мскорпстила тој момснт п со засдпмчкн 

договор со децата пристапиле кои реализација на onoj проскт.

Фази на проектот

Просктот со рсалпзирашс no рамкнтс на слсднивс фази:

■  иннцијатива за реализација на проектот;

■  слушање на CD- то м разработка иа приказпата Досаднпот комарсц;

■  учењс на песпата;

■  подготпување на кореографија со Оалсрпната Виолета Бајрамн;

• создапањс мала тсатарска група:

■  креативни активности ио занималпата;

• јавна ирезснтација;

• спалуацмја на просктот.

Прсдпидснитс фа:ш сс роалпжраа иреку богати актипиости и 

содржими па пр:

при слушањсто na CD-ro дсцата сс запознаа со содржината на 

приказната, со глапнмтс јунацн. го слушаа нипниот прапнлсн говор, 

гм слсдса актерските способностн на актсрнтс no прнказната нтн;

- при учењето на песната која с водител no приказната децата 

пнпмателно ја слушаа музиката и текстот, но u ja обработуваа со 

придружба на клавир со музичарот;

кореографијата на пссната заедннчки ја постапнја со балсрината. 

Тука дојдоа до израз нгропнитс и умстничките можности на децата 

ускладенп со ритамот на псснага:

- откако овие активности беа рсалпзиранк слсдсше договор за 

создаван.с на мала тсатарска група за чиј состап сосема 

дсмократски одлучуваа децата. Тука дојдоа до израз говорнитс 

можностн, нзразнпот говор и прсдмспозициитс на пекој оддецата.

Во занималната исто така сс реалпзпраа крсатипни активиости no 

рамкитс на разнитс катчпња. Дсцата соссма слободно по сопствен избор. 

интсрсс u жслба сс <шрсдслуваа со кои активности ќс сс зафатат. 11а пр:
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- нскои деца сс одлучија за актшшости во ликовното катче каде ја 

илустрираа приказната, кзработупаа крплја за комарцитс u круна за 
“кралот” на комарците;

нском дсца ја драматнзпраа прмказната во семејно-драмското катчс;
- нскои дсца сс одлучнја да ја прсраскажуваат приказната и да и дадат 

иоииаков крај во литературиото катче;

- дсл од децата одлучнја да го градат градот на комарцктс во 

коиструктупното катчс.

Реализацијата на onoj мини проскт б ете  слсден со голсм интерсс, 
желба и л.убов од страна на дсцата. Тпс многу брзо п лесио ја разбраа 

содржпиата иа прнказната “Досадниот комарсц”. Ја прераскиажуваа н 

уживаа во истата. Со миогу јака мотивацпја ја прифатија и пссиата која 

произлегувашс од содржииата иа приказната. Интсрссот иостојано 

растеше од дсн ма дсн во иагориа лпнпја н кога сс iiocranyiiainc мграта 
дстското задополство бсшс ммогу изразсно. Интсросно бсшс и 

оформувањсто на тсатарската група. Она што ни остаии впсчаток с што 

дсцата сами си гп расморсдија улоппо. односно точно зиасја која улога на 

кос дстс ќс му одговара. И навистипа дојдоа до израз нивнитс глумачкм 

способности.

Раскажувачот Бобо почиа: Бсшс сдна топла лстма всчср. Цвеќенцата 

тивко трспсрса, а звсздитс сјаеа високо на исбото. Сс бсше тивко. Cure 

бса потонати no длабок сон. само во собата на Нопоиа сс слушаше нскаков 

звук ззззз.

Цслата екипа работсшс no полн состав: хорот nccuic, комарецот 

брмчсшс. децата трчаа, нграа, комарсцот ја касашс Нспена, а Невена со 

крисшс, мавташс со рацс, го барашс да го сплеска за иа крајот да станс 

другар со комарецот. На крај no ритамот на пссната нграа п другаруваа 

ситс засдно.

Опаа точка јапно б стс  iipcjcimipaiia na завршната мрирсдба иа 

градииката а исто така бсшс иодготиеио и мано со фотографпи. дстски 
цртсжи п iiiniiaH TCKCI.





м

2ЃЅ





29.03.2004Год

Дсцата гласно не иоздравија u пидно сс израдуваа ма иашсто 

присуство. Всќс Г>са ссднати иа подотц активноста Гкмис чапомиата.
В-ч: Кој дсн с донес?

Дсцата одгонараат но едсн глас-гкшсдслник

В-ч: Ајдс да го разгледамс калондарот.денес с послсдсн понсдслник од 

месецот март. Помогното мп да нроиајдам која дата сме дснсс.

Дсцата точно знаат кадс да бараат- во колоиата иа понедел1Шците го 

пронаоѓаат послсдннот ионсделннк во мосецот март м ја одредупаат 
датата.

В-ч: Другарп поглсдпсте го упггс едншп калсндарот. Каков с по Ооја ' 

Ангсл: Розсв.

В-ч: А видете овде какои калсндар ии ставив. Ма иапото с ставен калсндар 

на кој има слмка иа загадона вода.
Јанс опншува што има иа слнката: вода. трм дсца. грски, камења. дрво. 

пајчиња
В - ч :  Ајде Габи помопш  му into глодаш друго иа сликата?

Габи: Тслсфон, чизма
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В-ч: Од каде е чнзмата извадена?

Д-1: Дете што гњурн ја изиалнло од иода. м телефонот е ишаден од вода. 

В-ч: Лу се фрлсно ио вода. С. каква с таа вода ио која нма фрлсно сс u 
сешто сскакви ѓубришта?

Констаитпна: Загадеиа. псчнста вода.

В-ч: Дојдете cure околу мене имам едеи проблем. Вчсра зсмаи една кнпга 

но некој mu ni скинал страииците. Крајот го нсмашс. Многу бев тажиа н ја 

прочитаи ама што да мранам бе» крај. Па си рекоп дечии.ата ќе мн 

помогиат.
Воспитувачката ја чита прикаЈната: Во една прскраска шума допатува 

проле п  а. Сонцето високо грееше п m попика cu re птнци кои прнстигналс 

од југ. Псперуткнте и буба марпте танцунаа. Шумата ги раншрн снонте 

раце. Дрвјата беа разеленети. убавк. чисти. Но одеднаш нешто се случи. 

Целата шума се стресе. Дојлоа тројца со секирп н ја отсскоа пола шума. 
Cu re животнп се разбегаа. Ги снема immure, всрвсрпчките клукајдричего. 

Се беше тажно. По некое иреме децага што жипееле блиску реишле да си 

поиграат во шумата, да подишат чист воздух. Kora впдслс што се случило 

no шумата се разочарале м илшкале: Леле какиа кагастрофа!

В-ч: До тука мм беше прпказпата. Замислете да сте вме тнс доца ппо ќе 
наиравевте?

Додска се чпташе нриказиата децата миогу шшмателно и 

замитересирано ја следеа. Ведиаш се сожипеаа со улогата што им беше 

додолена и снте со свон оригмнални иредлози зедоа учество во дискуспјата 

што се разви.Восинтувачката го слсдеше разговорот п само кога ќе 
почуствуваше потреба m  iioTTiiKiiniiaiiie со дополшггелмп прашан.а. Енс 
дел од детската дпскуспја:

Давид: Веднаш ќе посадпме цвеќин.а

Д-1: Јас мислам дека прво треба да насадиме дрвја н тоа оние што брзо 

растат, па после цпеќин.а

Кате: Ќе ги полсвамс со чиста вода, така шумата ќе биде voaua. 
мприЈлпна.

Д-2: Ќе направиме гнезденца за птиците за да гн вратнме.
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Д-3:Ќс гп никнеме татковцигс да им помогнат да ги тргнсмс нсечснитс 

дрпја.
Д-4: Kora сс ќс псчистпмс ќс треба да сс стави чувар. да нп ја чува шумата. 

Потоа нсколку деца ја раскажуваат мриказиата со свој орпшмалсн крај. 

Cure засдно смислуваат иаслои ja прпказната. Од моиеќсто предлозп што 

ги понуднја (Срсќна шума. Распеана шума. Убава шума. Дсцата ја спасмлс 
шумата итн.) иостшнаа коисхчпус да го прчфатат иослодниот предлог: 

"Дсцата ја спаснја шумага

Катчин.ата за игра нсќс боа иодготисии. Воспигувачката п.м даде 

неколку предлози: Во конструктивното катчс да кренраат најсрсќиа шума; 

Во ликовното катче да плустрпраат шума; Во литсратурното катчс да 

разгледуваат слпковници п спциклопсдии за шумата. ча раститслниот свет 

во шумата, за жииотнитс во шума н сл; во драмското катче да ја глумат 

приказпата нтп.Доцата спорсд својот пнтсрес сс омрсдслуваа за нској од 

навсдсните ирсдлози. Најиеќе интерсс поОуди лнтсратурното катче 

бидсјќи нзобнлувашс со сликовиицн м детскн СНЦИКЛОИСД1Ш на оваа тсма 

(дел од нив гн обозбсдилс самитс деиа). Откако ќс завршат со 

активноститс near сколошка пссна:Дрвјата нп даваат воздух ча дишсњс...

14. 04. 2004Год.

Отакако сптс дсца завршуваат со појадок учитслката пм пушти 

пссничка за пролетта. Ова на дсцата им сс доанаѓа многу. сите near u 

играат. Пссиичката завршува дсцата се седнати на подот м учптелката ја 

започнува активноста. Гн прашува дали сакаат да слушнат нсколку 

гатанки им ги кажува слсднивс:

1: Kora снсгот сс топи п дрвјата цутат? Kora ластовичките сс враќаат 

од тоилиот југ? (одговор пролст)

2: Има убав нежен стас м прскрасои звонлив глас. Уштс в рани зорп 
гласот му сс орн (одговор пстсл).

3: Животинчс живо со кожувче сиво, со опавчс кусо, кора дрво делка 

многу сака зелка (зајак).
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4: Полн грб игли има a со нив no unio, змии глувци јаде прску зима спис 
(еж).

Ha cure гатаики дсцата ги зпаат одговорите и на cure гатаики 

одговараат no хор. Учителката нм кажуна дска ќс им прочита нриказна за 

петелот. зајчето п сжот koja сс mika "Кукпчка но пенушка”. Го објаснува 

зборот мснушка и почвува да ја чита приказната (текст од Олга 
Синадмповска од “Говорот вослпки. зборовм м нгрп ").

На ианото се закачсни илустрации на приказиата дсцата со голсмо 

вннманмс ги слсдат. Со шшма помош тис н се обидуваат да ја раскажат 

приказната. Cure засдно од приказната мзвлскуваат поука сскогти кога 

сложно апТи' другарски раСхиТшме се сложуваме и пс се шепаме. работите 

ќе ни врват убаво. Учитслката ги прашува далн сс тнс сложки како во 

прпказната и бара од нив да си замислат приказна no која ќс сс пстакне 
нивната сложност.

Д-1: Јас со моитс другари отидов во шума. Таму имашс река. Роката 

бучсшс силно ii кога нсшто страшпо се случп. Една другарка мадна и 

почна да се давп во рската. Нис другаритс брзо сс договоривме и фрливмс 

јаже и ја извлоковмс.

В-ч: Зиачи стс билс многу сложнв, браво. А кај најдовте јаже?

Д-1: Ако немавмс јажс ќс извадевмс ластик од облската и ќс ја смасевмс 

другарката.

В-ч: Браво дсчпи.а колку сте снаодлпии. Глсдато дска со сложност можс да 

сс спасп дурп и човсчки живот. Многу мм сс допадна ириказната.

Христијан сс јавп да раскаже своја прнказна. Јас сднаш собирав јагоди и 

кога ги однесов дома мп дојдоа другаритс. И kora ќс впдам нсмав толку 

јагодп колку другари. За да има за сптс гп прссеков јагодитс на пола.

Аиа почнува да раскажува како бсрсла цвсќе, сс лизнала п паднала, a 

другарите и помогналс.

Приказните почнуваат да налпкуваат сдна иа друга. Учитслката сс 

обидува да гп насочи да смислат нсшто друго. Всднаш сс јавува сдно детс 

кос раскажува како со другарите правелс куќпчка од дрво п $аедно ја 
средувалс.
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Потоа учителката бара од децата да седнат на своитс места и да го 

илустрираат оној дсл од приказната кој најмногу им сс допаднал. По 

неколку минути ситс сс на мссто. иочнуваат да цртаат. Сској кога ќс го 

завршеше цртежот одсшс во своето омплсно катчс да нгра.

IS. 05.2004Год.

Активноста започнува со ссднуиање на дсцата во круг. 

Воспитувачката заиочнува разговор со нпн.

В-ч: Кој дсн сме денес?

Децата: пторник.

В-ч: Кој ден ќе биде утре? Кој датум смс, кој мсссц?

Дсцата: Денсс е 18 мај .

В-ч: По што знасте?

Бобо: Јас знам затоа што вчера му беше родендсн на Вани. А знам дска на 

Вани мус роденден на 17 мај.

В-ч: Денес е вторник, зиачи ден послс понсдслник. (Му сс обраќа на Јане) 

Јанс најди го осумнасстп на календарот, најдп го вторнпк.

Јане: успешно ја завршува задачата п го чита вторнмк букба по буква со 

помош на воспитувачката.

В-ч: А која година сме?
Дсцата: 2004.

В-ч: Од каде знастс?

Дсцата: Ланн бевме 2003.

В-ч: A no 2004 која година следупа?

Децата: 2005 годипа, па 2006 година

Симона нзбројупа колку деца има во групата со допирањс на секое дете и 

утврдува дека се шеснассст дсца.

Филип: 16 дсца и 2 воспнтувачки тоа е 18.

В-ч: Точен с одговорот. Значи нашата група брои 18. Ајде ссга да сс 

подслимс во 4 крукчиња по 4 дсца и фатете се за рачиња. Откако 4 круга 

со по 4 дсца се оформени воспптупачката се фаќа во единот круг 
(множсство) м ирашува дали смтс множсства имаат ист број слсмснти?
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Децата: всднаш констатнраат дека ио едко множестпо има попсќс 
слсмснти.

В-ч: Cera наирапете X множества со два еломентн?

Децата всдиаш се снаоѓаат сс распородуваат по диајца и ги оформуваат 

множествата. Во меѓувреме и воспитувачката и негователката 
оформуваат уште едно множестио.

В-ч: Колку множестна cera пмамс?

Децата: Тоа се 9 множсства со два елементн.

Потоа сите деца оформуваат еден голем круг п во траен.е од 10 минути 

изведуваат вежби за размрдување.

Активноста продолжува. Дсцата седпуваат на свонте места. 

Воспитувачката им ги подслува работнитс листовм, мм дава упатство да 

отворат на страната со две четворкп. Децата веднаш знаат дека се работи 

за страна 44 и ситс ја пронаоѓаат страната. Бобо бидејќи всќе знае да чита 

им ја чита задачата на ситс деца: Колку подароци сака да добие кучето за 

роденден? Заокружи толку коски колку што мокажува бројот. Cure 

заеднички ја решаваат ова задача. И веднаш ио оиој прпмср сскос дете 

нндивидуално ирисгапува на решавање на задачите на страна 44, а потоа и 

на страна 40. Воспмтувачката ги надглсдува. помага кај што е потрсбно н 

откако ќе завршат ситс дсца им ni собира работиите тетратки.

8. 06. 2004 Годипа

Активноста беше во тск. Се водеше разговор за растителниот и 

животинскиот свет во сзерата и морин.ата.

В-ч: Што се прави од школката 

Д-1: бисери
В-ч: Да ве прашам нешто што беше тоа што кога плипав во Охридското 

езеро ме допрс по нозете?

Д-2: Сигурно било трева

Д-3: Лиле јас кога бев во Грцнја видов мсдуза.

В -ч : Ш т о  е  т о а  в о  Г р ц м ја ,  к а л е  п л и н а г е :

Д-4: море
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В-ч: Што мислпте ш тое поголемо морсто или езерото?
Јане: морето е поголема површина од сзеро.

Д-1: Охридското с счеро. a Егејското с морс.

В-ч: А, уштс поголсма попршина од морс дали некој чнае што с?

Д-2: Оксан

Воспитуиачката на сдиа масмчка носп дпе корита со пода сдно помало. 

сдно иоголсмо. Децата исдиаш опрсделунаат помалото да иретставува 
ечеро а иоголемото моро. ДоОипаат школки, морски чпсчди. камчип.а кои 

ги фрлаат ио »одата. Си рачгоиараат меќу ссГ>с.

Д-1: <1>рлајтс no езсрото школкп да се а)чдадат бнссрк.

Д-2 Морскитс чпсчди троба да се фрлаат no морсто

Потоа добппаат цспчин.а со кои дупаат no подата п прапат мсурчнња.

В-ч: Никој нс мп кажа оспен ио големпната мо што друго се рачлпкупаат 

морсто и счсрого? Kora плмпатс no морс што пп се лспм no кожага?

Децата одгопараат no сдси глас-Сол. Стапаат сол no коритото што 

ирстстапупа морс. Ја мробупаат подата п комстатнраат дска с солсна. Ја 

иробупаат п другата пода. Таа ис с солсна.

Д-1: Лплс подата no морсто трсба да е снна.

Ставаат сииа тсмпсрна боја со цел да бојаднсаат подата no морсто. Водата 

стаиупа сина и школкитс и морскитс чпсчди нс сс глодаат.Дсцата гп барат 

no водата со рачии.ата. По вссслата игра дсцата иројапија мнтсрсс да ги 

рачглсдупаат слпкошп1цитс u снциклопсдш1Тс ча тајннте на морскиге 

длабочини што им ги понуди поспитупачката. Сс огнорија интсрссни 

дискусин: за дслфишпс ча морското коњчс,ча ајкулата.. Сс поставупаа 

најразнопидни прашања, сс упатупаа барања до поспитупачката да им 

раскажупа илн да пм мрочита нсшто за животнитс што го побуднја 

дстскиот интерес. Задоволство бсшс да сс набл.удупа колкап голсм 

интсрсс со побудп кај дсцата за оваа тсма. Смтс дсца актппно учсстпуваа 

no дискусиитс. Соссма слободно и смонтано прашупаа, сс ннтсресираа, 

раскажупаа ча спои мскусгпа нли раскажупаа некои глсданн фплмопи.

lUvroa сс iipiicraim кон самостојна работа. Сскоо дстс ио сопствена 

жслба сс опрсделупашс што ќс работн: Нскон сс онрсдслија да цртаат





море co фломастерп или тсмперни бои; некои за моделмрањс со пластелин 

(праиеа морски зисзди, морски коњчиња. школки итн.); некои no 

градежното катче конструираа море, некоп го крепраа паното no 
согласност со темата иа демот п сл. Восиптупачката ја следеше работата 
иа cure деца и иомагаше само доколку беше потребно.

Пред ручекот децата со голема позбуда ја слсдеа пмдео презентацијата на 

прпказната"Малата сирена”

266





■)





1 . 2  Ипшерпрешаиија na резулшаишше од Гшршшрпшшивпошо 
пабљудуватс (to I odd. (to ocnoano училшпте

" Гсзултатп od dескриптшшото пабл,у<)уаањс

г  Ипформацпја за обезбебуаањс прпсмап na терепот

За мочетокот на нашсто пстражунли.с no училиштсто /1Октомари” 
зпачајно беше ирстходното иошанаи.о ма лица кон кс можат да иомогнат 

i*o обсзбсдувањето прпстан иа тсронот ча мстражупаи.с. Подршката што ја 

добивмс од насташшчката г-ѓа Весиа Крацонска G c u ic  пресудна да добиеме 

одобренпе за спроведување иа истражувањсто. Засдио со иоа ирвпот 

официјалсп контакт со директорката па училшнтето го наиравивмс на 

почотокот ма ссптември. Иа средбата ја запозпавмс со цслта п текот на 
нстражувап»ото н со нсговото времетраон,е. Бидсјќн всќс пмавмс 

обезбедено согласиост за рсалиѕмрањс на исгражувањето no второ 

одлеленис п од другата иасташшчка г-ѓа Сиаспја Кондоиска-Сула. остаиа 

да сс одбере уштс сдно прво оддслсние. По обапепитс разговори на 

дирокторката со постојмиот кадар во првнтс оддслснија изборот надна па 

наставиичкитс г-ѓа Виолета Гаџопскд м r-ѓа Татјана Софрониевска 

Здравковска ком го водса In оддсленис м кон доброиолмо одлучнја да 

влезат во мстражувачкнот гнм. За преме на цслиот паш прсстој no нивните 

оддслснија нмавме одличпа соработка. Искажувамс голема благодарност 

до ситс чстирн наставнички зашто тмс со свосто искуство на 
профссионалои план домрмнссоа за успепшо снроведување на 

истражупањето.

Во нсриодот кога мстражувањсто започна прашап.ата на коп трсбаше 

да се обрне внимаиис всќо бса рсвмлиранп. McrvToa тоа во ннкој случај ис 

значсшс дека во текот на нстражувањсто нсма да сс «творат нови 

прашања к дплсми коп ќе ис прснасочуваат бидејќи сс работсшс за долг 
премснски псрнод. Во таа насока истражуван>сто бсшс мпогу 

флсксибилно замислено u дозиолуваше пклучуиан.с па сите иоим ирашања 
кои се шшцмраа во текот ма истото.





Во текот na учобната 200.V2004 година сс реалпчнраа no 25 посотп no I 

п II одделепио 'ja времо па коп сс npnicnie пабл.удувањо па пастапата no 

тскот па цолпот учплшпсп дсп no дисто учплппцп. Во V'in.inniroTo сс 
ирактнкувашо цслодпсвпа оддсленска пастапа ппи посебпо одговарате 

на прашањата што гп поставпиме со пстражупањото. Дсл од сппмонпто 

депонп рачно i n бележспмс. а дсл гп сппмапмс со камсра. 1 1абл>\'дупап.ото 

на иаставата но двото одделеипја сс npnicnic no ипд na дескрпптиппо и 

фокуспрано пабл.удуиато. Дескрпмтпипото пабл.удупап.е нп обечбсди 
податоцп ча цслокупното опкружупањс no кос се одшша настаиата, a 

фокуспрапото Gome масочено коп соглсдупан.с па карактсрпстикптс па 

настапата со акцспт на прашањата коп Goa no цонтарот na naiiniOT ипторос. 

Информација за просторот

Оспопното учплпппс ИОктомпрп со паога no цоптралпотс> градско 

подрачјо. Зградага се состоп од прпчомје п кат, n с no одлпчпа состојПа. 
Учплиштстс) посодупа простран п уродсн учплпшсп днор no кој учсппцпто 

го помппупаат своото споОодпо нромс. Оддолонската пастапа с полодпсппа 

п сс одиппа од 7.30 до 15ч. Од тпе прпчпнп оосчоодснп сс сито vcnomi ча да 

со чадоволат потрсоито па учсппцптс. Ha пр. no рамкитс па уч11Л1ППтсто 

пма кујпа кадс со подготнупаат гоплп оОроцп ча учоипцптс. Исто така сс 
органпчираат попсќс сскцпп и слооодпп актпппостп ча коп учсппцптс сс 

опрсделуваат no сопсгиен пчОор и жолПа. Учплпппого поссдупа п дооро 

оирсмена ГшОлпотска која им с на располагап.с на cure учснпцп.

Училницата no која с смсстсно 1в одделешк* се паоѓа на иторпот кат 

од училишната чфада. Условпте со солпднп ча рсалпчпрањс иа 
цслоднсвмата пастава. Прсд плечот на училнпцата има просторпја no која 
сс сместенп шкафчпњата па ученицпго. Сској учсппк пма сопстпспо 

шкафчо no Goja no негов naGop no коо cc смостепп ncronn лпчнп paGorn na 

пр.училшипа чапга, Kinini, матсрпјали ча раоога, ппдпппдуалпо доспо. 

облска п сл. Во училппцата расиородот на клуппте одговара ча группа 

работа. Мсѓутоа roj ne Gonio nocrojan п мпогу чосто прстрпупашо 
промопп. Обпчпо промопнтс гм дпктпраа самитс учсницп коп пмаа голсма 

жслба да ја уродупаат учплппцата. На едппот ѕпд ппсп учплтппа габла, a
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на снте другн ѕндови има ичложбенп иапоа кадс сс чакачуваат дстските 

трудопи м нзработкп. Ма сдниот крај пма мпип оддслсиска биОлиотека со 

скромсн фонд на кнмги. На мрочорите има саксии сп цвеќии.а ча коц ot­

rpi (жат учснпцптс. I мс слободно сс диижеа инч иросторот ча врсме иа cure 
активности.

Прсдмсти:

Во рамкптс на акгивната иастава сс реалпчпраат следнивс наставни 

иредмети: Природа п оппггсстпо. Максдонскм јачик. Математпка. Лпкопно 

воспитанис. Музнчко воспитание и Фпчичко nocmiTaiiiic. Карактористмчсн 

о интегралеи пристаи кои наставнитс прсдмсти кои се остварува прску 

тсматско планпрањс. Пајчесто цснтралиата тема проичлегува од 
ириродно-научното програмско подрачјс.

Субјекти:

1в одделенис броешс 25 учсннцм од кои 13 дсвојчмн.а п 12 момчиња. 

Наставата ја рсаличпраат наставнпчкпте г-ѓа Виолста Гаџовска 

чадолжсна ча прсдметнте Максдонски јазнк. Прнрода и општсстпо п 

Ликовно обрачованис и г-ѓа ТагјанаСофроииспска Здравковска чадолжсиа 

за нредмотите Матсматмка, Мучпчко п Фнјичко обрачование. Тис одличио 

соработуваа мсѓусебно u секогаш се иадополнуваа сдна со друга.

Лктивиостп

Наставата трас од 7.30ч до 15ч. 13о 12ч нма пауча ча ручск. Времето с 

флсксибилно распорсдсно. исма 45 мимутно ограиичување на наставннте 

часови. Тие траат толку колку што им е иотребно ма учениците да ги 

завршат своите заночнатн активностп.

Гезултатч од фокусиракото чабл>уду<шч>с

17. 09.2003 Год.
Дснес с нашсто ирво ичлсгување на теренот. Приачнњата сс враќаат 

од појадок во колона двајца по двајци фатенн ча раце. Влегуваат во 

училнпцата и гласно рачговараат. Настапничката ги смирува. ги чамолува 

ча вниминнс и нс претставува ирод ученнцнто. Тие се чаинтсресирани ча
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нашето присуство u ja прсмс на цслодисншкл ирестој но шшната 
училница нс набл.удуваат. гн пнторсснра што пшиуиамс, чошто м сл.

Работниот дсн започна со час ио матсматика. Насташшчката ни 
објаснм дска во овој почстсн исриод глашшот акцсит го става иа всжбање 

иа моторпката на раката. Таа им поделн ка учснпцмгс наставни ливчнња 
иа кои трсбашс да цртаат разии лмнип. Сској учснпк индшшдуално 
работешс ма пополнувањс на својот настаисн лист. Оваа активност ча 
кратко врсмс ја завршкја ситс учсници и потоа сс ирсмина иа слсдна 

активност. Наставничката на таблата чакачи слмка иа учплнпца иа која 
беа прстставсни ра-ЈЛНчни односи мсѓу ирсдмститс. Започна да сс води 

разговор во врска со сликата.

Н-к Што гледатс на сликата?
У-1: Гледам наставничка, учсницм. клуим. столчии.а. табла, днсвник...

Н-к: Добро на сликата глсдамс училиица а ссга да ми кажсте што сс наоѓа 

лсво, а што дссно од наставмпчката?

У-2: Лево има шкафчс. а дссно мма прозорсц.

Н-к: А  што сс наоѓа над п иод шкафчето?
У-3: Над шкафчсто с саксијата со цвсќс, а под шкафчсто нма кнпгп.

Откако иаставнпчката ирску постанснитс прашан.а добм информацш1 

за тоа колку учсиицитс гм совладалс рслациитс: номало-иоголсмо. нред- 

зад, над - под и лсво-дссно сс ирсмпна кон самостојна работа во работнитс 

листови ио матсматика. Маставничката им давашс упатстиа за 

речаван.сто иа сскоја задача. Потоа гн набл.удувашс, прнстаиунашс од 
учсннк до ученик н ако нскадс нмашс иотрсба мнтсрвскирашс. 
дообјаснувашс и давашс дополинтслни ипструкцин.

Учсницитс што завршпја нмаа можмост да одберат наставен лист 

подготвсм од иасташшчката п да иродолжат со работа.
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ДЕСНО,ЛЕВО

ДЕСНД ЛЕВА. j'lbBA ДЕСНА 
ИМ.АМ ЧИЗМА ЛЕСНА 
ПГ.ПЛ ДРСНА. ДЕСнЛ ltl-.UA 
м’ ч ,Л?/ ЧИЗМЛ TEC11A

U lio  ME С.ОПМ?
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Слсдуваше ручск и понладнсвсн одмор.

Во поплалнашиот ден на дснот интегрпрлно cl- раПотсше Макодонски 

јазик Природа и ошптество и Ликивна Hocmnatiiie. Темата Gcuic “Мојата





учнлница”. Сс нодсшс раловор со учсниците за училнпцата. за предметите 

што сс наоѓаат ио иеа, ча пшшата фуикција. ta пдржуваи.с хигисна no 
училницата. Учспицитс со иомош иа насташшчката формулираа неколку 

мравила иа одиссупањс кои трсбаа да Гшдат ипчмтуиаии чд cure учснмцн . 

Наставничката ги затпиа иа голсм хамер it im »акачи иа таОла. Пптоа 

следуваше самостојна работа нлустрација на мојата училимца.
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Учениците веќс беа започнати со работа. Работеа самостојно во 

работните тетратки “Се играме со буквите”. Сите ученици со големо 

задоволство ги пополнуваа страниците. Бидејќи денеска поради обврски 

на факултет немавме можност да го следиме работниот ден од почеток, 
настапничката ни објасни дека ги обработиле буквите С и Т.

Следуваше краток одмор. Потоа наставничката ги подсли учениците 

во групи. Им зададе задача секоја груиа да утврди ние име е нојдолго меѓу 

учениците кои ја составуват групата. По дадените потребни инструкции 

следуваше групна работа. Во меѓувреме наставничкатани објасни дека во 
секоја група има и подобри и послаби ученици. Таквиот состав на групите 

овозможува послабите ученици да учат од подобрите и затоа често го 

практикуваат. Потоа се проверуваа решенијата. Доколку некои ученици 

згрешиле сами си ги корегираа грешките.
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Во попладневниот дел од денот целото одделение со помош на 
наставничката изработуваше календар на природата кој во следниот 

псриод сите заеднички ќе го водат. Откако ги одредија симболите со кои 

ќе се бележат временските промени се премина на самостојна работа. 

Секој ученик изработи п сопствен календар кој ќс го води сам.
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26.10.2003

Kora пристигиаиме. no одделсиието пладссше смоитаиа работна 
атмосфера. Насташшчката ja оршие таолата п мстопрсмсмо иодм разгопор 

со ученицмтс.

Н-к: Што пранам cera?

У-1: Ја бришетс таблата?

Н-к: Какпа боја е таблата?

У-2: Закачупатс сликн
Н-к: Што мма на мрпата слика?

Марнја: Зајак

По рсд ги анализмраат снтс слики. Потоа иаставничката истакнува тскст. 

Милан чита: Зајакот е шумско жипотно. Има големи уиш п мало опавче. 

Во зима гризе многу морконм и зслка. Од лрвјата ја јадс кората.

Н-к: Дали глсдате зборчип.а ио текстот no ком го нма гласот з. Учсницитс 

иаСројуnаат:зајакот,гризе. зима, зслкм. Настапничката ги пмшуиа на табла. 

Милаи коментнра: Зимага ми с пајомклспо годшино прсмс.

Н-к: Зошто Ммлан?

Мплан: За да сс мавам со сисжии топкн.

У-2: Јас за да сс самкам.

Сској учсник сака да кажс псшто. Настапничката сс обидупа да ru 

прснасочи п ni ноттнкнуиа да набројуиаат прсдмсти од училницата no кои 

го има гласот з. Разлпчни ученици кажуваапзапеса, 

знацп.ирозорсц,знамс...Настапш1Чката доисла зслка. Учсницитс ја 

здогледаа no училницата и започна pajromip за зслката.

Н-к: Во што ќс ја вбропме зелката no опошјс илп зслснчук?

У-1: Во зслсичук 

Н-к:Далм често ја јадото?

У-2: Да баба ми сталио готпи зслка

У-3: Мајка ми прапи салата од зелка

И-к: Ајдс да заклучимс што работевмс oroj' час?

У-1: Дснссја зсмапмс букпата з.
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Н-к: Од кадс знаете”

У-2: Па разговаравмс за неа и ја нма на паното.

У-3: Наставпичке ми текна во зслсната боја нма буква з. Клупите сс 

зелени. На Милан блузата с зслсна, рачуналката с зслсна, паното е зелсно 

Н-к: Значи пнс многу забележавте. Веќс баратс и no помали нсигга.
Потоа им демонстрира на таблата пишувањс на букиата Зз. Им поделува 

тскст на учениците.Бара пниманпс u го чита текстот. Ја разглсдуиаат 

сликата и разговараат.

Н-к: Што гледате на сликата?

У-1: Воз u две дсца

Н-к: Каквм сс дсчињата, какпн им се лицата?

У-2: Насмеани

Н-к: А дали билс иасмеанм на почстокот од тскстот?

Милена: He биле насмеани зашто им било ст[)ав од патупан»ето.

Н-к: Далн им било страв од патупањето пли п од нешто друго?

У-1: Им било жал дека ќе патуваат сами без родителите.
Н-к: Како го решпле проблемот?

У-2: Здравко му рскол на Зоран немој да плачеш ме пмаш мене.

Учениците читаат делови од тскстот. Присутни се 16 ученпци спте имаат 

можност да читаат. Забелсжлшш се нпдивидуалнп разлики во 

совладаноста на техниката на читање.

Се преминува на самостојна работа. Учсницнте трсба да ги подвлечат 

зборовите во текстот во кои ја има буквата з п да одредат која е по рсд. 

Откако ја завршија таа задача ја пишуваа буквата з во тетратките за 

почетно пишување. Наставничката помпнува од учсник до ученик, ги 

корегмра ако е потребно, ги пофалува, нм обрнува внимание правилно да 
седат ii сл.

По паузата за ручек слсдуваа истражувачки активности . Учениците 

беа поделени во три групи. Сите групн имаа различен ироблем за 

пстражување. Наставничката им гн даде потребнитс инструкцин и 

групитс започнаа со работа.
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1-група:
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2 г р у п а :

Q&oiiije - зеленчјк - истражјбање 
Подреди го obowjejo и шенчукот 
w  колоната иаде што припаѓа/
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ЗГруча:

6bQwj£~ ѓвленчух -u c T f& w j& a ib e  -  '
Хипот?.за(претг7сл!а5ка) - Ј,ѕ.ли ж т & ш п те 
предмети пли&̂ ат кла г.чат ?





IS. 11.2004

Kora прпстпгнакмс ja чатекнавме паставннчката како го подготвува 

просторот Ја часот што следува. Па иоссбна маса пред таблата боа 

ијложснн околу 30 пграчки од домаити п диви животии. Иаставничката 
mi обрачложи дска секое учсник имал ta чадача да доиесс искоја од тие 

играчки која претставува домашно нли дмно жнвотно. Учсницитс добиваа 

задача сској од lout да си ичберо сдсн од иложспнте играчки животни нда 

изнесе сс што знас за него. Ученицитс ведиаш ја ирпфатнја чадачата п 

постапија оиака како што добпја пнструкцим од наставннчката.
Филип: Заиочна при да раскажува. (Држи во раката зајачс) оиа с зајак 

бидејќп с бсл можебн с полдрен. има голсми чабм. миогу сака да грпцка 

морковчс п зслка. Наставпичката кога беше нотрсбно пм поставуваше и 

дополнитслno прашања на пр. каде живее. како опстанува и сл. Учсниците 

ni препознаваа волкот, мечката, лпсмцата. чмијата, лилјакот, слснот, 

кучето и сл. Сское дете ги иЈиесуваше a tom e avtiuiinija ча конкретното 

жнвотно.

На следннот час учеиицито работса во rpynii. Во рамките на групата 

сској ученик имаше чадача да направи животно ио сопствен ичбор од 

природни матерпјали како што се комиир, моркав. јаболки, чсмкалкп, 

бибер и тн. Кој исто така ги донеле од дома. Грулите работат. се 
договараат, си помагаат меѓу себе што ќс направат п почпуваат со работа. 

Смте максимално сс трудса околу ичработката. Наставиичката постојано 

се движсшс околу групите и нм помагашс. Потоа заиочна ирезентацојата 

откако ситс непотребни работп ги фрлија и ги исчистпја маситс.

Првата група најмногу имашс направено шумски животнм. мечки. 

стоиогалка, буба мара. ежни.а ити. Заклучмја дека домот па овие жпвотпн 

е шумата.

Во втората група пмаше изработено сжии.а, стоиогалки, мисирка, 

човек, елка. Најспсцпфмчна беше мисирката која бешс изработена од 

јаболка н кромид. Наставнмчката гп чанраша кој не се вклопува во 
групата.

У1: Човек. Зиам дека нс е животно ама така ми дојде да го иамравам.
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Н: А што бара тука слката?

Христнна: За да ја грицкаатстоногалкнтс.

Трстата група пзработија сонце, глупци. мсчкп. сжиња. Заклучија 

дека групата раОотола иајмногу со o ih h iiiiii плодоип. Потоа напрапија сдна 

убаиа изложба која ја разгледуваа група no група м ja оаави ја  да ја впдат u 

родители на крајот оддснот.

На часот no македонскп јазпк сс обработупашс прпкаша ио слпкп 

“Пајчпп.а, кајчпп.а Откако пасгаиппчката со помош па учсппцптс ш 
аналпзпрашс слпкптс п откако сс утпрдп разлпката мсѓу кокошката п 

пајката побара од ученпцптс да сс обпдат самостојпо да ја раскажат 

прпказната.

Епе како сдпа учсппчка раскажувашс: Едсп убап соичсп ден сс шстала 

кокошката со пплпп.ата п пајката со пајчпп.ата no сдна зслсна лпиада. 

Пплепцата п пајчпп.ата трчкале прсд мајкптс п засдно сп пгралс. Дошлс 

до одпа ладпа п бпстра рска. Сакале да ја помппат ама псмалс брод. Така 

мпслеле мислслс п рспшлс кокошката да сс качп па грбот па пајката a 

пплпн.ага па пајчпи.ата. Така плппајќп пајката п пајчпп.ата п помогналс на





кокошката и пплпњата. Стпгпалс на другата страна иа брегот м 
продолжиле среќно и радосмо да со дружат.

Откако пеколку дсца ја раскажаа прпказпата паставппчката побара 
од linn да размпслат која ќс бпде поуката од опаа ирика ша.

Еве пеколку од Hiiitim гс искажаии ноукм:

У-1: Другарите сс другарм н но лошо u добро.

У-2: Тој што иомага ќс има другари.

У-3: Тој што с собичен ќс си биде сам.

У-4: Kora правпш добро. доГ>р<» ти сс враќа.

У-5: Поснлинот му помага иа послабиот.

ЗО.П 2003 Год.

Kora пристигнапмс no олделснието дсцата срдсчно нс поздравија. 

Започна час no матсматика. Мсѓу матсматичкнот ссмафор одсн учсник 

трсбашс да го иокажс бројот 4. 11аста1шнчкага иосдиисчио им ладаиа 

задачи на смтс учс|шцн. Нској добп задача да ги пронајдс пзучснмто 

броспи, друг да гн пронајдс знацнтс. третда проиајдс кој број с поголсм од 

бројот4. а кој помал итн.

Наставннчката на таблата го пшиува бројот 5 н црта множсство со 5 

слсмснтн кои сс различни по форма no смтс сс жолто обоенп. Потоа 
прашува од што с составсмо множеството'.’ Имаат ли слсмснтитс 
засдиичко својсгво?

Ммлаи: Имаат с т с  сс жолти.

Н-к: A no големпна псти лп се?

У-1: Да no по форма ис се.

Н-к: Зиачи како ќе го имспуваме множсството?

У-2: Миожссгво од 5 жолти голсмп сломснтн.

Иотоа учснпцптс добиваат задача да иацртаа г 3 ра члмчни множсства 

со по 5 слсменти no пзбор за да сс поврзе бројпоста. Ипдмвпдуално 

работат, повеќе дсца го корнстат лппсарот со шаблоп. Потоа во 

учсбнпцитс no матсматпка го ппшуваг бројот 5. Слсдува краток одмор. За 
врсмс на одморот двс довојчпња само1ишцијатпвно гп паводнуваат 

цвсќшвата во учнлнпцата.
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Ha часот no Природа и општество го читаа текстот “Наутро луѓето 

одат на работа". Нсколку деца гласно читаат. Сс води разговор во врска со 

текстот. Слсдува самостојна работа. Дсцата пополнуваат наставни 

ливчиња на тема го одредувам врсмето.

ЗЛПИ1Ш 1II НЛЦРТЛЈ !

Ш то npaiic iiic  ? Шп> арапаш ? Ш то ќс  прааиш  ?
зао ч ср а пчера дснес| Утрс задутрс
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19.12 2003 Год.

Kora пристигнавме на касетафонот беше пуштена песничката 

родендсн. Сите ученици пееа. Веднаш ми објаснија дска денес на Милан му 

е родендсн. Разговараа за родснденот на Милан, ги објаснуваа поимпте 

славеник и гости. Ситс ученици му го честитаат роденденот со 

најразличнм жслби. Му псат песнички...

Н-к: Евс дснес имамс сдна убава прилика славејќи го роденденот на 

Милан да поразговараме за сите прослави во нашите семејства.

Христина: Наставничке дснсс с Свети Никола.

Н-к: што е тоа Свети Никола? Повторно 
Христина: Тоа е слава. Нис дснес ја славиме.
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Н-к: Нека ви е срсќиа славата и ајдс да ни објасншн што подготпиптс 

заедно со мајка ти?

Хрисгина: подготвпвмс. иогача. пита. риба...

Н-к: Зиачп модготвшпе иосна храна. затоа славата с иосиа. што мнслитс 

дсца далп има разлика меѓу родсндсискитс прослаии и слаии? Што ќс 

направм мајка му на Милаи вечерва?

У -1: Торта, иа нса има свеќи што ќе ги дува слапсппкот.

Лара: 11а слава нс сс дуваат спсќн.

У-2 : На родсндсн славсникот добива покломи. a па слава нс сс добнваат 

поклонп.

Н-к: Значм на роденденот најмногу се радува славсникот зошто добива 

многу подароци? А набрзо к <.јј празкнк нп сс наблнжупа?

У -1: Уштс малку ни се наблпжуиа Новата Година. Разговорот продолжува 

како сс прославува Новата Година п секој учсвик кој ќс нзрази жслба има 

можност да ги изнссе своитс мскустпа за тоа како сс органнзира дочскот 

на Новата Годииа во неговото семејство.

Потоа слсдувашс краток одмор.

Во слсднпот дсл од дснот. учсницигс добија иасгавим ливчпн.а кои со 

задоволство одговараа. По завршувањсто насгавничката гн прсглсдувашс 

и со секој разговарашо за паиравспитс грсшки. Потоа им дадс задача на 

тнс што згрсшилс правплно да го нашинат ickctot.
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О Д  Е Д Е Н  Д О  Д Р У Г  Р О Д Е Н Д Е Н  *  * * 
И З М И Н У В А  Ц Е Л А  Г О Д И Н А  ^

З н ^ е ш  Л’,'1 кога е  т в о ј о т  роденден';
Г> f)i

Co кого најмногу са к а ш  д а го пр ославуваш  р о д енд ено т ? -

JL1 _L.

Н а кои подароци најмногу им се  радуваш

Ш то најчесто  им подаруваш  на твоите д р угар чи њ а ? - - - -
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Ha кои подароци најмногу им се радуваш ?............. — ..............

Што мајчесто им подаруваш на твоите другарчиња

ОД ЕДЕН ДО ДРУГ РОДЕНДЕН * * ' 
ИЗМИНУВА ЦЕЛА ГОДИНА у_

Знаеш ли кога е твојот роденден? .........
.......................... - ........................................... .

Co кого најмногу сакаш да го прослаауваш роденденот ?-





Ha часот no матсматмка учсницитс работеа со логичкнте плочки и 

математнчкмот ссмафор. Наставничката дапа кпструкции^ сској ученик 

мнл11Ш1луално работи.

Н-к: Секој пред себе да стани едма логичка плочка. што ќе сс случи ако на 
таа логнчка плочка додадеме уште сдма?

Биссра: Ако додадеме vun e едиа ќе стаиа г две логпчки плочки.

Н-к: Како ќс го замишсмс ова математмчкп со момош на матоматичкиот 

семафор?

1£деи ученпк ја ирезентира математичката операција l + l=2 .
11-к: Ако на лвете плочкм додадеме уште сдма?
У-1: Ке станат трп.

Н-к: Ако на пст логички плочкн додадеме едсм што ќе сс случи. 

Учсннцнтс ведиаш одговараат. дсмоистрираат со логнчките плочки м ја 

презснтпраат матсматичката операција со иомош на математнчкиот 
семафор.

Н-к: Ајде да се обпдеме п на друг пачин да го добиемс бројот 67 Сској 

1ШД|1Ш1Дуалио работи u потоа го мрезен rupa сработеното. 3+3: 1+5: 2-4; 

4+2. Насташшкот даиа копм инструкции.

И-к: Одвопте 6 плочки u ставете ги иа страна. Извадсто пред вас нови 5. 

Ајдо во едеи ред да гп стаимме 6 плочки под него плочка под плочка да 

ставиме 5. Што забележувате7 Учс1шцитс одговараат хорово. Во долниот 

ред недостасува една илочка, секоја плочка нема пар.

1 l-к: Што значи тоа?

Филип: Дска 6 с поголомо од 5.

Н-к: Магдалена ајде изговори го бројот 67 Потоа ситс деца го изговараат. 

Н-к: Ајде cera на масата одлсвата страна нарсдете 3 плочки а оддесната 6. 
Најдете ги знаците >, <, = во математичкиот семафор. Ставете го 

соодвстниот знак меѓу постаиенитс млочки. Ученмцнтс инднвпдуално 

работат, наставнпчката ni коордпнира.

Н-к: Cera ајде секој иред себе да Haupaiui 3  новм примсри во кој ќе ги 
употреби трито чнаци. Децата рнботн т со рачличмо темпо. Нскоп се 

псдмаш roTomi. а на некои им треба подолго време. Тис што се ведиаш

271





готонк добиваат од наставничката и домолтггодни задачм. Ситс ученицн 
учествуваа no работата u yciiciuiio ja pciiinja задачата.

Потоа no тстраткптс го пмшупаа оројог 6 ао исколку рода н добииаат 

задача сској да иацрта мпожсстпо со кое ќс го ирстстаим оројот 6. 

Учоницитс цртаат најразлични миожестпа micm ipiipam i од нопогодпшнптс 

мразници кои со приблпжуиаат ао најтлем  број цртаат множсстпа од 
JiaMimoini. од ново1ч>Д11 im и 11 слки. од ciioiiiKtmii.il in n .

26.12 2003 Fod.

Сс наблмжупаат нопогодшшппс иразимцн n во оддслснието нсќс се 

чупствувашс новогодиншата атмосфера. Всшс заиочнат часот по 

максдонски јазнк. Учеииците со многу c m o i u i i i  n i  кажупаа своито дстски 

жслби.

Пстар: Сакам дстска соба.

У-1: Сакам кмпјутер.

У-2: Јас сакам Дсдо Мраз да ми доносо plau siaiion.

Откако сској ќс си ја кажс сиојата жслба. пасгапмнчката го чита 

“Еленчето па Дсдо Мраз". Учсницитс иниматолио слушаат.

Н-к: Ајдс замижстс и замислупајтс сп. Паѓа сисг. Дсдо Мраз натупа со 

сленчињата, сс слушаат звончињата... Дсцата сс соживунаат. Со слушаат 

различни коментари. Потоа прску iipainaii.a м одговори од учоницнтс го 

повторупаат прочитаниот текст.

Н-к: Koja била жслбата на елснчето?

У-1: Еленчето сакало да пораспе.

Н-к: Зошто?

Петар: Елснчето сакало да пораснс за да оди кај Дсдо Мраз.

Н-к: Зошто сакало да оди кај Дсдо Мраз?
Фплип: За да ги влсчс санкитс на Дедо Мраз?

Н-к: Далм му сс остпарнла жслбата?

Магдалсна: 11аставнпчкс не му сс исполнмла жслбата. зошто нс гн влсчсло 
санкитс иа Дсдо Мраз. туку само одоло со исго.

Н-к: Што направпло сленчсто за да му сс псмолпп жслоата?





Моника: Јадсло, см легнувало мавреме.

Н-к: Кој им сс јапнл no иресрет на Нова Годмна пптелефон?

Ипан: Дсдо Мраз.
Магдалсн: Наставипчке, a зошто ис с Дедо Спег?
Н-к: Незиам, нс сум размпслила. Сигурно no Лапопмја нма миогу мраз. 
Значи дсцата какпп треба да бидсте нис за да mi сс псполнат желбите?

У-1: Да бпдеме добри. да гп слушамс родителнте. настатшчките. бибите. 

дедопцнте. cure.

Слсдува чптањс на гскстот од страма иа дсцага. Тсхниката на чмтаи.с сс 
умпс нс с дополно соиладана од страиа иа cine учсииц||. Има раалики no 
брзпната на читан.ето. Cure ученицп прочитаа еден мал дсл од гексгот. 

Наставничката г и  следеше, rii iioiipaimiiie. u m  оПрцуиаше внимаиие на 
ин герпукциските знацп.

Во продолжепие на денот пееа нопогодиш1и1 иесиички, ја китеа 

новогодишната елка и на крајот добија аадача секој сам да му uaiiuuie 
гшсмо на Дедо Мраз.

Во иопладнспнпот дел од денот иополиуиаа иастании липчии.а ио 

матемагика

26.02. 2004 Годшш

Деиот започмупа со час no македоиски јашк. Часо г fieuie органтирап 

траднцнонално. Се усвојупаат paKomicuu re буки К к. Т  т. Масташшчката 

им го прочпта четииото од чптанката. Иотоа ученицпте ги иотенцпраа 

непознатитс зборопи коч се објаснупаа со поттмкиупачки прашања од 

страна на иастаиничката на кои самите одгопараа. Бпсера чита дел од 
текстот. Милан иродолжува. Потоа чита Моиика. Учеииците виимаваат во 
текстот u продолжува оној кој ќе го имеиува наставиичкага. 
Забслежителни се разлпкп no совладаносга иа техииката на читањето. 

Сите деца читаат no сдсн дел од чстивото. Наставиичката иа таблата 

дмонстрира иишуваи.е на буквите Кк. 'Гт. Во тетратките за почетно 
иишуваи.е учоницито гпииупаат ио три реда од буквите, а потоа го





ирепишуваап i c k c i o t . 1  и с  m i t o  поорзо запршунаат го разглодуваат новото 
дстско списаиис Звсчда.

Па часот по прмрода м ошитсство учеиицитс работеа со 

иодатоцилополнуваа паставно линче кое бешс идситичмо за cure u кос 

содржеше ирашаи.а од настапиата о д т т ц а  Коловоз. Потоа гм иежбаа 

сообраќајнитс иравкла ирм маркмран.с и прсминуиање на у.пица. со 
користен.е ма сооораќајнитс сродства со ком расиолагаа во \чнлимцата на 

сообраќајнптс тсимси ком ni имтаа ирсдсебе. Работеа во груми опака како 
што ссдат.

Часот по математпка иоммпа во знакот иа повторуваи.с на 

опсрацпјата собпрање. Учсииц||тс го корисгса математичкпот семафор 
Наставничката им задава задачи: 3+4. 7+2.6-4. м сл. Учсипцнтс имаат за 
задача во матсматичкиот ссмафор да го пронајдат бројот мгго го 
прстставува рсшспнсто и да го иодигнат во рака. Сскос дстс самостојио 

работи. Сс создаваше натпрсварувачкп дух и сптс сс трудоа да бидат 
побрзи.

Г1о исколку иримсрм наставничката ги iipatiivna \чс11ицнтс 

Н-к: Дали само ако кажам 2+3 имамс собираи.с? Можс ли задачата да бидс 
поннаку поставсна а иис да знасмс дска стануиа чбор ча собнрањс?
Милаи: Можс во тсксгуалнитс чадачи.

Н-к: Дали во тскстуалиитс чадачи го употртебуваме зборот +'.’

Сан.а: Ис . Тогаш уиотрсбувамс зборови како додај. придружн. чголсми. 

Н-к: Ако за одчсман»с го унотребиме зборот одлсталс кој збор ќс го 
употрсбимс прм собпраи.сто?

У-1: Долсталс.

Во слсдниот дсл од часог наставничката ги иоттикиува ученицитс самитс 

да состават нској друг внд чадача во која ќс има собиран.с, а која мема да 
биде ниту дирсктна. иуту тскстуалиа задача. Сској требаше сам да 

размислува п мпдшшлуално да работи. По 13 мииутиа пауза крсативноста 
ма учсницнтс дојдо до ичраз така што сс добија најразлнчни задачи од кон 

ц наставничката бсшс изиспадона.
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1.03 2004 ?od.

Kora пристпгнавмс умсницитс псќе Oca иоделени no чстирм групп. 

Сскоја rpyna доОп различсн настапсн лист. Исто така сскоја група си избра 

свој прстставнпк кој ќс го презентира заклучокот. Настаинптс лпвчиња 

што им Оса подслспи на ученнцитс ги содржсја следнивс задачи:

Прва група: ТрсОаше да презентира ситуација на сдна раскрсница кадс 

семафорот за авгомобили ќе свсти со црвсио свстло.

Втората група: Да презентира ситуацнја па раскрсппца кадс ќс свсти 

црвено свстло за пешаци.

Третата група: Снтуацпја во која на раскрсница ссмафорот ќс свсти 

зелено свстло за автомобилите.

Четвртата груна: Ситуација во која на раскрспмца ссмафорот ќе свстн 

зелено свстло за мсшаци. Групите што трсбашс да ги демонстрираат 

соодвстнитс ситуацин трсбашс да размислат u да објаснат како трсба да 

постапуваат мсшацптс, а како автомобилптс во конкрстниот пример н да 

размислат што ќе сс случи ако во соодветннтс снтуацнм псма ссмафор.

2 %





Ha крајот од работата сите групи ја демсшстрираа нивната ситуацпја a 

останатпте учсппцп вшшателно набл.удуваа.

По краток одмор учсницитс на вториот дсл од часот решаваа 
контролна задача мо ириродо п општестно "што научии за сообраќајот". 
Секој индиш1дуалио работи. од време наврсмс некој учснмк бара помош од 

иаставиикот. Вмечатлнво с што поголсм број у ч с м и ц п  откако ја завршнја 

контролната задача бараа дополнителпа рабпта ( нскоп чнтаа од 

учсбмпкот no мрмродо u омштссти«. нском разглсдуваа дстскн сиисанија 

или дстски сициклопсдии.

Часот по максдоискп јазмк бсше искорпстсн за исш1туван.с брзината 

на чнтањс на учсницитс но ова одделенис од страна на педагогот. Ова се 

сировсдувашс бидсјќи бса усвосни ситс псчатни букви. Сс читашс 

нелогичсн тскст. Ученицнтс читаа хоризонтално, а педагогот го мсрсше 

врсмсто со сгоперица м за една минута сс забележувашс мсстото до каде е 

стигнато со чптањето. Исговрсмсно со спмболп сс забслсжуваа грсшкмтс 

во чнтан»сто. Потоа откако смтс дсца од оддслснисто се истп  ани сс прави 

табсларсн прсглсд за брзина п точиост на чнтањсто за сскос оддслснис. 

Ова сс прави со цсл да им сс обрнс инпманис на настав||||цито за грсшкитс 

што ги прават ученицитс при читањсто, а особено ако станува збор за 

погрсшмо усвосна тохника за чмтаи.с.

Слсдувашс час по математпка.

Н-к: Ајдс иској да мс потссти што бсшс рабога со модатоци. што сс 

податоци?

У-1: Податоцм сс за нској да дознаемс.

Викторпја: Податоци сс информацпи за нсшто што нс ннтересира.

Н-к: Ајдс да впдимс каква бсше псотапката? Ш го правимс прво?

Филии: Прво ирашупамс.

Н-к: Браво. Прво иоставувамс прашањс за оиа што сакамс да дознаеме. 

Потоа што иравимс поиатаму.

У-2: Ги собнрамс нодатоците.

Н-к: Откако ќе ги собсрсмс податоцпте што ќс им направиме.

Магдалсиа: Ги срсдувамс податоцптс.
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У-3: Потоа податоците ги пнесуваме нотабсда п прапнмс дијаграм.

Н-к: Денес помнаку ќс работиме една работа ќс тргнеме по обратеп 

рсдослсд.Нској друг го иосгапнл прашан.ст<». иекој друг одговорнл м гм 

срсдил податоците. Вис иматс задача штматслмо да ги прочитате 

податоцитс на дсцата кон истражувале разлмчнм нроблсми. Сској учсннк 

добнпа по едсн иаставси лмсг на кос е прстстансмо истражувањсто 

односно податоцптс од нстражувањето иа проблемот сс прсзснтпранн во 

вид на проблеми п мрпклжанп со дијаграм. lio иочстокот сској работн сам 

односно секој врши анализа иа кстражсниот проблем што го добил. Потоа 

наставничката ги дсли во груии п сскоја група добииа настаисм лист на кој 

сс поставеии нсколку прашан.а во врска со исгражснпот мроблсм. Групата 

има за задача да ги одговори прашањата според податоцнтс изиссени во 

претходно подслениот наставсн лист, а мотоа мсто така да составнн 

мрашања коп ги нсма на иаставиото лиичс. Насташштс ливчпп.а бса 
дифсрснцпранп no тсжмна така што иекои груии добија пасташш липчпња 

во коп номаше прашања «д отворсн тии плм сс баратс од учсницитс само 

илустрацмја. Секоја грума си пзбшра прстставпик кој на крајот ќс го 

прс-ЈСНтира сработеното. Co m e прсзентацип се овозможи учеиицитс од 

снте групп меѓусебио да си ги размсиат созиаиијата.
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8.04 2004 Jod.

Учошшите cc враќаатод појадок и no N.30 ч. чамочна часот ио 
ирнродо u ошитестпо. 11астапничката им дапа инструкцин да пчпадат 

дриснп боички и им дслм iipa jiiii листопм. Им чадава чадача да машпиат па 

лпстокитц што очскупаат да иидат no село (плаиираиа с ча утрепшиот дсн 

посота на ссло п набл.удешк:). Учетшпто псдмаш иочнуваат со работа 

одпремс иаирсмс нској мостапупа iipainaii.c. масташшчката ја следи 
iiumia ra работа u онаму кадс оцеиупа дска с мотрсСшо помага.

У-1: Насташшчкс далн да стаиам цртичка кога набројупам?

Н-к: Како сакаш. тоа с тиос праио. само рацнонално искормстн го 

иросторот.

Откако ќо ИЈМ11ИС прсмето чададоно ча inimynaii.c учс1шцптс ги чнтаат 
СПОПТС одгопори.

Пстар: Утре очскуиам да аидам крава м другм домап111И жмвотнн. нина. 

лпвад ап друго.

Бмссра: Штала. Оунар. нива, кучс кос ќе го итггн  дворот. сслансц и др. 

Магдалсиа: Рачии жипотни. ноле. комбајп...

Н-к: Штос тоа комоаји?

Магдалсна: Со исго сс жнсс настаппмчкс.

Откако иоисќс доца ќе прочитаат иастапнпчката ги прашува далн нској 

друг има iiaiiiniiano исигго што доссга нс с спомпато?

У-1: Ссно. иченица.

I i-к: Кадс очскуватс да видстс пчскпца дали no прсќи мли no mina? 

Настапничката им чадава следна чадача да состават прашања кои би му гм 

постапилс иа селанецот кога ќе нристпгнат no селото. Секој самостојно 

ммшува no спојата тстратка. Потоа попторно слсдп читањс. Милан чита: 

Дали чуватс пскои животш1'.’ Со што ги хранитс жмвотннте7 

У-1: Далм волцптс доаѓаат напечер да гм јадат жипотните?

У-2: Kora го жпсстс житото7

У-3: Дали нматс Сунар и дали тсчс бунарот?

У-4: Како гп молчсте крапмтс?

Сс иостапија и ммогудруги iiiiTopcciin прашања.
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Повторно слсдуиа задача да наппшат на листот како ќс со однесуваат 
за врсмс на оваа посста. Тшимна п снтс шииупаат.

Мплап оди до настапппчката ја ирашуиа псшто н оди иа мссто. Погоа 

следуна иовторно чптпп.с.

Давид: 11с трсоа да го тспамс кучето.

Биссра: Kora ќс сс сммнсмс од автооус да ис шлсгувамс од рсдпцата да нс 
ппкамс.

Сам.а: Да мс ги тсгнсмс жппотпптс за опашка.

Милан: Да нс одпмс кај оупарот. да не илсгупамс одма no шталптс. да нс 
бидсмс рачдалсчсни.

Магдалсна: Kora ќс стигнсмо да чскамс домаќииог да нс одисдс no диорот. 
а не сами да трчамс.

По краткпот одмор следуна нториот дсл од оној час. Наставнпчката на 

ученпцпте им го дслн тексгот "Кај баба мп". Сској пндпипдуално го чнта 

onoj токст. Потоа гп дсли на три ipynii п на сскоја група пм задапа 

разлпчнп задачп. I Ipnara rpyua да гп замснп слпкпте вотекстот со 

чбовровп. Втора га група да го плустрмра тскстот м трстата rpvna да 

составп iipauiaii.a no врска со текстот.

Во попладпетшот дел од дспот слодсшс час no математпка на кој сс 

утврдуваше собпрањото со премпп. Ученицпте индпппдуално работса на 

слсднапа задача сској состапувашс задачи со соГжран.с со ирсмин кс>ј 

пстовремепо грсбашс да бидат мридружспи со плустрацпја. Составените 

задачи ученпцпте си i п размсмуваа мсѓу ссбс со цсл сској да гн рсши 

тадачитс на другарчсто. Повторно сс замснија задачитс п слсдувашс 

провсрка одстрана иа составувачот. Часотбсше многу питерссен за 

децата п тнс со голома мотпвпрапост ја innpnnija својата чадача.

13.05 2004 Год.

Дсиот започна со час no прпродо п општество. Бпдсјќп прстходниот 

дсп оддслсппсто бпло па посста во соло Baii.aiin. денес паставнпчката пм 

го презептпраше сппмсппот матерпјал од таа посста. Учеппцпте ппдно 
возбудспп jaiiHTcpccnpano ja слодеа ппдсо касетата. Потоа сс водешо





разговор околу домашннте жинотни кои ги одгледунаа луѓсто и днвите 

птици коп се но прмродата. Следуваа иасокм ча ученицнте.Секој од mm 

требашс да определп сдма нтица (домашна ii.ui днва) ча која ќе прочмта ио 

понудсниот матсрнјал. а потоа сампот ќс naumile сс нпо дочнал ча неа. 
Ученпцитс иеќе прстчодно имало добнено чадача да доиссат снисанпја. 
СНЦПКЛОПСДШ1. Kinini и онло какон друг магсријал кој сс o/urccvna иа 

домашните и диинге нтнцм. Onoj матсрнјал ocilie уоапо сортиран no 

учнлницата од страиа на 11аааш |ичката. учсиицитс пмаа слоОодсн пристап 

до него н слооодно се одлучуваа секој спред снојот пнтерес ча која птнца 

ќе се ннформираат. Оиаа актипност траеше околу молоннна час . Потоа 

сској ученпк см ссднунаше на местото u no тетратката iiiiinynaiiic сс што 

замомнал како пнформацнја. Ма крајот cure чптаа. онпе ученици што се 

опредслиле за иста птица се дополнупаа сднн со другн. За цело преме 

додека траеше часот постосшс голема мотнпмраиост ча раоота.

На часот по матсматика ученицнте дооија чадача од "А кттш о учам. 

играм. истражупам" да го нчнадат прилог op. 11 н да ги нсечат црисннот н 

снниот круг по очначените лпшш. Секос дсте раоотешс 1ШД1пшдуално и од 

как<1 cu re ro iiaiipanuja зададеното доонја следпа чадача. Сннпот круг да го 

нреполопап на лшшјата п шшмателно да го нсечат Потоа следупаа ннча 

проблемски нрашан.а.

И-к: Како се ппкаат дслоппте.

У-1: Дне 110Л01Ш ПП .

Н-к: Да ги нренолоннме дпете полошти п да пиднме далп се нстп? Зошто 

се истн?

У-2: Двете luuiomiiin се истн бидејќн целото го моделикме на дпа еднакпи 

дела.
Н-к: Cera чеми од другарчето еден дел н прскломн го со еден дел од сное то. 

дали се исти?

У-3: Да нстн се.

Н-к: Зошто така Mučninu?
У - 3 :  Б н д с ј ќ п  с е  д е л о п н  о д  к р у г о д  и с т а  г о л е м м и а .





Следната задача што ja добија учсницнтс с да го зомат црсвенмот круг и да 

го преклогтат ма половииа ча да можат нннматслпо да го исечат и н е т .

М-к: Земете едиа полошша од црисннот м едиа полошша од синмот круг 
прсклопстс ni u што чабележупате?

У-1: Јас забслсжувам дска дветс иолониим нс сс сднакви.

Н-к: Ајдеод спинот и црвеннот дел да направимо круг'.'

У-2: Ппо нс можсмс да iiaiipamiMo круг ондсјќп црнсмпот и спппот круг ис 

сс еднакни по големина.

Н-к: Зошто црвсимот и синиот круг но сс сдмакпи?

У-3: Црпсниот н синпот круг нс се одпаквп бидсјќн смпиот кругс помал од 
црвсмнот круг кој е поголсм.

Слодната задача с да гн нссчат трнте квадрати (снн. жолт. црвсн).

Н-к: Стапсте гн трите квадратп сден до друг. Какви сс по големина?

У-1: Тритс квадрати сс однакви по големнна.

Н-к: Како ќо го пронерммс гоа .’

Хоропо: Ако ni преклоиимс одсн врздруг 

Н-к: Cure трм квадратп мсечете гн по лин11пте.

Сите учсницн гн слсдат инструкциите што им ги дава насгавнпчката.

М-к: Од секој киадра г што добпвмс?

У-1: Од секој квадрат доГшнме дво моловини.

Наставннчката гн замолп у ч ет 1ците секој да земе носдиа нолошша од 

секој квадрат н да се оОида г да ni 1К1КЛОиат.

Н-к: што заОоложувате?

У-1: Од трнте кпадрати само половшштс* на црвеииот и синпот квадрат 

можат да се поклопат.

Н-к: Ајде тогаш зсмстс едиа половина од сшшот и црвениот квадрат 

1кжлоиетс ги една врз друга м кажсте мп какии се?

У-2: Половшште на снннот н црвенпот квадарат сс еднакви бидејќн се нстн 

по големмпа.

И-к: Cera зсмсте една цриена и една жолта половнна да гн поклоипме дали 
се нсти?
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Cera дојде д« забуна кај ученнцитс затоа што мекој тирдса дека онпе 
ПОЛОШ1НИ пе сс еднакии по го.чемина. Други на тоа магодуиаи дека 

моловииите им се мсечепм на коео.

Н-к: Може лм иекој да докаже дска оиие дис подошши се иетн?

Учешшите рачмислуваа, иотоа ијлсјс едсн учеиик и го демонстрираше 

следиото: Жолтата молошшл на кпадратот ја етапм иа црисиата. Потоа 

делот што niiceiiie од жолтата молошша го исече. Cure ученпци со 

воодушсиуваи.е чаклучија дека cera полоипнптс се исти.

Н-к: што докажанме cera?

У-1: Hue докажапме дека ако диете целп се нстм ио форма п големмма 

делоннте мора да се еднакви.

2.0 (  2004 Год.

По иојадокот чапочпа часот мо ириродо м оиш тестао. Оиој час беше 

иаменет ча попторување на целокуиниот матсријал што ученпцитс го 

усиоиле но текот на учебната годииа. Учсишште бса ноделеии на групн u 

секоја груиа илечешс ждреика. Во чаписносг од тоа кои иасташш теми гн 

ПЈВлекоа группте добнја и сооднотни прашања. Г.диа rpyua учеиици гн 

добнја следнипе ирашања:

■ Кои се птпцп прссслнмцп?

■ Kora се сслат тие птнци?

■ Кои мтпцп гм нарекуиаме корисип нтици?

■ Кои се UITCTHI! нтици?

■ Зошто се штетнп тие птици?

* Што користи чоиекот ча да се одбрани од штетните птици? 

Втората група гм доби следннне нрашап.а:

■ Набројте нскои челенчуковн рестенпја?

* Како ii кој треба да јаде иајмногу зеленчук?

■ Набројте некои опошни плодони?

• Како се инка бербата на грочјо м кога се бере rpojje ro?

■ Што добииамс од грочјето?

• Кои се житнн растеннја7
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• Како се јадат тие?
Третата груиа ги добн следнпте прашан.а:

■ Кои сс денови no седмицата?

• Коп сс прпи дсновп no седмицата, а ком сс мослсдшГ?

■ Ако денес с срсда, кој ден смс утрс. а кој дсн беше вчера’

• Што прават засдпо депот u иоќта?

■ Какии просторип иматс no домот кадс живссте и ча што служат тис 
lipOCTOpHH?

• Co што одржуваме лнчна хнгнсна?

■ A k o  i ic  одржупаме хигиена што можс да пп се случи?

■ Што трсба да јадеме ча да бидеме здрапи?

Четпртата група ученици одгопрашс на следиипс upaiiiaii.a:

■ Каде раОотат луѓето што жииеат no град мли кадс работат пашите 
роднтели?

■ А тис што жипсат на село кадс работат?

■ Оспсн што ја обработупаат земјата. што др\то работат селаните?
■ Иабројте неколку домашнм жпнотнп и птпцп?

■ Кој од домашнпте жинотнн дапа млеко?

■ Зошто ni чупаме домашиите Ж1Шотпи и итици?

■ Каде жипеат домапи1итс жипотни?

• Со [нто се хранат тис жипотии

■ Кои се ДМШ1 жипотни?

■ Co UITO се хранат?

Петтата груна ученицп ги изплоче слсднипе прашања:

■ Во какво мссто живееме ние?

■ Како се вика нашиот град?

■ Како се пика нашата татк«.)вина?
■ Кои рекп течат нпз нашпот град?

■ Коп поди се истечни води а кон не сс нстсчим?

■ Кадс се движат иешаците?

• Кој го регулира сообраќајот?

■ За да бидсме безбедни во сообраќајот што треба да иочитувамс?
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Добиените прашања секоја група гп одговараше иа посебен хамер. 

Ситс ученнцп се вклучупаа односно постоешс соработка во груиата н сској 

учсник спорсд споите можности п способности допринесе во 
одговоран.сто на прашањата. Сскоја група гм презснтираше своите 
одговорн кои беа слсдени од cure останати грумм.

Во нопладнсвнпот дсл од дснот тсчстс часот по македонскн јазик на 

кој се обработуваше тскстот "Кадс сс моптс и с ш т а I  1аставничката го 

започна часот со прашањсто како сс однесуваш со тиомтс работи? На ова 

ирашам.с одговорија повсќс ученици.

Софи: Kora се враќам од училиштс сс преоблокувам во иостари алшпта, 

потоа ќс ручам, па ќо см поиграм м на крај ссднувам да учам за нарсдниот 

ден. Kora треба да си легнам сс преоблекувам во нижами и сп ги спремам 

алиштата за наредннот ден.

Пстар: Јас моитс работн ис гм ставам на мссто во шкавче. Гп ставам кај 
што ќе стигнам.

Магдалсна: Јас ги местам работпте на своо место во шкавчо.

Н-к: Што правпте прод да си лсгнете?

Давид: Сн ги мијам заби го. облекувам пижами u сн лсгиувам.

Мима: Јас сп ги спрсмам работитс за утрс. се облскукам во иижамм и си 
лсгнувам да спијам.

Се прсмина на читањс на текстот од страиа иа пастапникот а иотоа 

преку прашан>а и одговори со повтори содржниата иа текстот. Повторио 

работеа во групи и тоа едсн од учсннцитс да пишува, a cure другн да 

смислат по едно прашањс од тскстот. Потоа секоја група ги читаше 

прашањата, гн одгопараа во учплишната тетратка а оиие кои беа најдобри 

ги запишаа на табла како план.
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1.3 Ипшерпрешација na резулашшишс од паршииппашивпошо 

пабљудување во II одд. во осповио училшите

г  Резултати од дескриптивпото иабљудување

Бидејќи истражупап.ето гоопфатп и II " оддслеиие од истото 

учшшште за да го избегнемс неиотребното попторуиињс на општите 

информацнн за училиштето и за актпштститс што сс одшшаат гк> нсго, 

овдс ќс укажсмс само па специфичноститс што го одликуваа ona 

одделенис.

Училницата ио која беше смссгено 116 оддслснис с мпогу слнчна на 
првата училница. Таа сс наоѓашс на прпземјсто на училшитсто, го 

содржсшс сс она што го имашс и првата училпица (просторија со 

шкафчиња за сској учснмк, распорсд иа клупптс кој овозможува групсн 

облпк ка настава, мннп библиотска која бсчмс поснабдсна со миогу повсќс 

извори на информацми за разлика од првата: снцмклопед1ш. атласи. книги, 

дстскп сппсанија, глббус, ирмрачници м сл„ паноа за дстскн изработки 

итн.) Ако сс споредат училниците меѓу ссбс разлпка пмашс м во 

естстского уредувањс. Училницата на 116 одделснис пмаше поинтсрессн 

дизајн.Зндовитс бсз обосни во жолта боја која даваше шкрина во 

просторот. Рамките на паноата беа золсии со што беше постигнат 

интсрссен контраст. Завссите беа дизајниранп. Наставничкитс в 

учсницитс навистииа се потрудиле да сн обсзбсдат пријатна срсдина за 
прсстој u учењс.

Субјекти:
Нб одделение го сочинуваа 32 ученика од коп 17 дсвојчиња и 15 

момчнња. Наставата ја рсализпраа иасташтчкнтс г-ѓа Спаснја Кондова 

задолжена за предметитс Максдонски јазнк. Музичко п Фпзичко 

воспитанис п г-ѓа Вссна Каровска задолжсна за реаливација на 

предметите Матсматика, Природа м општсство и Ликовно воспитапис.
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'г Резултатиод фокусчраното набљу<)у<иш>с 

22. 09 2002 Год.

О в а  б е ш е  u p ita  п а ш а  и о с с т а  н а  о в а  о д д е л е н м с . О т к а к о  н а с т а в н п ч к а т а  

к р а т к о  н с  п р с т с т а ш !  с с  н р о д о л ж и  с о  р а б о т а т а .  13о  т е к  б е ш е  ч а с  п о  п р н р о д о  

u о п ш т е с т и о .  Н а с т а ш ш ч к а т а  ни о б ја с н и  д е к а  с  n o  т е к  о б р а б о т к а  н а  т е м а т а  

" М о ј о т  д о м " .  У ч с и м ц т с  в е ќ с  б с а  р а с п о р с д с м м  п о  г р у н и  и и о  у ч н л н н ц а т а  

и м а ш е  м н о г у  н а с о б р а м  м а т е р п ја л  о д  р а з н и  c i i i ic a i iu ja  ta у р с д у в а њ о  иа 

д о м о т  к о и  у ч е н и ц и т с  п о д о л г о  н р с м с  г о  с о б и р а л е  н г о  д о и е л е  о д  д о м а .

С е к о ја  г р у п а  и м а ш с  з а  з а д а ч а  н а  б е л  л п с т  д а  н с е ч е  д с л о в и  о д  

с п и с а н и ја т а ,  д а  д с к о р п р а  о д р с д с н а  п р о с т о р и ја .  У ч с н и ц и т с  в е д н а ш  

з а п о ч н а а  с о  р а б о т а ,  с е ч е а  о д  с и н с а и н ја т а .  с е  д о г о и а р а а  з а  б о и . о д б и р а а  и гм 

с о с т а в у в а а  с в о и т с  с о б и . И м а ш с  н а јр а з л и ч н и  и д е и . н с к о и  д с к о р и р а а  д с т с к а  

с о б а ,  н с к о и  д и е в н а  с о б а .  н е к о и  с н а л н а  с о б а  и т н . П о т о а  г р у и и т с  с п с ж т е  

п р е з с и т а ц и и  гн  з а к а ч и ја  н а  и а н о т о  и р с д ш 1д о н о  з а  т а а  ц е л . С л с д у п а ш с  у ш т е  

с д н а  з а д а ч а  н а  г о л е м  х а м с р  к о ј  б е ш с  з а л е п с н  к а  п о д о т  о д  у ч и л н и ц а т а  с м т с  

з а с д н о  д а  у р с д а т  с д с н  с т а н .  Н а  х а м о р о т  б е а  п о д е л е п п  м р о с т о р и и т е . 

П о в т о р и о  с е  з а ф а т и ја  с о  р а О о т а . С е ч е а  о д  с и п с а н и ја т а  д о л о н и  о д  м е б е л ,  н 

ги  с т а в а а  в о  с о о д п с т н а т а  п р о с т о р и ја  к а д с  о д г о п а р а а т .  Л с н с а .  у к р а с у в а а .  

д о ц р т у и а а  и c u r e  с и о и  н д с и  и ф а н т а з п и  ги  в н е с о а  в о  у р е д у в а њ е т о  и а  ro j 

с т а н .  Х а м с р о т  л .у б о м о р н о  г о  ч у в а а т  с е  д о  к р а јо т  и а  д о н о т  с о  ц е л  д а  н м  го  

п о к а ж а т  и а  с в о и т е  р о д и т с л и . C u r e  б е а  ia m r r e p c c i ip a i i i i  з а  р а б о т а т а  и c u r e  

б е а  в к л у ч е н и  с о  с в о и  и д е и . О п ш т  в п е ч а т о к  б е ш е  д е к а  и о с т о и  г о л е м а  

м о т и в и р а п о с т  к а ј  n u n  з а  в а к в о  о р г а н и з и р а њ е  и а  р а б о т а т а .  (в и д и  п р и л о з и )

В о  п о п л а д и с в н п о т  д е л  о д  д е н о т  о д  о б л а с т а т а  н а  м а т е м а т и к а т а  п р а в е а  

и с т р а ж у в а њ е .  C u r e  д е ц а  д о б м ја  н а с т а в н и  л и в ч м њ а  к о и  т р е б а ш е  д а  ги 

п о п о л н а т  и д а  д о н о с а т  з а к л у ч о к ,  д а л п  о д  т е ж и и а т а  з а в и с и  в к с п н а т а  иа 

т е л о т о .  С с к о ј  с а м о с т о јн «  г о  в р ш е ш е  о в а  и с т р а ж у в а њ е .  К а к о  г л а в е н  и з в о р  

и а  и с т р а ж у и а њ е т о  б е ш е  т а б е л а т а  с о  п о д а т о ц и  д о б н с н м  о д  м е р е њ е  на 

в м с и н а  и м а с а  н а  у ч о н и ц и т е  о д  в т о р о  о д д е л е н и с .

3 1 0





ИСТРАЖУВАЊЕ

Област: МАТЕМАТИКА
Првдмет на истражување: Висина (цм) и маса (кг)
Цел на истражуванзб: Докажување дека тежината (масата) не зависи од висината 
на телото.
Мислење _  претпоставка : Јас мислам (претпоставувам) дека тежината 
масата ш чау-мгм______од висината.
Извори за истражување:Табела со податоци добиени од мерење на висина и 
маса на ученициге од II одд.

р.бр.
.

Име и презиме Висина
(UM)

Maca ! Р.бр. 
(кг) :

Име и презимв I Зисина 
(ЦМ)

Maca I
(МГ)

1. Л р г м ј .Л 1 1  Ч У  ? , „ )  12. ' i V u n . 'V. I •’Л1.
2. - • г Т . л  ' 0 1 - f — Irm i 13. •r f  V, A ,

. ' . з г : > .............  Г Л .  .. 11 V,,,. 14. 4 < A ,
4: 1 1 2 . . , , 15. l . S u K .  1

I- 5. !.  у ,  ј  . , ц ' V- f 1>Х 4 f  ■ 16. /  0  l ' f -г .. “  • li л ;  |
Š. ii? ,;, Ч; 17. Л „ , .л  к  1 _ _- -

. 7. 1 9  С  < v j . .i 18.
. '8. М' 19. A u . , ; >’ =... l

'Г. м¥,'г. I  i . • 11.i J.-.I 20. - . 1,  / 1 0 / .  , 1 . ,  r '-T v rt1'
i’ 10 .. -о /■' . 19 7 ,д. / • '• • v i -  21; л - . j ' -• .

' 11. СаА' Р . п  н ' i - ' H ' 22 " !

ЗАКЛУНО_К__: Од извршеното истражување можеме да заклучиме дека 
масата(тежината) Ч п јЅ и г И ____________ од висинзта.

ЗАДАЧИ:

1. КОЈ УЧЕНИК Е НАЈТЕЖОК ? ' ' • -  - I --------- •
2. КОЈ УЧЕНИК Е НАЈНИЗОК ? '■ ■■ ___________ -
3. КОЈ УЧЕНИК Е НАЈЛЕСЕН? - V' <'■ ___________________________
4. КОЈ УЧЕНИК Е НАЈВИСОК? ... , ■ ■ , ■____________________•
5. КОЛКАВА Е РАЗЛИКАТА. МЕЃУ НДЈТЕШКИОТ И НАЈЛЕСНИИТ УЧЕНИК ?

. I n )>. t: IS
:  г -Ji.

Наброј што 
истражување: Сј л  ■ <■

користевме
,. А ц.».,

за да го извршиме ова

Изработил:
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20. IO 2002 Год.

Учениците сс подслснк на групи. Сскоја група има прсдссос бел лист 

на кој забелсжува сс што с поврзано со зборот пошта односно добнваат 

инструкции од наставникот да забележат сс што no тој момент ги асоцира 

на пошта. Потоа по еден прстставнмк од сскоја груиа гн изнесува 

П1!формац1П1Тс на групата а истоврсмсно пасгашшмката на табла бслсжи. 
На тој начпн сс коистаткраат основните покмп понрзами со пошта 

(поштар. шалтср, шалтерски работник. телефон. тслограми. разглоднпцн. 

писмо птн.). Сс разговара за опис поимм. Учснпцитс изиосоа многу 

кнтсрссни снои соглсдувања.

У-1: Шалтсрскитс работиицн многу пијат кафе.
У-2: Затоа има ммогу голсми рсдицн пред шалтсрптс.

У-3: Татко ми на шалтсрот во пошта гп плаќа смстките.

У-4: Поштарот доаѓа кај нас кога на баба мп u стига иензија.

По разговорот наставничката на табла закачува хамср со пополнстн 

разгледнпцп, пнсма, пратки, тслсграмп. Учсиицитс слободно сс движат. го 

иабл.удуваат хамерот и го забележуиаат начинот како сс тие пополнсти.

Слсдува игра училницата треба да иретставува пошта. а сској учсннк 

по сопствсна iiiiinuiјaiiiua треба да сс определн далн ќе биде шалтерски 

работник, далн сака да пополиува разглсдници. иисма, телеграмм. праткн 

плп сака да бидс ноштар. Спорсд шшиата желба сс формираат групи. 
Шалтерскитс pa6oriuin.ii трсба правилно да сс односуваат н културно да 

комуницираат со клиентитс. Другата груиа пополнува разглсдннцн, 

пишува телеграми, праткп кои сс адресмраат на присутните ученнцм no 

одделението и така адрссирани ги сгаваат во претходно направеиото 

поштенско сандачс. И третата груиа што ја сочпнуваат онис што сс 

опроделиле да бмдат поштари ги зсмаат пратките од сандачето и ги 
доставуваат на опне учсмицм на кои нм сс памснсти.

Слсдувашс час по матсматмка. Наставнмчката всдпаш на учсницитс 

мм подслн наставни лннчнња дифсрснцираин во двс ннноа на гсжина. Тис 

пристапија кон самостојна работа.По завршсната работа иаставиичката ги 

нроиоруиаше задачнтс u доколку коистатирашс пропусти кај иској учсник





разговараше со него, му даваше дополнитслни објаснувања и засдно гм

корсгираа грешкитс.

iv \T <Р r0 'AM U И Оч ^ ч С Г - с ' ;С - ' _1

То?а- Л£1ѓ0 • LocT.ii ш 5 0 UP CIL. л р е и . с  п о т  cff пои.
&D пг- Гг; :’.7 0 .1.L

- п_ £ - • О И а с г ч з Ј  д р а с о .х р >lfc5 Г| ■).л чјп р  : .’-а ,,
■ДГСЅ ' ' > 1  -: -. ’L -L С~ «-Л *Г7 u / 1/1 и cD •

LLo;. г.асо 1 loLL'-CilLW ' iH 1 ci !~ 'i I- ■? ’ i . П 0 ~ .Л
<Ѕ роеси ОЛ -J.I ■ ■ С~ о i ;

гј. оЗ ч«? 50 Т2  ѕ ч . н ^ г . •■p s o , -з ѕ  !

Го&£ -

(

•rui-CliO'. 0 л _  Г\Т . / • . . _ и *?. о 1 ’ , *

и.IL'ičMvi гС  i~ т Ј

^РсО.ТГ 1 0 -^О Л ^Ц -.' i:-
i-. iTtx !>3 v*. .

• :Јп_ ^5и,ѓЈ '  £Р0**~ ’ - ";i  ^  -  ■>
. j l l ? - ?  V.' " 3  Д  ’ -  ~  Ј -

1 /1) 24
1*fj+5)h l i . , 1 jvr

L -т/Г 5  [fill 

i

I

v  •
' 4 0 .•■ 

r

l-qr  ■ —
. , * > * * ' *

i r .  . s г ;  ny  /  i - + !
; 5  / .  /  : —  •

/1/
t

p

i /

■ d

\  /

‘ ’ i

i -
i ! | —  1 j

V

i

313





3 1 4





17. I I .  2003 Год.

Kora пристигнавме во оддслсиисто имашс иријатиа работна 

атмосфсра. Часот мо матсматика беше започнат. Сс иовторуваа досега 

усвоените знаења со пграњс на играта брза математика. 11аставничката 
брзо им иоставува усни задачи на кои исто така бара брз одговор. 

Одговара дстето кое најбрзо го знае резултатот. Со почнтува прннципот 

од иосдноставно кон посложено, односно сс иочнува со иолссни задачп 

кои потоа сс усложнуваат. По завршуваи.ето на играта дсцата работат во 

групи (она како што содат). Сској група добива иаставно ливчо со неколку 
задачи иа коп одговараат а потоа секоја група ги ирезснтира резултатитс. 

Наставното ливчс за првата група изглсдашс вака:
7 + 8 = 7 

9 + 3 = 7 

1 5 - 9  = 7 
1 9 - 1 0 = 7

1 5 -  4 =7

Намаленикот с 19, а намалмтслот 8. колкава с разлпката?

Првиот собмрок с 4. вториот 4 колкав с збнрот7 

Колку е намалснвкот ако намалнтелот с 6 а разлпката 67 

Наставно лнвче за втора група:
19-17 = 7

16-  12 = 7

19-  19 = 7

8 + 4 = 7 

3 1 + 4 = 7

Собнроцнте се 6 и 5, колку с збмрот7

Намаленикот с 14. иамалнтелот е 4. колку с разликата?

Кој број треба да му сс додадс на 10 за да станс 21?

Наставно ливчс бр. 3

16 + 4 = 7

2 0 -  10 = 7 
20 -  9 = 7
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20 + 4  =  ?

Првиот собнрок е 21. вториот 21 колкав с збнрот7 
На кој број треба да му сс додаде 20 за да станс 457 

Нмаленикот е ?, намалитслот с 12 а разликата с 2.

Наставно ливче бр. 4

Собироцпте се 3. 3 и 3 колкав с збирот?

Собироцито се 2. 2. 2 и 2 колкав е збирот?

Собпроцитс сс 5. 5. 5 ii 5 колкав е збирнт?

Намалсникот с 19. намалнтелот 18 колкап с збирот?

Намалсникот с 16. намалитслот 7 разликата с 14 

Колку е намаленикот ако намалителоте 5 а разлпката 67 

И покрај тоа што беа поделени во групм секој ученнк самостојно 

работеше на задачите. Потоа решенијата се спорсдуваа мсѓу учениците во 

гурпата, сс корсгираа грсшкитс, им сс објаснувашс на тнс што ќе наидса 

на проблем во решавањето на некоја задача, односно имашс многу добра 

интсракција мсѓу дсцата во групата, подобритс им помагаа на послабитс, 

ситс засдно одлмчно соработуваа и сс трудса нивната група да бидс 

најдобра.
По завршување на часот по матсматика следувашс час no природа п 

огиитество. Всднаш на почстокот наставничката иобара од дсцата да 

погодат сдиа гатапка која си ја пзмислпла сама: Тоа с како псчат. доказ 

дска нс родила мама, кој нсма таков доказ мора да објасни како дошол на 

свст. Погодуваат папок, иупаче.

Н-к: Така е. Зош то сите имаме папок7

У-1: Зошто на тој начин бебето се храни во стомакот иа мама.

Н-к: Далм ги знастс пркказнмте за Палешка, Палче, Пинокио? Како сс 

раѓаат тнс?

У-2: Од цвст.
У-3: Од зрио граикж.

У-4: Од работилиицата на Џепсто.

И-к: А сте ја слушнале лп приказиата дска штркот го пушта бебето преку 

оџак?
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У-l: Наставничке мајка мн вика дска сестра ми ја нашла во ружа што и ја 
донел тато.

Н-к: Дали деца вистимски сс овис прпказнн?

У-1: He наставничке тоа со нриказни за мали деца.

Н-к: Д вие какви деца сте?

Сс слуша хоров одговор големи.

Н-к: Сакам да вм кажам мешто важно. Вмстпната с дека дсца не сс раѓаат 

од зелки. од цветовн. пема раОотилницн, туку има тато и мама п голема 

л>убов мсѓу нив. Ајде cera да ми кажстс како изгледа едио бебе кога ќс се 

роди?

Тео: Нсжно мало. заммжаио.
Дамјан: Нс можо да зборува само плаче.

Мија: Нема забп само цнца.

Елсна: Плачс зоигго му сс јадс или му с ладно.

Доница: До 40 дсна иском бебин.а имаат а некои исмаат тропки.

Атанас: Бебсто кога ќс сс родп само лежн нсможс да шста.

Н-к: Koja с сличиоста мсѓу секој од вас cera и кога бил бебе?

У-1: Kora бен бебе имав црна коса п cera имам црма коса.

У-2: Kora бев бебе многу јадсв u cera многујадам.

У-3: Kora бев бебе миогу сакав да се бан>ам и cera сакам да се бан.ам.

У-4: Kora бев бебе имав cimu очи п cera нмам смни очп.

У5: Kora бев бебе многу млачсв м cera плачам.

Н: Кој се разликите меѓу периодот кога сте се родиле п cera?

Мија: кога бев бебе бсв многу слаба, a cera сум поправсна.

Саше: Kora бев бебе целиот бев мрсем од павловиќсва маст, a cera не сум. 

Филни: Kora бев бебе ме одев, a cera одам.

Магеде: Kora бев бсбе цицав. a cera не цицам.
Capa: Kora беи бебе иосев пелени, a cera не.

Тео: Kora бев бебе не зиаев да зборувам, a cera зборувам.

Потоа маставнпчката им иоделува листови Bt) форма на куќа. Ги 

иовторуваат формите триаголник и квадрат. ги бројат аглнте на куќата a 
потоа преминуваат на работа. Се формираат таидемм ири што децата се
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ЈДружупаат no пзбор. Куќата ja поделуваат на дпа ката, првпот кат ќе го 

работп едпото детс. а вторпот кат другото дсте. Задачата сс состоп no тоа 
што сскос дстс треба да го спорсдн псрподот кога бпло доенче м 

сегашнпот перпод како учснпк од второ одделенпс. Естетското уредувањс 

на детската куќа о пзбор иа сскос дете. (впдп прплозн)

(Од разговорот со насташшчката дозпавме дска претходниот дси 

учсницитс сс уиатсни да разговаат со родптелпто за еиојот псриод како 
мало бебе. да ni разгледнат сликитс во своптс албумп. да доиесат пекоја 

слпка. одпосио тмо претходпо се подготвспп за оваа актипност).

20. 12. 2002 }од.

Овој работен дсн иомина по пптсгриранп актпвпостп од cure областн 

во рамките ма сдпа глобалиа задача. Веднаш по појадокот ученицмто бса 

подсленп во четпрп групм. Прм формпрап.ето па груммто сс почитуваше 

ипвиата жслба. Секоо дстс ио сопствеп пзбор со определи во која rpvna ќс 

работп. Насташшчката пм ја објаспп задачата која сс состосшс во 

слсдиово: Целото оддслснис трсбашс да пзработп калсндар за слсдиата 

година. Првата група тробашс да гн нзготип страммцитс на зимскмтс 
мсссци (дсксмврп, јаиуари и фсвруари), втората група трсбашс да работи 

па мролотните моссци. третата грума ги добп лотмитс моссци п чствртата 

група есонскпте мсссцн. Тоа значеше дска прсд сскоја група пмаше повсќс 

актшшостп во ком беа ппкорпорпранп ситс иасташш прсдмсти. 11а прммср, 

групитс требашс добро да ги распоредат датумите во соодветипте дспови 

во нсдслата, ликовпо да ги илустрираат месецптс иа кој требаше да 

работат со сммболи што сс карактернстичнп за шш и да состават нскоја 

строфа или краток тскст за секој мсссц. 11о дадсшггс упатства од страна иа 

пасташшчката груиитс со голсм ентузпјазам ја започнаа својата работа. 

Сскоја груиа со трудсшс да го иаправп иајдоброто. Имаа на расиолагањс 

многу дстски спнсаиија, посгарп калсндари што би им послужиле како 

пример од кои можса да сн ги дополнуваат сноитс идси. Сс работсшс трп 

часа п no завршсната работа сскоја група го презептираше својот дсл. 

Грсшкитс сс корсгпраа. а потоа снтс изработкн сс спопја во сдем





интсресен калеидар кој си го најдс спосто мссто на ѕидот no училницата. 

Дсцата боа многу 'задоиолии иа спојата комплстна ичраОотка така што 

кога доаѓаа родитолнто да ги зсмат од училшнтс тис со гордост ги 
пнссупаа no учнлнмцпта за да им го иокажат калсндарот.(ниди прилози)

Во иоиладнсшшот дсл од дснот учсммцитс иоиторпо Gca миогу 

актишш. Настапнпчката им зададс проОлсм: да истражат како водата 
може да сс прочисти. Cure ученици Пса снаОдсни со нсолходнпте 

матсријали ча спроведуиаи.е иа истражуиањсто. Слелуваше самостојна 

раоота. Сској самостојно прпстапи кон истражуван.сто при што 

дооисшпс речултатп ги Оелсжсше на лист хартија. Учсницитс напрапнја 

ммим проскти.
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2 3 . 12. 2 0 0 3  Г п д .

Д с ц а т а  с с  и ч р а д у в а а  на н а ш с т о  п р н с у с т в о .  В о  о д д е л с н и е т о  r c k c  сс  

ч у в с т в у н а ш с  н о в о г о д и ш и а  а т м о с ф о р а .  В о о д у ш с в е н о  нм ја  п о к а ж у в а а  

н о в о г о д и п ш а т а  с л к а  к о ја  ја  и а к п т и л е  в о  т е к о т  н а  в ч с р а ш н м о т  д с н .

З а м о ч н а  ч а с о т  м о м а к е д о н с к и  ја ч и к  ча к о ј б с ш е  п р е д в и д с п  п о л у г о д и ш е и  

т с с т .  И а с т а в п и ч к а т а  и р с д л о ж и  н а к р а т к о  д а  ги  н о в т о р а т  ч н а е њ а т а  о д  

г р а м а т и к а .  Д е ц а т а  с с  с о г л а с и ја  м и ч в с с и о  в р о м с  в о  в н д  н а  д и ја л о г  на 

р с л а ц и ја  и а с т а в н и к  - у ч с п п к  с с  о Г ш о в у в а а  д о с с г а  с т о к п а т п т с  с о ч п а н п ја .

Н - к : К о л к у  о у к в м  и м а  н а ш а т а  а ч О у к а ?

У-1: 32

Н - к : К о ј  ќ с  in i ги  и с п с с  с а м о г л а с к и т е ?

У - 2 : п е с  а ,с ,и ,о ,у

Н - к : К а к в и  р с ч е п м ц и  п о ч н а в а м о ?

C a p a :  Р а с к а ч и и . и ч в и ч н и . и р а ш а л ш 1

Н е к о л к у  д с ц а  о б ја с н у в а а т  ш т о  с с  р а с к а ч н м . мпч» с с  и ч в п ч н п  и п р а ш а л и и  

р с ч е н м ц м  u к а ж у в а а т  с о о д в с т н и  п р и м е р и .

11-к : К а к в и  д р у г п  р с ч е н и ц и  и м а  ’

В с р о н и к а :  И м а  и о д р с ч н и  и и р а ш а л н и  р с ч с н и ц и .

Т с о  о б ја с н у в а  ш т о  с  о д р е ч н а  р с ч с н и ц а  и к а ж у в а  п р н м е р : Н а  в р а т а т а  ие 

с т о и  к а л с к д а р .  А т а н а с  о б ја с н у в а  ilirc i с  м о т в р д н а  р с ч с н и ц а  п т о а  г о  

п о т к р с и у в а  с о  и р п м с р :  Д е и е с ј а с ј а  и а к и т и в  с л к а т а .

П о т о а  с с  к а ж у в а а т  и р и м с р и  н а  и м с н к и . н а  г л а г о л п ,  с с  с о с т а в у в а а т  

р с ч с н и ц и  с о  у п о т р с б а  н а  н м с н к н  о д  с и т с  р о д о в п , с с  о б ја с н у в а  к а д с  с с  

у п о т р с б у в а  г о л е м а  б у к в а  и т н . Н а с т а в н и ч к а т а  с с  т р у д и  с с к о с  д с т с  д а  се  

в к л у ч и  в о  д и с к у с и ја т а .  С е  п о д е л у в а  т с с г о т  и с с к о с  д с т с  п р и с т а п у в а  к о н  

н с г о в о  р с ш а в а њ с .  О н а  ш т о  ни о с т а в и  в п с ч а т о к  с  д с к а  д с ц а т а  с о  

ч а д о в о л с т в о  г о  р е ш а в а а  т е с т о т ,  а  и с к о л к у  д с ц а  з а б с л е ж а а  д с к а  т о а  с  

п р с л с с с н  т с с т  з а  д а  б и д с  п о л у г о д и ш с и .  П о  ч а в р ш у в а и .с т о ,  т с с т о т  и г о  

п р е д а в а а  и а  н а с т а в н н ч к а т а  и и ч л с г у в а а  и а д в о р  д а  г о  и с к о р н с т а т  о д м о р о т .  

П о  р у ч с к о т  н а с т а в а т а  и р о д о л ж у в а  с о  ч а с о т  м «  м а т с м а т и к а .  И а с т а в н и ч к а т а  

н а  т а б л а т а  и м  ц р т а  м н о г у а г о л и и к  u ги п р а ш у и а  у ч е н к ц н т с  п а  ш т о  п м  л и ч и ?  

Д о б и в а  п а јр а ч л и ч н и  о д г о в о р и :  и г р а л и п п с .  п р с т с н ..  к а п а  п с л .
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Н-к: ајдс ссга да мислимс математички. Што забслсжувамс кај овие двс 

фигури. што имаат тне?
У-1: Имаат многу страни 

У-2: Имаат многу агли.

Н-к: Така е, и иоради тоа што пма многу аглн како ја викаме оваа 
гсомстрмска фигура?

У-3: Многуаголнпк

Н-к: Ајдсда нзброиме колкуаглм пма овој миогуаголиик?

Грегор излсгува иа таблата п ги брои аглите.

Н-к: Бидејќи има багли како можсмсда го викамс овој миогуаголнмк? 
Александра: Шсстоаголнмк.

Марина ги обележува тсмињата на многуаголникот а иотоа Деница ги 

именува страните на многуаголникот. Ученицитс вмимателно ја следат и 

доколку нскаде погрешм всднаш ја поправаат.

Н-к: Ако сакам да ја измерам оваа искршсма затворена лннпја (мокажува 

на обиколката на многуаголникот) што трсба да направам?

У-1: Треба да ги мзмсршп странитс.

Н-к: И што натаму треба да направам со странитс?

У-2: Да ги соберсш.

Н-к: И што ќс добнјам?
У-3: Збпр

Н-к: Така с деца. Каков е roj збнр?

У-4: Збир иа страните

Видливо с дека наставничката со иоттикнувачки прашања ја води 

дискусијата со цсл да ги натера ученицнге да размислуват н сите одговори 

да ги добие од иив. Меѓутоа како одминува часот коицентрацијата на 

децата опаѓа така што само мал дел од нив учествуваат во разговорот. 

Наставничката го забележува тоа им дообјаснува што с обиколка на 

многуаголникот и гк упатува на самостојна работа. Ситс учсници добија 

иста задача: секој да нацрата во сиојата тстратка многуаголннк, да го 

именува, и да му ја нзмери обиколката. Иилшшлуалноста на дсцата дојде 
до израз во цртањсто на многуаголниците. Секое дстс имашс поииаква





идсја како да ја нацрта фнгурата. цртаа многуаголтти no иид на 

лампионн. капата на дсдо Мраз. ракстп итн ( оиа што с актуслио no 

ншшкот жнвот го вклучуваа во сс што работса). Глаино ситс ја 

рсалнзираа чадачата со рачлично тсмио на работа. Потоа добија друга 

слпчна задача која требаше да ја чавршат no рамкнтс на груиитс како што 
ссдат.

Ма крајот од работннот деи имаа час no ликовиа култура. 

Ичработуваа нопогодпшни слки со водеим бом u со прсти.

25.02.204 Год.

Учсницптс претходниот дсн прапслс иисмсна всжба: Раскажување 

дадени сликп no учсбникот. Сској инднпидуално работсл. Самитс го 

измислупалс наслоиот на приказната и со спои зборопи гм раскажунале 

сликитс. Нсколку дсца ги читаа нашиианитс состапи. Потоа се прсммна на 

диктат со цсл наставничката да го нропсри пмпното пладсн.с ма 

интерпукцискитс знацн и употрсбата на голсмата букпа. Настапнпчката 

кратко нм ni обнопуиа прстходно стекнатитс чиасм.а од областа на 

граматкката. Слсдупа диктпраи.с на тскстог "Пек ча Мрчлсика" кос с дсло 

на насташшчката. Тскстот с многу интересои м дсцага со пиимамис го 

следат и пишуваат. По запршуиањс на диктатот 'Гамара го раскажупа 

текстот н re  доиолнупа со спои зборопи.

Тамара: Во градот Заспан ск жпвеела сдна Мрчлснка. Вило нсдсла н таа 

списла. По ја рачбудила силна кијагшца. Мрчлснка гм рачбудпла 

домашнитс. Тие баралс лск за кпапмцата. Дома ималс рачии часви п 

незнаеле кој да и го сварат. Репшлс да п сварат чај од мајчина душица. 

Потоа отшилс кај Мрзлснка и рсклс ако сакаш да оздравсш мораш да го 

кспнеш onoj чај! Така Мрчлеика го мспнла чајот впкајќн нс сакам, ис 

сакам! Киавица га п прсстанала и Мрзлснка Г1овчч»рмо часпала. Дсцата мсѓу 

себс сн ni размснуваат дпктатитс. И мсѓуссбс си ги провсруваат. Ги 

констатираат најчсстптс грсшки: свччјтс -  своптс; Нанс -  нанс, Камнлица -  

камилица; па табла се пишува тскстот правилпо. сској си гн корогира 

свомтс грсшкн.
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Започнупа час no физичко поспитаиис. Играат игри но училница: “Издржи 

ако можепГ која сс состои no настојуиањс сдпо дете да го насмсс другото. 

“Погоди кадс с прстенот” и сл.

Вториот дел од дснот го продолжуваат со час по матсматпка. На 
почетокот па часот пасташшчката им диктпра задачп.
11-к: Иа една полица пма X кннги. Колку кппгп има иа трм полпцп?

Дсцата работат со стапчми.а. На три мсста рсдат no Ѕ стамчмња. Тоа 

пастаинпчката го претстаиупа на табла N ■+ Ѕ +Х 24 (прсгстапупап.с како 

збир); 3 х Ѕ = 24 прстстапупањс како произиод.

Н-к: Во една кутпја пма 4 фломастерп колку фломастсрп пма no 5 кутпп? 

Сскос дстс ппдпипдуално работп со стапчпњата.

Н-к: Кој ќе ми ја претставп задачата како збпр?

Сашс излегува прв па таблата п пишува 4 + 4-М  + 4+  4 = 20.

Мија ја прстставува како збпр 5 х 4 = 20 

Потоа дсцата сами составуваат задачп.

Вероппка: На едпа маса има 2 молпиа. Колку молппп пма па 6 маси? 
Учснпцптс пндпппдуално ја рсшаваат задачата. Дамјап бпдсјќп прн 

завршува ја прстставува задачата на габлата како i6np. а Марпна ja 

претставува како пропзпод. Попатаму п друти учснпцм составуваат задачи 

п сс иовторува пета постапка.

Настаиничката на таблата го спорсдува прстстапувањсто како збпр и 

претстануиап.ето како пронзпод. Бара од дсцата ла уиидат што с тука 

слпчно.

У-1: И no дпете операцпи резултатот с пст.

Capa: Иста с задачата само што мпожсњсто с пократко од собпрањсто. 

Алсксандра: Пократко е премето па ппшупан.с.
И-к: Значм како бп го дсфпнпралс мпожсњето ’

У-2: Скратсно собирањс на еднакви собнроци со впка множсњс.

Н-к: Така с. Л како сс ппкаат цифритс кои учествупаат no мпожсњсто? 

У-3: Цифрптс што сс множат сс ппкаат чпожптслп а |)сзултатот с 

пропзвод.





Н-к: Браво дсца. Наставничката е прссреќна што ги добива саканитс 

одговори. Потоа решаваат дифсрснцирани наставни ливчиња. 

Наставничката всќс добро ги мознава учснпците и таа сама определува на 

кој ученик какво ј ш в ч с  по тсжипа ќс му дадс. Сској мндшшдуално работи. 
Наставничката ја набљудува мивната работа. Кадс што е потребиа иомош 

учсниците ја иовикуваат п таа им дава дополнителни упатства. Откако ја 

завршуваат задачата учсницпте иЈлегуваат во дворот на ѕчилиштсто. Сс 

набл.удува сопцсто м сс одрсдуваа г страии гс на свстот.

Н-к: За да ги одрсдимс странитс иа свстот потрсбио с да лпасмс кадс с 

исток, односно од кадс магрсва сонцсто. Учсш титс погодуваат кадс е 
мсток.

Н-к: Застансто со лицето кои мсток. Грбот сскогаш о запад. дссната рака с 

југ, а лсвата рака е север. Сито учснмцм самостојно ја повторуваат 

постапката. Се враќааг во училницата и прават плаи ia тоа што го научилс 

дснсс. Планот го составуваат самите со своитс прсдлочн.

Часот продолжува.

Н-к: За да имамс сеика што с иотрсбно?

У-1: Потребно е свстлина.

Н-к: Далп можемс да избегамс од ссиката?

У-2: He.
Н-к: Далм сенката има сскогаш еднаква должина?

Дамјан: Сенката нема еднаква должпна.

Елена: На сенката ние се глсдаме повисоки.

Настапничката на крајот им задава проблем околу кој треба да размислат 

и да истражуваат. Проблемот Зошто сенката нема еднаква должшм 

треба да го истражуваат во тандсми кон се оформуваат по жслба на 

учсницитс. Ученицитс добиваат потрсбни инструкцин околу мерен.ето на 

сснката во разнп псриоди водснот и бележен>сто иа добпеиите податоци.

IS. (1.1 2004 год.

На почетокот од деиот. по иојадокот, на учениците им беше зададена 
задача (загатка) која што ја рсшаваат самостојио како вовед во тоа што





следува понатака. Загатката глассшс: Должниата иа една патока с 31м, 
другата патска е Зм иократка. а третата 5м модолга. Прссмстај! 

Постапката за решаваи.с заиочнува ма слсднпои начнн: Еден од учентџпч: 

ја чмта загатката дсл по дел, а наставничката наралслно ја заппшува 

постапката за решаваи.с на задачата на табла no инструкција на 
ученицнте:

1. I патска -  3 1 м

2. 2 патека 31 -  3 = 2<Ѕ м

3. 3 патска 31 + 5 = 36 м 

I + 2 = 31 м + 28 м = 59 м

1 +3 = 31 м + 36 м = 67 м

2 + 3 = 28 м +36 м = 64 м

I +2 + 3 = 31 м + 28 м + 36 м = 95 м

Потоа следуваше itrpa “брза математика' која no реакциите на децата с 

една од пивните најомилснп нгри. Дсцата сс дслат на групи. Со помош на 

бројалка се одрсдува рсдослсдот на групитс кон ќе погодуваат. 

Наставиикот гп задава задачитс.
Н-к: Производот с 16, колку сс множителите? (мрвата груиа сс договара и 

усно одговара на задачата.

Н-к: Деленнкот с 21. колку с делителот ако количникот е 7 ? (одговара 

в гората група).

Н-к: Бројот 22 додадп го на производот на Гфосвнтс 4 и 3 (одговара 

трстата група)

Н-к. Бројот 6 додади го на производот на бросвите 5 и 4 (одговара 

чствртата група)

Н-к: Браво дсца. Ситс точно одговоривте. Одимс понатаму . На слсднитс 

задачи групите нека размислуваат н освсн розултатот сакам да ми ја 

кажуваат и постапката на рсшаван.с на задачата.

Н-к: Бројот 15 додади го на ироизводот на бросвнтс 5 п 3.

ГЈрва група: Учениците ја разглсдуваат задачата. сс договараат и снте 

заедио хорово одговараат: 15 +  отвори заграда 5 x 3  затвори заграда с  

сднакво на 15 + 15 а тоа сднакво на 30.
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Н-к: Брапо за првата група. Одимс понатаму. Од производот на броевите X 

и 4 одзсми го борјот 4.
Втора груна: одговара но нстиот принцип како ирвата група
Н-к: На нроизводот на броевитс 3 u 3 додадп го uponзводот на бросвите 4

и 3 (одговара третата група).

Н-к: Од пронзподот на бросвптс 10 п 4 одземи го бројот 20 (одговара 

метпртата група).

Овис задачи бса за загревањс на децата и за нскориетупање на нивннте 

мредзнаења како вовсд во она што беше цсл па дспсипшов час по 

математнка. “Правнлна мримсна па загради”.

Н-к: Сите групм точио ги одговормвтс задачите, ме радува што cure 

учсници беа активни. Бидејќи добро ги познаватс работпте cera ќе вп 

поделам наставни ливчпња.
Наставшпо лпвчнња се во две миво иа сложемосг. Првото с во вмд па цвст 
и во него се бара децата сами да состават задачп и да гн рсшат истите со 

уиотреба на заграда. Ова лпвче е наменето за подобрнте ученнцн. На 

иторото наставно лмвче пма поставено задачм. Наставнпчката напоредно 

со него пм поделува на ученицнтс и по еден бел лист на кон тис треба да ги 

рсшат задачите и да ги украсат односно да гн стават во куќа. цвет. слонче 

или во што сакаат по нипна желба. Учсннцпте самостојно рошапаат. 

Наставникот оди од ученик до учсннк, ако е нотребно дава дополнителнн 

инструкцни, некаде помага и гп мотивира да ја завршат работата до крај. 

Откако ќс запршат спте ученици наставните лмвчнња се собираат за 

преглед. Следуваат ннструкции за слсдниот час по ирнрода п општество. 

Н-к: Да ви кажам еден строфа: сонце, воздух, вода, лекари се три ако 

знасш да ги ценнш здрав ќе бидеш тн.

Н-к: што мислите вн се допаѓа илн нс7 Вистинска с или измислена оваа 

строфа? Дали с бајка?

У-1: Ми текнува дека девојчето Ммра no разказот “Златно сонце” била 

болна н од сонцсто оздравела зошто секој ден ја греело.

У-1: Сонцето. воздухот и водата се каколск за човекот.

Н-к: Дали сонцето. воздухот н водата се лскари само за човекот?
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У-3: Тис сс лекари и за растенијата. животннтс, земјата, почвата.

У-4: За cure жипп суштества.
У-5: Водата е нотребна за лична хигиеиа. сонцето за животот. воздухот за 

да дишеме.

Н-к: Дснсс ќс бмдеме исгражувачм. Ќс започнсмс дснсс а ќс завршиме по 

неколку нсдсли. Во тскот на една. двс, три нсдсли ќс следнме. Ваша задача 

е секој за себе во тстратките да сп запишува. а ма крајот консчните 

рсзултатм ќе си ги зашикс на посебен лист. Ајдс cera да сс потсстиме. што 
треба да знасме кога правиме истражување?

Наставникот им заппшува на табла

Цсл: Што сс е потребно за едсн жив организам правилно да расте и да се 

развива?

У-1: Kora садиме цвеќе потребно е да го засадимс во зсмја што одговара за 
тоа цвсќе.

У-2: Треба убаво да се храниме, да не јадеме стари работи.

Н-к: што е жив организам?

У-3: Жив органпзам е нешто што живее.

Н-к: Тоа е процес на раѓан.е, растење, развивање, живеење и умирање.
Н-к: Кој се раѓа?

У-4: Човекот, растснијата и жпвотнмте.

На табла наставникот пм ги забележува средствата што се потребни за 

реализирање на истражувањето (зрно граф, саксија, хумусна земја).

Тек на исгражувањето: Се формпраат иет гругш. Секоја група добпва по 

едно зрно грав, канче од киссло млеко и хумусна земја.

Н-к: Cera ќс го засадимс гравот, но со тоа не го завршуваме проблемот. 

Сскоја група ќе добис посебна задача. Слсдстс мс.

Првата груна треба да ги обезбеди следните услови за растснисто:

Да е иа топло. Да има вода, воздух, да не с на свстлнна.
Втората група да е на ладно, да има воздух, вода и светлина.

Трета група да е топло, да нема воздух, да има вода н светло.

Четврта група да е на топло, да има воздух и свстло, а да нема вода. Петта 

група да има светло, воздух и вода, а да ие е на топло. Рсзултатите ќе сн ги
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белсжнте во тетраткитс или на иоссбни листопн. Растенпсто ќо го 
набл.удувате секојдиевно.

У-1: Насташшчке, мснс ис мп сс допаѓа работа no грума. 11олесно ми с сам. 

Далн можс да добијам посебен лпст ja мснс? Наставничката му објаснува. 

И-к: И no работа no група сској индшшдуално работи. Тн. ако cm no група 

пак ќс ммаш можност сам да набл»удуиаш м да си гп беложши резултатите 
во тетратката.

Н-к: Нис од дснеска смс ссрполш истражувачи. п самите ќс видимс колку 

пм с тешко на научинцитс сс да следат и 'Јаммшупаат. Тоа слсдсњс колку 

растат растснпјата п какпа пм с бојата сс пика фснологпја, а водсњето 

дневник фснолошкп днсвник. Во меѓуврсмо дсцата наоѓаат црв во зсмјата 

и гласно рсагираат. Црвот ќс го пзсде гравот! Во училнпцата о миогу 
возбудливо.

Н-к: Вм сс воодушевувам на л.убопитноста. срсќата, сјајот во очптс, но 

обидстс сс да бмдсте потнвки. Каквп треба да бндат науч1шцитс'.’

У-2: Треба да бидат тивкп, вииматслни, сгрплшш. Групптс самостојно 
работат:

■ прв чскор во пластпчпптс камчиња ставаат хумусна земја.

• втор чскор го засадуваат зрното грав длабоко no земјата

■ трет чокор го полспаат со вода

■ чстпрт чекор сскоја група сс трудп да гп обезбеди условитс што им 

бса зададсии.
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3 1 . 0 3 . 2 0 0 4  Г о д .

Учили111ниот дсн започна со часот по македонски јазик. Часот сс 

иадоврчуваше на вчсрашната обработка на текстот “Јованче и 
гулабицата' Сс поди разговор story настаииичката и доцата 
Н-к: Кој ќо mu каже што значи да си друттпсн?

У-1: Друштвеп сум затоа што кажувам некои приватности 

Н-к: Кој друг ќе продолжп?

У-2: Другарито секогаш тп момагаат. но со караш со нив.

У-3: Таквиот со сито другарува.

Н-к: Друг нској што нпшто нс кажал?

У-4: Оној кој с друштвен нс со кара со другитс.

Н-к: Можс ли другар да со кугш, лани имавмс сдсн таков проблсм.

У-5: Другар мо со купува.

У-6: Нс можош да добисш другар ако му купуваш нсшто.

Н-к: Другарот трсба пскрсно да со сака, да го npaiiiaiii за совст. Мис уште 

од мали со учпмс на добро однесуван.с и култура на однесување. Cera да сс 

вратиме на нашата задача. вчора го работевмо тскстот н ги објаснивме 

испозиатите Јборови. Дснос трсба да со обидото да го прераскажсте 

токсгот.Сакам убаво прсраскажупањс и вннмаиајтс на правоппсот. 

Раскажунајто со свои зборови, миаигбидотс крсатмшш. внссстс свои идеи 

и потрудстс со да открнете кои со скриоиито поракп на писатслот. Со 

раскажува во мннато врсме затоа што тоа нсможс ссга да со случи. Има ли 

нотроба уште еднаш да го прочитатс тскстот?

У-1: Да

Н-к: Добро тогаш сској нека чита во ссбс п нока бидо вииматслеи.
По пауза од нсколку минути наставничката продолжува.

Н-к: Зат1К)рото го учобникот u почнстс со работа. Cera јас нема да ви 

сметам вис пишувајто. да видиме кој поубаво ќо наппшс. а на крајот можс 

и HCIIITO да иацртате иа листот.

Ученицитс самостојно пншуваат. Наставиичката ги следи м на неколку 

учсннци нм помогна со тоа што ги упати на работните тстратки кадс 
имашо наводоно ноколку баран.а no коп можошс да сс прераскаже
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текстот. По нсјзимо видунањс тоа С>еа учсници на кои им с иотребна 

дополнителна помош. Помпна извссно време и поисќст« ученицн ја 

заврпшја работата.

Н-к: Ајдо да кренат рака ситс нп о сс готовн. Бидсјќп Теодора бсшс прва, 

ќс и дозволиме прва и да чнта.

Тоодора чита u на крајот пма ннтсрссна порака Добриот секоГаш ќеси Ги 
пајдс счошТи• друГарчинм. Потоа читаат Александра. Виктор, Дсница, 

Мармма.Сашо чија норака им сс донадиа иа сптс Тој што с допар никогаш  

I I I '  <’  с о м

Н-к: Ајде ссга од ситс што прочитаа вис да одбсретс кос бсшс најубаво 

капншано или ако иматс нскоја забслсшка за иекого кажсте за во иднина 
да ne ја правм.

Марина: Мпслам на Сашо бешс најубаво, онака како ипч* трсба и има убав 

заклучок.

Всроника: На Сашо бсшс најубаво напишано.

У-1: На Дсница it бсшс иапишано во ссгашно време.

Н-к:Добро,другп заболсиi кп

У-2: Имам забслсшка за Внктор, прсраскажувал од читаиката, последнитс 

рсчсницн ги мрспмшал.

У-3: На Марииа ми сс допадиа.

Н-к: Да дурм и тстратката н о ирскрасна со цртеж и украссна.

У-4: Имам забслсшка за Сашс, многу чудно раскажува, убаво ама 

Н-к: Бсшс глассн?

У-4: Да, а Марииа бсшо тнвка.

Н-к: Дсца ајде cera слсдува моја забслсшка. Ситс што сн гн завршилс 

задачитс ги пофалувам. Ми сс допаднаа најмногу на Сашо п Марина, но п 

иа остаиатнте бса добрп. Тој што не завршнл за врсмс на часот ќе се 

потруди дома да заврши.

Слсдува час по музпчко восиитанпе.

Н-к: Ајдс ссга малку да сс рслаксираме со тоа што ќс ја испееме нашата 

пссна. Ајдс спремстс сс ако нс ја знасте напамст зсмстс ја тстратката. 
Учсницитс u иаставиичката засдно ја nea r песиата.





Н-к: Лјде cera сдна група(онака како што седат) да пее. а другите да 

спушаат.

Учеппцпте near м плескаат со pane. Cine rpvim no ред near. Потоа 

иасташшчката пчбпра учепици од рачлпчпп i pynn. Тие nea r пред табла, a 
останатпте гп пратат. Постапката се iioirropyna со поиеќе деца.

11-к: Cera кој сака да пее соло?

Jana: Јас сакам да пеам.

Jana nee. а остапатите ja прпдружуваат.

Н-к: Ii pano Jana убаво neeine. no n cure другп yoano пеевте. Cera одете на 
одмор.

По попладпсннпот одмор п ручек пастаиата продолжува со час no 
математпка.

И-к: Имате пеколку мппути да гп расчпстпте клуппте. Ајде да ппдпме која 
група е ча пофалба. Тоа е итората група. Впдете колку пм се среденп 

клуппте, кппште п прпПорот. Ајде cera малку да рачмпслупаме. 

Вниманајтс, кажупам чадача: Дополпм ја речеппцата: Збпрот па дпа броја е 
пула кога...

У-1: Kora собопроцпте псто така се пула.

Н-к: li pano. Продолжупам следете ме: Разликата па диа броја е пула кога... 
У-2: Kora дпата броја се едпакнп на пр. 7-7= о.

М-к: Како се ипкаа тпе два броепп?

У-3: Намаленпк. намалптел. рачлпка 

П-к: Произподот па два броја е пула кога...

У-4: Kora еден од шш е пула

Н-к: Колпчнпкот па диа броја е пула кога...

У-5: Kora делеппкот плп делптелоте пула.

Н-к: Најмалиот парен Gpoj помножи госо неговпот претходппк.
У-6: 2x1 =2

II-к: Најмалпот двоцпфреп број помножп госо пајголемпот пепареп број. 
У-7: 10x1 = 10

11-к: Кој ќе гп каже пропчподите па бројот 2.
У-Ѕ: 2.4,6........ 20
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Н-к: Зошто бројот 19 ио с пропзвод на 2?

У-9: Затоа што не е пареп.

Н-к: Производп на бојот 4 се...

У-10: 4.8, 12.................. 40.

Н-к: Производот на 6 н 4 зголеми го со колмчнмкот на 40 н 4.
У-11: 24+10=34

М-к: I 1пза na пропзводп на бројот 3 

У-12: 3.6,9........... 30

Н-к: Гн помппавме броевнте 0.1.2.3,4. Кој број с ссга на ред?

'1'са: бројот 5.

Н-к: Јас знам дска ситс змаете да паправпте ппза на иропзподи иа бројот 5.
Ајдс Tea кажи

Tea: 5.10.15.20............ 50

Н-к: Ајде cera cure пие да ги извадпте ваиште стапчиња п да напрапнте 

габлица со 5.

Наставничката го raiimiiyua насловот на табла "Множење со бројот 5" 

Учениците во сноите тетраткн самите ја iiiiiiivnaar таблицата множеи.е сч> 

Оројот 5 со помош на стапчињата. Иеколку учеиици натменично ја 

кажуваат габлица га множен.е к ја  заипшупаат иа табла.

П-к: Ајде ссг*а да ја погледнеме нмчата и да нидмме какии броепн ја 

сочинуваат.

Адем: Парип броеви.

Н-к: Кажи кои се парни броеви, дали 5 е пареи број?

Адем: He наставничке парнн к непарии броеви.

Н-к: Кои се napnu броевп?

У-Г. Секој вторброј е парсп број.
Н-к: Ученпцп cera погледпете п кажете далп шпата расте и :»а колку?

У-2: Нпзата расте за 5.

Н-к: По што бп ги запамтиле пропзводпте па бројот 57 

У-3: На крајот мора да стоп 5 илп 0.

Н-к: Враво

Н-к: Ајде cera малку да повежбаме no rpvnn (како што седат).





Сскоја група доПипа наставно ливчс на кое има толку задачи колку што 

има дсца но груната. Соработката во групите с одличиа. Децата меѓу еебе 
се договараат. си помагаат брчо гм решаиаат чадачитс н секоја груиа сс 
труди да бпде најдоора. На крајот секоја група ги ирочсмтира сноите 

одгоиори. Ситс груми бса пофалс1Ш .

Oft. 04. 2004 Год.

Деиот чапочиуна со пгра. Иоради маближуааи.ст на 13елигденск1гге 

ираанмци сс чуисгнуиа прачннчно расположеиие кај децата.

Н-к: Ајдс ссга да играмс едпа игра но групи.Кога ќе ии дадам знак ќс гп 

затворитс носмњата со два прста. ќе престанете да дншете. Тој прв ипч> ќе 

ги тргне прститс од носот ќс нннмаиа кој ќс бндс послсдсн од групата. Но 

внимавајтс нсмој иекој со сила да го држи носот затворсн ча да оидс прв од 

групата затоа што тоа не е добро за неговпот оргапизам. Cera ќе ви дадам 

знак 3.2,1 cera. Децата почнуваат со играта. Наставннчката внимава што 

ирават учениците. Погоа нстакнува кој при сс откажал п кој е победник во 

секоја група.

Н-к: Зошто ја игравме оваа игра?

У-1: Зошто ќс учиме ча почдух и да иидиме кој поиеќе ќе ичдржи беч 
воздух.

I i-к: Точно пие се зкаете. Донос ќс учиме ча поздух, но кажете ми што е 

тоа воздух?

Саше: Воздухот е тоа што поминуиа нокрај нас. ирозирсм с не се гледа. 

иопрозиреи е од подата, не се оссќа, го осеќаме само кога дшпиме, тој 

секаде се наоѓа. иие прпродмо го вдшиуиаме п нзлшнуваме.
И-к: Браио Came

У-2: Насташшчке Саше многу убаво ioopvna.

Н-к: Да тој многу чита и се ннтересира за се. Ајде да се вратпмс на иашата 
задача: Дали нма воздух но учнлиицата?
У-3: Да има

3 3 6





И -к : К а д о  с ,  а јд с  п и п и е т е  г о ,  м и р и с н е т е  г о .  п р о б а јт е  г о ,  п о ч у в с т п у и а јт с  го . 

о м ш и с т с  г о . Е д с н  о д  к а с  д а  г о  о и и ш е  в о ч д у х о т  с о  п о м о ш  н а  с е т п л а т а ,  и м а  

л м  ф о р м а  » о ч д у х о т  н д а л и  м о ж е м е  д а  м у  д а д е м е  ф о р м а ?

'Г с о д о р а :  В о ч д у х о т  н с  м о ж е  д а  с с  д о п р с ,  д а  с с  и и д и . м е м а  м п р м с , н е  с с  ја д с .  

м о н с м а  m i ф о р м а .

Н - к :  Н о д а .ч и  м о ж о  ма н о ч д у х о т  д а  м у д а д с м с  ф о р м а  к о г а  г о  ц р т а м с ?

У - 1 :  М о ж с  n o  и а ш а т а  ф а м т а ч и ја .

Н а с т а п н и ч к а т а  и м  ч а д а к а  ч а д а ч а  к о ја  е е  с о с т п и  о д  б а р а и .с  с е к о е  д с т с  д а  

i ia i in i i ie  с о с т а п  " В о ч д у х о т  м п  р а с к а ж у и а  . Г а а  б а р а  о д  д е ц а т а  д а  б и д а т  

к р с а т м в н п , д а  г о  и л у с т р и р а а т  т е к с т о т ,  д а  с и  ч а м м с л а т  д е к а  с о  н о ч д у х о т  

р а ч г о и а р а а т .  д а  с и  г о  ч а м и с л а т  к а к о  п р о д м е т .  д а  м у  д а д а т  ф о р м а .  Д с ц а т а  

з а п о ч м у в а а т  с о  с а м о с т о јн а  р а о о т а .  В о  о д д е л е н и о т о  п л а д с с ш с  и р м ја т н а  

р а б о т н а  а т м о с ф с р а .  К р а јн и о т  р с ч у л т а т  G e n ie  и о о д у ш е в у и а ч к и .  С е к о с  д е т е  

и м а ш е  о р и п ш а л с н  с т и л  н а  р а с к а ж у к а п .с  и i im ir y iia u .c .
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Попладновниот дсл од дснот помниа ио ипдмвпдуалиа работа иа 

доцата. Тис добнја задача самитс да состават иасташш лннчии.а на кои ќс 

има пст Јадачн од миожси.с п иет од дслсн.е. Пеколку деца добија задача 

да решаваат задачи од учсбннкот бндсјќп смстаа дска мс можат сами да 
состават паставпо лпичс. Cure деца самостојно работеа околу иоловина 

час. Крсатпвносга и тука дојде до inpax Сскос пастапно лиичс нмашс 

наслов. задачитс оса надомолнсти со илустрацш1 од кои иајчссти беа 

спмоолнтс па големиот прашпк: волмгдснскитс јајца. корпмгс. »ајачето 

11111 Потоа добпја упатстно од паставипчката мсѓу ссбс да си ги ралменат 
наставнптс лмвчпм>а u да ги рошат.Откако сској ќс си ја чаиршешс 

работата го враќашс ливчсто кај нсговкот составувач кој требашо да го 

оцени.Така мма можност мсѓуссбно да сс врсдкуваат и самнтс да ги 

корсгираат направоните грсшки.Дсцата одлично сс сиајдоа во улогата на 
насташшцн.
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Веднаш no одморот ученицитс замннуиаа во фискултурната сала.Сс

•jarpeiuia со трчаи.е и со одредени псжби.Потоа сс преминува на игран.е 

in ра.Учоштп гс сс нарсденн no круг.а сдио од нин ио случасн избор 
ссдиупа »о сродина no кругот.настаиимчката му ги прзупа очито и му дава





тонка.Дстсто треба ла ја иодаде тоиката.таа да оди мсѓу учсниците и кога 
ќс каже cron тој учсиик кај кого е тоиката ичлегува.Играта трас сс 
додска ne останс еден учсимк кој ќе биде победник.

12.1)5.21)0-1 }<><).

Ведиаш по мојалокот иаетатшчката чапочпа рачгонорсо децата.

Н-к: Зошто одамна еме немале oitoiiije ча ужпиа'.'
У-1: Зошто ие е нмкиато овотјето.

У-2: Јас кај сдна другарка јадеи јагоди ком многу убано ичгледаа. но нс беа 

многу RKVCIIII.

Н-к: Тпе јагоди аештачки се чрсани и не се чдрави. Дали чабелсжупате 

какпо oRoinjc се мродава иа пачарот ссга?
У-3: лммони, цптроин. kiiiui.

Н-к: Па пеќе с пролст. чонгго друтото овошје го иема?

У-4: Во пролет дријата цутат. а ќе родат овошје no лето u есен.

Н-к: Браво деца. Но мене нс ми ејасно какотогаш ммаме опошје no зима? 

У-1: Тоа овошје го добипаме од други чемји. од југ м чатоа се иарекува
Ј У Ж И О  О В О Ш ј С .

Се води дискусија каде растат овошјата. 11астапиичката мм дапа упатстпа 

ча работа. Секое дете треба да бнде аптор иа едеи текст (декција ча 

опошјс). Најдобро iiaiimiiana га лекцпја cure ученици ќе ја иаучат.

Децата треба да работат сморед трп пасокм:

■ каде p a n e  растението ча кое ќе итиуваат

■ опис

* како се употребупа

Нскои деца иостапупаат м допол11ителни прашања на ком настапникот 

одгопара односно им дапа домолн11Телнн упатства ча тоа како троба да 

ичгледа шшннот текст. Учемиците имаат иа располагање учебиик. детскп 
ciiiicamija м друга литература од каде можат да ичвлечат ииформацш1 врч 

оснопа иа кои ќе ја сочдадат спојата лекција. Започнува самостојната 

работа иа децата. Забележптелоп е голем митерес cure учсшпџ| актнпио 

учсствуваат u има одличма работма атмосфера. По чавршувањето секое
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дстс ja чита својата лекција.Ученицитс внимателно слушаат, самостојно ги 

оценуваат сите текстови, а на крајот бидејќи не можат да одберат сдмо 

еден најдобар текст сс опрсдслуваат за неколку.
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Kora учениците ja завршија задачата се премина на математика. 

Настаиничката часот го започна на тој начин што им раскажа настан што 

п сс случпл на пазар. На ученицитс им бсшо многу интересно. потоа им 
зададе задача. Од оиа пгго го слушнаа да состават јасна текстуална задача, 

а потоа да напрапат табела, столбови м дијаграм за да ги средат 

податоцитс. На табла пм ги зашииува податоцитс.

.Пубенпца Ѕ кгр. од по 6 дснари.

Дмња 4 кгр. Од по 6 денари 
Сливи 2 K ip . Од по 2 дснарм 

Јаболка од 1 кгр. од по 10 денари.

Им дава упатства како треба да изгледа табелата и столбовите. По овис 

упатства ученицитс започнуваат самостојна работа.
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Откако најголсмиот дсл учсници ја завршија задачата им се дадс 

слободно врсмс од 15 минути да се истрчаат no дворот на училиштето. 

Потоа започнува часот по македонски јазнк. Наставничката им кажува на 

учениците дека денеска ќе прават тест. Пред да го подсли тестот таа 

поставува неколку прашања со цел да ги потсети учениците за 

материјалот за кој ќе ги тестира.Тестот содржеше прашања од отворен 

тип. Нив ги имаше подготвено самата наставничка. Ученицитс самостојно
решаваа, некон гласно раз.мислуваа. меѓусебно дискутираа и поради тоа 

беа опоменувани да не сс договараат. На повеќето ученици нс им беше

349





јасно прашањето што с раскаѕ, затоа сс вртса на столчин.ата. Иако во 

обичннот разговор сите работи гн шаса во рсшаиањсто иа тостот нскоп 

учснпцн имаа проблсм п бараа домолпмтел1Ш објаснупања. Наставиичката 

пм укажуваше номош. Учсницито кои jaiipnmja iruicrvnaa палпор ла го 

искористат одморот. На крјот тсстопите гп собра иаставинчката. Звоиеше 
ja  завршување на часот.

03. 06. 2004 Г»<).

Настапничката ирсдложуиа нском од исобработените тскеговн во 

тскот на учебната годииа. Дсцата гласаат n одлучуваат да го обработат 

текстот "Ч ијмнтс на штркот” 1 1асташшчката rt) чита тскстот. Потоа сс 

поди разговор.

Н-к: Што с тоа прпказна п дали ona што го прочптап с нрпказна илн псшто 

друго?

У-1: Оиаа прика ша сс иика оасна.

Н-к: Зоиггоја иарекопмс басиа?

У-2: Затоа што но нса жмпотпптс ѕборуиаат п имаат особмии ма луѓс.

Н-к: Какпм особшш имаат?

У-3: Животнитс како и луѓсто можат да Гшдат добрп м лоиш.

Н-к; Ком недостатоци гп имаат жипотиитс во оваа басма? 

У-4: Штркотбил глупав.
У-5: Штркот бил мрзслпв, барал од жмпотиптс да му помогнат.

11-к: Koja лоша ocoOmia ја заболежупато no тскстот?

У-6: Лисицата му сс смссла.

Н-к: Таа особииа, лицсмсрмсто с лоша особмна п затоа така ис трсба да 

иостапуваме кон спојот другар. Ајдс cera некој да ми кажс кој с глапиа 

лкчиост no басната?

У-1: Штркот.

Н-к: како гп пикамс онпс личности кои учествуваат no разговорот со 

глапнага личиост?

У-2: Личностпте кои учествупаат no рачгопорот со ппркот ги пмкаме 
актшшп. споредни лпчности.





Потоа дие деца ја чптаат басната на глас. По чптањето неколку дсца 

реагираат: Зош то “Малото Пиле" с naiiiiiuaiio со големн буква. Дсцата 

самитс мсѓу себе си одговараат.
У-1: Писателот го наптиал со голема буква затоа што тоа е nemao мме. 

Исто така сампто гп загатпуваат непознатпте зборовп ( мочуриште и 

вратоврска) и бараат објаснупање. Огкако насташ-шчката ќо пм ni објасии 

непознатпте зборовп се прсмпиува на самостојна раоота. Понудснч им сс 
11 с к о л к у м о жн ост 11:

-басната да сс прсраскажс со свом •зборови, и на крајпт да сс образложи 

како бм постаппл сској од нпв ако се најдс во слмчма сптуација како 

штркот;

-да се одтворат ирашањата од учсбннкот:

-или да сс направн кратка анализа на басната.

Секос дстс соссма самостојно според своито жслбп. миторесп и аф|иштстм 

одлучи [пто ќе работи. На крајот сское дстс ја ирсзоптиpanic својата 

запршсна работа. Ќс ијдвонм с нсколку нкпнп поуки:

У-1: Оиа греба да кп бидс иоука дска нс трсба да му сс смссмс на иашиот 

другар зарадп некој нсдоааток.

У-2: Mene би мп дошло да се завртам п да си отидам.

У-3: Попамстпо ќе беше ако лпспцата г« тргнеше настрана штркот и да му 
шеинеше тоа да го псчнстп.

Попладневниот деп од депот продолжува со часот no матсматика. Крајот 

на годината се ближп пптересот за работа е опаднат, целпот матсрпјал 

веќе е поминат и на onoj час се повторуваат таблиците множење п 

делен»е.Наставничката има иодготвено наставнп лппчиња со комбкнирани 

задачм, диференцнранм според три нивоа на тежпна, ги поделува и децата 

самостојно работат. Откако ќе завршат со решапан.ето, сское дете го зема 

својот прибор u започнува со цртање на лпковпте од басната што ја 

обработија на часот по македоискп јазпк.





1.4 Д Ч С К У С Ч ЈЛ  П О  1*!:ЗУЛ TA TI i  t i : Д()Г>П l-'HII n o  H A T  П А  И ПТЕРНЈУ  

CO В О С П П ТУ Ч А ЧП n  П А С Т М П Ш П П

Bo рамкптс na naiucro истражуваи.с како цоссГша тсхника $а сооиран.с 
податоцп Go me користсно нсформалното интсрвју. Co оваа тсхинка сакаимс 
да дојдомс до cotiiannja in мисдсп.ата п доссгапши те практичии искуства па 
посмптупачитс но градипките и пастлнпицпто no оспопинтс учплпшта no 

однос na пратан.сто ta аптоипдипидуали »ацпја na децата. Pammopme oca 

водсии но градппкптс n учплиштата no тскот na 2003 n 2004 годпна. 
Податоцитс cc дооија no nar na посдппсчпо nmvpnjv со посшпупачи. 
настапници, псдагочп п директорп од иоколку градппки и осиоипи учмлшита 

во Скопјс. Сској иартпцписпт но иптсрнјуто оешс ирстходпо ппформпрап ta 
темитс околу кои ќс сс однпиа рапонорот п ta тсрмммот па истпот. Cure 

разгопори Gca спимспп па дпктафоп и граса околу полошшн час. Во 

интсрвјуго Г>са нклучсип посиитуначп н дпректорката иа градипката "X март" 
н воспнтупачи од градпнката "Opne 11иколон" од Скопјс. и тоа:
Г-ѓа Вероипка Мсшоиска, дирсктор па градппка "X март"

Г-ѓа Лилјана Почспона. посиитупач но Градипката "X март"

Г-ѓа Брапка Горѓепска . носиитупач но Градииката ‘ X март"

Г-ѓа Надица Гировска . косннтупач но Граднпката "Opne Николоп"
Г-ѓа Cyra Апгслоиска . поспитупач но Градииката "Орцо Нпколон”
Г-ѓа Соп.а Тошепска. посиитувач но Градпиката "Орцс Ннколои"

Г-ѓа Вссна Кароиска. поснитувач ио Градпнката "Орцс Николои"
Г-ѓа ВањаПстропска. носиптунач no градниката "Орцс Николои"

Исто така no пнторпјуто бса пклучсни и иастакнпци од основното 

учшшште "II Октомврп " И иастаиппцп и псдагогот од осноппото училшптс 
"Јаи Амос Комспскп". u тоа:

Г-ѓа Bočna Крацовска, иастаппик no oenounoro училиштс "II Октомпрп "

Г-ѓа Спаспја Копдопска-Сула. настапммк no оспопното учплпштс "II 

Октомпрп "
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Г-ѓа Тан>а Софроппеиа Здрапкопека, пастапппк ik> оспоппото учплпште 'II 

Октомнрн "
Г-ѓа Виолста Гаџопска. пастапппк no ocnonnoro учпдпштс ” 11 Октомврп “
Г-ѓа Сон>а Дпмптропска. педагог no оспоппото учплшптс "Јан Амос 
Комеискп

Г-ѓа Роза Васплевска. настаг.ник no оспоииото учнлпштс "Јаи Амос 

Коменскн"

Г-ѓа Зорка Ристоиа, настапппк во осповното училииис "Јап Амос Коменскп 
Г-ѓа Емилија Пан. насташшк но оспопното учмлшп гс 'Јап  Амос Комсиски ' 

Заради подобра прсгледност пајпрво ќс гн дпскутцрамс доГжснитс 
рсзултати од пптервјуто со воспитупачп. а потоа со насташппцпс.

> Дискусија no резултатите добиеии по пат на интсрвју со иоспитувачи

Разговорот со поспптувачпте no псформалиото пптсрпју содржсшс 
неколку груии на мрашам.а иа кои добппме одговори. Со првата rpvua 

нрашања од тииот какво образованис пмаат. колкапо с iiumioro работно 

искуство. во ком просктп сс вклучспп u како сс обучупаат ja шпша 

имплсмснтацмја иосскојдисииата раОота ги дооивме слсдиипс одгоиорп:
B. Н:  "Како градипка вклучепп смо no проектп iv "Чскор no чскор". 

“Тсматско иланпран.с" и момептално no просктот "Рлчппвање na сколошкп 

ССНЛ10ИЛИГСТ кај децата”. Главпата ооука ча опис просктп сс одвпваше na 

семпнарп i i  со рачмсна на пскуства. Мсѓутоа семппарп те псќс иоошито п гп 

нема. Сорос кога ги оргашппраше ссмппарптс Genie пзвопродно. Имавме 
одличиа обука."

C. А: “Мислам дека треба почссти ссмипари. почсстп посетп. ако папдеме па 
проблсм да знасмс кадс да сс обратпме. Да пс снабдат со лпторатура ча 
иросктот in n".

Н.Г: “Вклучсна сум no роаличацијата на иросктитс: ‘Ч скор no чекор". п 

‘ Граѓанско oGpajouanne" . Сс обучував ироку семппарп. посста па градинкп 
што исто така учоствуваат no проектитс п ра чмсна на ncKvcrna со колсгп. I In





треба литсратура мовсќс, иочсстп срсдОи и ссминари. а нс само сднаш

годшино”.
В.К: “Учоствувам но нросктито: "Чекор по чекор", "Граѓапско образованис'' 
u “Еколоп1Ја"Сс обучуиавмс на ссминари. размснувавмс пскустиа со други 
градиики, следевмс прсдавања".

Според ниинитс одговори cine инторијуирани сс вклучсни во 

рсализацијата на неколку ироскти како на ир. "Чекор ио чекор". Тематско 
иланирањс, "Ѓраѓанско образование". "Екологнја". "Развииањс на еколошки 
сензибилитст кај децата" итн. Cure сс изјаснија дска главната обука ја 
стекналс на ссммнари н со размепа на искуства меѓу колсгитс. Исто така снтс 

сс изјаснија дека во последно врсме сс чувствува нодостиг од органнзираи.с иа 

семинаритс н од нсопходна литсратура што е хенднкеп за иивната работа. 

Предлагаат иочссти ссмннарн и средби п моголсма снабдсност си лнтература 
од страна на организаторите на истите.

На нрашањето шт« ироменија ироектите во нпвната работа ни 

одговорија:

С.А: “Повсќс иочитуван»е иа 11ндши1дуалмаите особености на сскос дстс и 

иовеќе слобода во начинот на изразување".
В.К: ‘То променнја начнпо г на работа дсцата сс миогу иослободии ссга п сс 
вотексосите работи. Восскос врсмс можатсода тс ирашаат. Користат 
интсрнст и сл. И затоа работата со nun сс измсии. 11с с веќс традициомална, 

сс оди во чскор со врсмсто во кос живееме".

Б.Ѓ: ‘T o  [фомснија односот дете воспнтувач, ја направија градинката 

отворена".
В.П : “Cera нндпвидуално ионеќе се работи со дсиата на сское детс му се 
обрнува поголемо внпманпс. Креатнвноста е на иовнсоко ниво н ова може да 
се постигне ако бројот на деца е помал и ако ностои добра соработка со 

иомонншкот на воспи гувачот".
В.Н: “Го нромснија концеитот на досегашната работа. Се нзменм режимот на 
дснот, ја отворнја градннката, родиголнтс се iiocrcijaiio нрисутни, се почитува





дстсто Miiorv повсќс како лмчност м сс вклучува isoce. родителитс. детето и 

носшггуиачнтс citre заедно ја креираат програмага"

Ј1.Г1: “Прио навистмна сс појде од она мгт с многу нктуелно. од потребите и 

интересите на детето согласно со неговите можности и сиособности, иотоа се 
смснн односот кон дотсто. Дстото самостојно доаѓа до сознаннја а сс иромсни 

и контактотсо роднтслнтс -ти е  сс днректно аклучснм но работата".
Ситс одгоаори сс базпраат на иста осноиа. односно глааната иромсна iso 
и о с н и т н о  образовната работа cu re iiiiTepisjyiipaiiii isocnii гувачн ja лоцнраат iso 

промената на односот кон детето.Според inns соврсмснитс промеии iso 

воспитно-образовниот спстсм мнпцираат иоголемо почитување на лпчноста 

на детето м иа неговите индшѕпдуалтггс можности. сиосооностп. ннтсресн и 
сл.
Л.П: “Сскос дете нма пндивидуален соиспѕен pasisoj. Откако ќе iiiispiiuiiii 
иабл>удсмпе ќс знасш што му е иотребио иа сское дстс. ќе siiacin ол нрилика 

за секос детс која е негова страна па која ќе трсба да работиш и тоа го 

акцснтирам наглассно го работам. но не наметнато. смонтано ирску 
содржннн u актшѕиости. Исто така сскоја поизразена ситуација ја 
разглсдунам н ја днскутирам со родителот со цел да ни иомогне дали iso однос 

на одредсна состојба што сум ја забележила кај детето смс на иста бранова 

должина. На тој начин cure слабостн, во секој поглед (арнкулација на 

гласони, емоционални состојбн, логичко-матсматичко сфаќан.е, исрцспцип н 

сл.) ппч) ќе ги нриметам кај дстсто се трудам да ги надоиолиам."
В.Н: ‘ Во сскоја група интерно се разработуваат проокти кои ноаѓаат од 

момснталните дстскм интерсси. Доколку воспитувачот почувствува кај 
поголсм број дсца интерес за нској ироблем пзлегува од она што е плакирано 

со Програмата м се носветува на тоа мрашан.с и го разработува како проект. 

Сс поставуваат тсзи кон се разработуваат iso тскот на нодолг врсмснски 
исрмод сс додска постои иптерес кај дстето п тоа сс докумснтира”.
В.К: **Кон секое дете ирнстаиувам носебно согласно иеговиот исихофизички 
развој, потоа гм иочитувам iiiiisiinrc жслби и интсрсси дали сакаатда работат 

iso груиа или индшѕндуално".





Н.Г: “Индивидуалноста на детето ја иочитуиамс на тој начии што ги следнмс 
нсгошггс желбн самото да сс опрсделн во кос катче ќс игра. го ночтуваме 

темпото во усвојувањсто па чнасњата. всштиншс. сиособноститс".
С.А: “На кочстокот го набл>удувам сскос дстс . соработуиам со ролитслитс и 
отако ќо гооткријам ќс формпрам слмка ча nom. го иоттикнувам иеговиот 
ионатамошсн напредок. Сакам сскос дстс да намрсдува ако некое дсте 
чаостаиува. ако иримстам празжша ча исигго работам со иого му обрнувам 
внимание. Тука од нсопходна i io m o u i  ми сс ii родитслмте

Б.Ѓ: "Прно го набл.улувам дстсто да гм видам cure нсгови афннитстн.
Никогаш не го го гушам детсто м секогаш го остаиам само да сс омрсдсли. 
Многу работам на самодовербата кај сскос дето".

С.Т: “Во почстокот кога ќс ја оформам груиата сс трудам што повсќс да го 

чаиочмаам секос дстс. разговарам со секос дстс. гп набљудувам ио играта. 

разговарам со родитслнтс со цел да го заиочиаам секое дсте иоединечно кои 

сс нсговитс можности. афннитстн, ciiocoGiiocru ча да чиам нпч> да очекупам 
од сскос дсто и да ја ирмлагодам секоја активноет кон дсца га"

На прашан.сго дали чаради подобрувнње ка квалитетот на својата 

работа чосто им сс случува да носат доиолпителни материјали. срсдстна 
и литература од дома cine восшпувачи сс ичјаснија iioiimimio.

Л.П: ‘'Чосто го иадоиолнувам она пгго го нсма во градинката со мои 
изработки. моја лптература до која ќе дојдам и сс што ќс срстнам а ќс ми 
помогне bo работата".

С.А: ‘‘Дурп сс случува да донесам лаптои сс со цсл да иостигнам иоголсма 

заинтсрссираност кај дсцата ча одрсдсиа тсма".

В.П : “Скоро секојдиевпо иосам било што што ќс бидс донолонително u ќс 

ни номогнс во рачработка га на тсмата. Како иа up. книп|. фотографин. 
лсксикони”.

Н.Г: “Сс случува чссто дали дополшпслиа литсратура, дали наглсдни 
материјали, енциклопедии. лсксикони, особсио ако нома во градинкава, 

ириродсн матсријал. но во чавмсиост од тсмата штоја обработувамс”
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Истотака cu re иостпуиачи истакиаа дска дсцата ммогу одпторно 
иристамуиаат кон прашањсто ча снаодуиаи.с со рашоиидии ичкори па 

информатш. Тис сскојднсано со номош на родитслитс ирпбираат рачио1шдна 
литература и маторнјалм ко ирска со тсмата ш го сс обрабогуиа.

С.А: "Со тоа што им сс најавупа одрсдсма тсма на дсцата и им сс чадава 
чадача да прибсрат иодлгоци ча тсмата. најрлчличнп мнформацин <»д 

најрачлпчии ичворп дсцага сс учат на одговорност. сс учаг да иомнат и на тој 

начмн сс подготвуваат ча учил1иптс".

Л.П: "Темито мрошлсгуваат токму од дсцата. Децата сс многу одговорни 
иосат сс нгго ќс најдат ча конкрстнага гсма од дома
Н.Г: “Носат н дсцата. нм ја најавувам тсмата. ni чапочнавам и роднтелите и 

»о врска со тоа носат кииги и други матсрнјали кои им сс на расиолагањс 
дома".

В.К: “М доцата секојднсвио иосат рачип дот>лнител1Ш работи од дома. 
Проходно им сс најавува тсмата. им сс остава ирсмс да собсрат матсријали со 
родитслитс и носат во градинка

Слсдна тема околу која сс водешс рачговорот сс однесувашс на начииот 

на ирактикупањс на шпшата работа. Впснитуиачитс нстакнаа дска на нрсдсн 

илам го ставаат самостојното сгокиуван.е на жасња. nctimiiiu. снособности. 
со тоа mro гн ставаат дсцата no нича ироблсмскв ситуации. Дктпкно 
стскнатмтс чиасња снорсд нин сс многу noyikv-фсблпвп м трајии.

Н.Г: “Практикуваме дсцата сами да дојдат до чнасња. всштинн. сиособности. 

Значн сами да си ги ичградат чнасњата ио чаиисност од темата

В.К: “Никогаш нс им давам готови чиасња. Поставувам ироблем-ситуацин и 
ги нотпкнувам тис самн «д откриваат што. како. јо игго . да истражуиаат и 

сами да дојдат до h o i ребните ш|формацин".

В.Г: “Со тој иачми иа работа децата многу иопсќс иостмгнуваат. Сскојдневио 

слушамо ммогу бисери од страна ма дсцата (иис така гм нарскувамс). коп 
ведиаш ni чаншпупамс чашто mi оставаат иоссбсн внсчаток. I I самитс сс 
чудимс ипо сс можс да ичлсче од дстсто"





П о н а т а м у  n o  т е к о т  на р а з г о в о р о т  с с  и н т е р с с и р а в м е  к о и  с с  

к р п т с р и у м и т с  ча с ф м к а с н о с т  на и и в н а т а  п о с и и т н о -о б р а  к ж н а  р а б о т а ?  В о  т а а  

н а с о к а  и о с и и т у п а ч и т с  н с т а к н а а :

B .  I I  : " К р и т с р и у м  on  б и л  к о г а  к а ј с е к о е  л с т с  б п  с с  з а б е л с ж а л  и а и р е д о к  no 

с и о р с д б а  с о с т а р т н а т а  п о л т и ј а " .

C .  А :  “ Р а з л и к а т а  с  о ч н г л е д п а  к о г а  ќ с  г о  с п о р е д и ш  с т а р т о т  иа с е к о е  д с т с  и о н а  

к о с  г о  и о с т и г п а л о  и о  с д с н  и з м и н а т  м е с с ц , м о л у г о д и с  и на к р а јо т  п о  с д н а  

г о д и н а . Р о з у л т а т и т с  с с  и п дл и п и . с с  м н о г у  г о л о м и . Т о а  н а с  и с н с и о л н у в а " .

Л .П :  “ K o r a  с с т о  ќо  го  п з р а О о т и м с  с о  д с ц а г а  и к о г а  с л с д н и о т  д с н  ќ с  и м ам  

и о в р а т н а  и м ф о р м а ц и ја ,  к о г а  ќ с  гм п п е с а м  р о д п т с л п т е  д а  п и д а т  ш т о  с м е  

и а н р а п и л с  и и о г о т о п о  к о г а  п о с л с  с с к о ја  о б р а б о т с н а  т о м а  о р г а ш п и р а м е  кн и з 

к о г а  ќ с  и и дам  д с к а  т п с  с а м и  гм к р с и р а а т  п р а ш а њ а т а  и з н а а т  ш т о  б а р а а т ,  к о г а  

с с  д о г о и а р а а т  к а к о  д а  р с ш а т  н с к о ј п р о б л с м  и к о г а  с е к о ј  и н д и в и д у а л н о  

н а п р с д н а л  т о г а ш  с у м  мај ч а д о в о л н а " .

В .К :  " K o r a  ќ с  и о ч у п с г п у и а м  у с и с х  no н а п р с д о к о т  о д  н и п о т о  к о г а  м о ч н у н а м с  

к а ј с е к о с  д е т с .  С с к о г а ш  мм с  и р сдм  и ш к  д а  п о с т п г н а м  и о и с ќ с  п н н к о г а ш  но с с  

з а д о в о л у в а м  с о  и о с т и г н а т о т о " .

В .  Н : K o r a  р а б о т ш п  н с к о ј п р о с к т  к о р и с т и ш  м н о г у  л м т с р а т у р а ,  п р и б р а н а  о д  

м о ја  с т р а н а  и д о н е с с н а  о д  д с ц а т а , го  р с а л т п р а ш  н а  м а ч и п о т  н а  к о ј ќ с  го  

з а м и с л п ш . Р о з у л т а т п т с  к а ј д с ц а т а  с с  п и д л ш ш , a  n c r o  т а к а  м н о г у  ми з н а ч и  н 

р с а к ц м ја т а  с с  р а з б и р а  п о з н т ш ш а  о д  р о д н т о л и т с , к о г а  и т и с  г о  з а б с л е ж у в а а т  

и а н р с д о к о т  к а ј д с т с т о .

И : Д а л и  м о ж о  в о с п и т у в а ч о т  с а м  с о  с п о ја т а  р а б о г а  д а  д о п р и н с с с  за 

а п т о и н д и п и д у а л м Ја ц и ја  н а  д е ц а т а  или т о а  зан м си  о д  д р у г п  (|)а к т о р и ?  С и т с  

нии н к о д г о и о р и  п о т и р д у п а а г  д с к а  п о с ш г г у п а ч о т  с  к л у ч н а т а  ф и г у р а  о д  к о ја  

зап н си  о с и о с о б е н о с т а  н а  д с ц а т а  з а  а 1т ) 1 1и д и ш 1д у а л и з а ц и ја  ii upu го а  г л а ш ш о т  

а к ц с н т  и о к р а ј на н с г о в и т с  м о р а л н и  к а р а к т с р и с т и к и  г о  с т а и и ја  н а  и е г о в а т а  

о с п о с о б е н о с т  з а  д и д а к г и ч к о - м с т о д и ч к о т о  д и з а јн п р а њ с  н а  п о си и т н о - 

о б р а з о  п н а т а  р а  б о т а .





Н.Г: "Сскако дска иоспитуиачот со својата работа можс да ирмдонесс ta 

аитоиидмппдуали ta iu i ja  ма дсцата r o a  sam icu  од псгоиата кроатппиост, од 

погопата v m c u ii io c t  да ni комбипмра рачличиптс формн. методи u средства no 
i toc iiH T H o-oopa s o u u a r a  работа. Да искорисги сс i n t o  му с иа располагањс ta  да 

ja  iia iipa iti t  актиппоста m r o  u o u u r e p c c u a  п да ги аигажира дсцата до максимум. 
M c r v T o a .  тоа l a m ic u  u од други факторм. Од расмолож.ишоста ма градинката 
со матсрнјали. од мрограмата, од содржшштс. од средствата, од 
заимтсросираиоста иа родптелптс ta  соработка да сс вклучат no некои темм 
со пружање иа помош одмосио спабдупање со соодпсгии средства или 

литоратура итн".
С.Д: "Колку ќс сс овозможм аитоимдшишуалмчација кај децата, точпо с дска 
чаппсм од работата na itociin i упачог. Сској поспитупач со спојата работа можс 

да оосчосди моголсм crciicii на аитоиидипидуализација, мсѓутоа таа работа 
бара исполмупање на миогу услопи. Зиачи нсммнопнп сс фмнаиспск11 срсдстиа. 

Мпогу мати смс с м р с ч с м п  да opranuшрамс u  ѕлетп. i i o c c t u  па раѕнп 

nucTum uni ком on билс од голсмо шачсп.е upu изработката ка одредсна 
тсма. Значи посгои иптсрсс кај дсцата. а само иоради нсмањс фмнансмски 
срсдства ime с оневозможсно да истражуиамс иадопор но оиштсствсиата 
средпиа

С.Т: "Сској коспитувач можс да доирииссс со снојата работа ѕа 

аитоиидииидуаличација кај дсцата. Потрсбио с да мзбере само добар метод. 

добро да ги искомбпиира формитс иа работа. да употрсбува наглсдни 
средства u ссто тоа добро да го спакука. добро да го одмсри за секое дете u да 
nocTiiruc макспмум мотпиација кај сској од nun".
За да сс остпари тоа потрсбио с да сс injutou иоисќс врсмс за самостојиа 

работа.

Л.П: "Тоа tauiicu од неговата сгручпост, од иеговото профссиоиалио 
усоиршуиам.с. Воспитуначот треба само да ја моделмра работата. да 

моттмкнува. а детсто да с дироктно иклучсио no открииањс иа сознанпјата. Да 
ја сака работата да има л.убоп кои дсцата. да ги чуистпуиа дсцата. да сс





cnyiirra на нипно ниво , да го имаат сскогаш како другар u да има сскогаш од 
сскос дсто ча сс iioiipania мнформлцмја".

Слсдиото iipaiuaii.c нпч» мм го иисташшмс ма иоснитуиачите Gome дали 
имаат сиоја стратсгпја иа работа к снорсд кој крмтсрмум сс опредслиле ча 
нса ’ Од добиснитс одптори копста гиракмс дска иосмитунач има сној 

соистксн стпл ма работа кој го ирилагодуиа иа момситалните шперсси na 

дсцата no грумата. Cure иоаштуиачм no рачшшањсто на citoirre стратсгии го 

нримсмунаат брсингстормммг мстодот одиосно тргнуиаат од ирстходно 
стскнатитс сочнакпја на дсцата.
Н.Г: "Имам сноја стратегија со тоа што црсд иочетокот на актианоста што ја 

имаме планнраио најирво ги исцрпувам cure нипни нрсдчнаења. затоа што 
дсцата ча секоја тсма имаат нскоп прслчнлсња и ирч оснока на шш ги 

надоградуиамс noitmc macina, мсѓутоа нмкако дадсии готоди туку со 

органишрање на одрсдени актшшости гн иоттнкнукам дсцата самптс до 
дојдат д« unit. Значи самитс да станат снссии ta iioitinc сочнаинја. ноштшш. 

ciioco o ikictii одмосж) да ги уснојат како сиои. Ha onoj начин иостигнуиам 

мајдобрм рсчултати".

IJ.K: "Прио кога работам некоја тсма гдсдам нрпо да го пскористам дотогаш 

стскиатото детско искустио. II иотоа no чаписност која тема ќс сс обработупа 

|'ч иоттикиунам на рашопидцц актипностп. Дсцата самм сс оирсдслуиаат. 
Значм иостои а1п о 1Шдтшдуал1пација. Точно сскос дстс чиас што сака да 

работи iso одрсдсн моиент ito кос кагчс да рсаличира одрсдспа акппшост. со 
какво 1СМИО u ио какоп обем '.

С.А: "Јас иајчосто иостапуиам проблсм-ситуација. Сс трудам преку 

ностаиуиаи.е иа иптсрссси ироблем сскос дстс да го чаинтригирам до таа мсра 
што ќс го нокрспам да дадс сс од собе. самото да истражуиа, самотс» да сс 

труди да го открис решенисто иа проблемот, да ја открис чагатката. И секос 

ДСТС сс труди., сскос онолку колку можс домрснссуда да сс pciiui ироблемот". 

С.Т: "Јас ја употрсбудам следнапа стратегија -  сс грудам темата да биде 

мнтерссна. да ја доближам до жшнлот па секос детс. да ги пскорисгам cure 
mmiin ирстходии чиасн.а и па тоа шасн.е да мадоградам нсшто ножГ.





Л.П: “Сскогаш правам договор co дсцата во нрска со тоа што ќс сс работи. 
Потоа го исцрнувам цслото нинно претходно знасн.е иа таа тема. Ја 
диференцирам работата сиорсд можпоститс иа дсцата и сскогаш одам чскор 

напрсд во однос на секое дотс и груната како цслмна. Едсн чскор иовеќе 
зошто гн ставам прсд интслектуалсн намор: огиорам мроблем сптуацпја. 
Комбинпрам форми. мстоди. го иочитувам iipiiimiinor на посгапност. 
принцмиот на сообразност u сл. И сскогаш гм поттпкнувам дсцата сампгс да 

сс онределат во кос катчс ќс нстражуваат".

Б.Ѓ: "Имам голсма л>убов кај дсцага. He иранам микакиа разлика иомеѓу нив . 

Сскогаш се догоиарамс за секоја актшшост u сскогаш се нодам од ннанот 

интсрсс, гн анимирам со иитерсспи работп. раскажупам случки од жинотот , 
го користам детското искустно итн. Ha roj начин ги мотикпрам за работа. 

иотоа го најаиуаам нроблемот и сскогаш го користам методот на игра. 

Прапам комбинации од груина м индши1дуална работа, jamicu од моментот. 

од темата".

He интеросираше и дали |к)смнтуиачите иеднаш на дсцата им даваат 
поиратнн информацни за остиарсннтс рсчултатн м как(> го нреднупаат детсто?
B. К: “Да, веднаш му соопшувам на детсто ако нешто не е совладано и се 

трудам таа нразнииа да се надополни

Б.Ѓ: “Искрено ги креднувам дсцата. Водам досие за сскос дето. Сској нсгов 

наиредок го бслсжам.
C. Т: “Постојано ги слсдам дсцата и секој интресен момент го бележам во 
иоргфолиото на дстсто”

Слсдната тема околу која се водсше разговорот сс однесувашс на 

детската активност. Сиоред восшпувачнте колку дсцата сс повсќс 

ангажирани во работата, колку се поактпвни толку иостигнуваат иодобри 

рсзултати.
Н.Г: “Актмвноста на децага влнјао на восиитно-образстнага работа зашто 
колку децата сс иоактивни толку актмвноста с iiocyiiennia. Значи се зависи од 
неа. Колку јас ќс гп мотнвпрам за иоголсма ангажнраност толку ќе 
иостигнам иодобрм резултати кај сское дсте".
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B. Н: “Секако, од дстската активнсот зависи сс. Активноста на дсцата ја 
диктпра успошиоста на рнботата".
Ii: Koja фаза во вашата работа бара најпсќс врсме п аигажирањс? Cure 
интсрвјупрани восиитувачи ја идснтификуваа иодготиителната фаза како 
фаза која бара најголсм ангажман од нивна страна.

Б.Г: “Јас сспак мпслам дска највеќе ангажиран.с од моја страна бара 
подготвителната фаза односно изнаоѓан.с на срсдстиа. матсрнјали, 
литсратура за тсмага која троба да сс обрабогуиа. Погоа мојата иодгогоика 

u размислувањс за начинот на кој ќо ја ирсзснтирам содржината, за начинот 

на кој сское дстс ќс го ангажнрам во нсјзмното усвојуван.с. Начмнот на кој ќе 

ги унотребам средсгвата што мн се на располагање. Всушпост м целиот успсх 

на работата зависи од оваа фаза односно од начинот на кој е пспланирано да 
сс нзрсалнзира иредвидеио1ч»".
Л.П: “Најиовеќе се трошам во иодготвнгслната фача. Од нса чависи успсхот 
на активносга. Ако си гн обсзбсдил иотрсбниго срсдства п матсријали. ако 

добро сн ја осмислил работа га усисхогс исизбежсн"

Восиитувачмтс мошнс позитивно сс изјаснпја за 
автоиндипидуалнзираниот начпм па оргамизација иа isocniiTiio-образокиата 
работа. Спорсд нкв со оснособувањс на дсцата за а 1П’оиндпш1дуализација 
треба да сс започнс унпс во мрсиучилmпниог исриод кога сскос дстс го 

пзградува нонмот за ссбс и к о т  станува свссно за снонтс можносги и 

афпнитсти.

C. Т: “Мислам дока коренитс иа автоиндтшдуализнраниот начмн на работа 
трсба да бндат токму во градпнката. Ако дсцата сс навнкнат самнтс да гн 
нндивидуализираат своитс активностн. односно самнтс да си наметнуваат 

темпо п квантнтот на работа тогаш тис така ќо сс научат и понатаму, односно 

тоа ќе стане сскојднсвсн стил на работа. Значн тука греба да овозможиме 

формирањс на правплна слика за ссбс. Сскос дстс да ги знас своите 
можности m ro  ii колку можс да иостмгно и да сс раководи според нив".
В.К: "Мислам авгоннндивидуалнзнранпот начпм на работа можс да станс 
ирактика уштс во најраната возраст сс во завксност од тс»а како сс избрани
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темите, како со рсалмшраат, како се предизвикува запнтересираноста на 

детето за темата. Децата треба да иочнсмс да ги осиособуваме за 
автоиндивидуали зација no градинка со ппнатамошно надогралување no 
слсднитс стеисни на образование со цсл да сс шгради личност која ќс знае 
самостојио да учи".

С.А: “Автоинлшшлуализацијата како мачин на работа можс да заночнс уштс 
no градинката. мсѓутоа. мора да сс поди смстка за бројот на децата no 

групата. За onoj начнн на организација на работата нсминовсн с мал број на 
дсца во група зашо cera како стојат работите ѕа сметка на квантитетот ќс го 
занемаримс квалитетот".

Б.Ѓ: “ М оже. но трсба восшггувачот силно да ги мотппира дсцата. да им 
обсзбсди срсдипа no која слободно ќе се израчуваат”.

Л.П: “ Многу иозитивни no ирсдучнлшинитс усгаиови можс да се поттикнува 

ап!Ч)нндивндуализација на кај децата п тоа трсба да се прапи со многу 
понагласено темпо, зошто многу с важно да гм научиме децата дека тоа е 
најнрапилннот nar за стскпување на сознаиија

На прашањето што ммслат за условите за работа и дали тие 

опозможуваат авзчпшдивидуализацмја на децага воснптувачигс пзразија 

нсзадоиолсгво од ск|>омнага сиабдоност на градинката со разновпдна 
литература за деца и со совромсни аудиовпзуелнп воспигно-образопнп 
срсдства.

Н.Г: “Нагледни срсдстпа имамс дополно, она што недостасува се 

аудовизуелннте срсдства кои дснсс станаа сскојднсвсн начин на жнвот . 

Дсцата дома имаат компјутсри. мграат разпм игрм и таквите средства 

нсдосгасувааг во градпнката. 1'1 мора да сс оди no чскор со потребите на 
живогот. зошто пма работп кои нс нм сс пнтсрсснм. Евс скоро ја работсв 

темата “ Вселсна" која иосебно ni закнтереспра. Со голем интерсс ја следеа. 

Имавмс многу снциклоисдмп и навистииа сс научпја. He иостом дсгс во 

груиата кои не ги знае cu re планети, а замнслете нмаат само 4 години. Значи 

и колку да ни изгледа една тема ирсамбнциозна за нив ако добро ја
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стручната служоа. O buo ссминари тсчат контннумрано no одредсн пориод no 

текот иа учсбната годмпа. Наредната годкна имамс и нарсдна фаза. 
Ссминнрпте сс башчни. а потоа имамс доградба на зиасњата. На стручнитс 
актнни иракимс раоотилници на коп со размснуваат искуства наставницитс. 
размснупамс стручна литсратура со што нио внатрс no училшнтето имамс 
стручно усовршувањо слсдојќи ги наиатствијата од ссмпнаритс. На овне 

стручнн актмвп иио сакамо да видимо до кадс смо. кадс пмамс иробломи. no 

која насока понатаму да сс движиме. кадс троба да иобарамо помош од 
стручни лица итн. Ссминарито ие со доволни мсѓу дпа ссминарм може да 

мостои иауза од поисќс мосоци, а на иаставнпцнто пм треба иопратна 

ипформација за тоа далм добро работат, далн сс на иравиот пат. Затоа с 

нотребно иоситолитс па иросктот да оргашппраат почссти иосети на 

училиштата кои сс пклучсии no опис мроекти кои посетп ќс имаат 
совотодавна консултатпвна цсл м на тој начин ќс им се помогне на 
иставпицито да се имформпраат ча се што ио нм с јасио.

Eno конкретио upu роа.ипација на мросктот "Икклучија иа доца со 

поссбнм иотрсбн наставницито наидупааг на нроблсм upu тградувањото на 

иидипидуалиито образошш програми бидејќи тне со посисцнфичнн u затоа 
нмс барамс iiomoiii од стручннот тим на onoj проокт да дојдс да организира 
ирсдапан.о иа стручсн актнв со што би им со помогнало иа пастаиницитс 
вклучсни no ироектот".

Е.П: "Ho би рокла дока со дополнп. бидојќп човекот се учи додека о жив. Но 

ио ирирода сум радознала н споето чнаоп.е го проширупам преку разни 

прирачници. домаиша и странска литсратура и сото тоа мн помага да имам 
интерссни часопп за да ја рсализпрам опаа настава

Т.С: “Ссминаритс како да со малку како да нодостасуваат. На ссмннаритс смо 

само слушатолн. со брза. со нома промо до крај да со рсалпзира предвидсното. 

Мсѓутоа. колку почссти контактк бн имало тоа би било поусисшно. Да нн сс 

110СОЧИ литсратура. да со бара нашо мислоњо. да имаме заедничка соработка 
и контакти".
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И: Omic проектп iinoniipaaT поппаков начип na работа. како idle го 

чувствувате тоа во вашата работа?

З.Р: “П ромеието е досга no одиос nacraniniK-vneniiK. пачпиот на работа е 

ироменет. ие е насташшкот тој што чборува. предава u часот заиршува. miioi v  

повеќе учениците се ик.чучеии ito работата паставппкот многу чссто само ја

коордшшра работата на учеипциге. ја следи ппвпата работа, помага. даиа 

папатствпја ia работа ra n ne e еамо предавач".

В.Г: “Jac не сум иредапада no класичиа пастава no дпам дека onoj иид на 

настава е многу iioinirepecen од класпчпата. Како мрпо седењето no групп 

омдејќп доаѓа до идрач сораоотката па децата. тпе се миогу поблнски. 

соработупаат меѓу себе. сгекпупааг самодоперба и и п о  е пајиажно децата 

ммогу се дружат. Од друга страпа има можности секој учснпк да работп 

1111Д|1пмдуалио сиоред споите можиости".

В.К: ' Иа ироменија доста работп. Kora плегупам но училпица актмпсн субјекг 

сум и јас п детето. Го нема пеќе оиа спппло или скс катедра настанник -  

учепик. Д егетог го пклучупам од млаиирањето бмдејќп прц плаиирањсто 

тргнупам од иотребите. innepecine иа детето. чпачи го ироширукам. 

благодарепие na iipojanenirie itmepecii na детето. Значп децата се тие кои ме 

водат. Исго i i  со актпппостпте no текот па часот. Целпте се laiiprann  кај мепе 

no глаиата no со iiomoiii na децата rn реалпш рам. гп дополпупам, ги 

iiponiiipynaM. rn променувам ако има потреба. Cera п учебпикот пе пи е 

осноппа литература. Децата сами rn  открпнаат, гп буричкат проблемитс па 

часот, a јас сум тука еамо да насочувам. да давам сугестпја. да нс одн 

прешироко проблемот. да не се пчбега од проблемот. дначп сдинстиено како 

нивсн партпер кој го корпстн иоголемото пскустпо да гп насочи. а нпкако да 

даиа готови ппформацш 1. Практпката пели дека мехаппчкп усиоешпе 

ннформацпн педпаш се чабораваат.. а актиппо стекпатото днаење нпкој пе 

може да ro irjopinne

Следпага тема да која се подеше радгоиорот се однесупашс на 

ипдпвидуалппте способпостп. можпостп n inriepeeii na сској ученпк. Имеио не
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интереснраше далн с вочможно да сс мочитунаат инлшшдуалнчтс рачлики 
меѓу учсницитс во одделсч inja со толкак број на учсиици.
Т.С: “Cine деца сс рачлични. Мма дсца со рачлични можностн. сиособностц. 
Па во нашата раоота сс обидуваме да се чаловолат иотрсбитс на cure овне 
ученнцм. Обично ги дсферснцираме на најдобри учсници. учсницп со средсн 

усиех и ученици кои најтстко наиредуваат.На тој начмн им сс даваат 
работни чадачи снорсд iiiiininrc можноп и. I lajccro тоа с на примср во тскот 
на еден час на едсн насгавсн лист. да има ладачп ci> различиа тсжина. 
ученикот ќе решава колку што може смород свонте можносги 
В.К: “ Децата се личност. Дсге од 2 години е личност. а да нс зборуваме за 

овие деца од 9 годмин. Јас да можам да работам и да гп рсалнзирам моитс 
цели морам да ги иознанам дсцата. Занознаиам.ето на дсцата ночнува на први 
сентсмври. со кормстсњс намстодите набл»удуван>е. раѕговор. сиецнјално 
подготвсни задачи no cure мредметн. Помагаат и роднтелнте за да ја 
доиолнммс слuкага ча учеиикот. I Ккггојано следен»е. секој ден следсњс. зошго 

децата секој деи се меиуваат. растат. сочреваат гака да никогаш не можам да 

кажам ова дете cera го почнавам u чнам m ro ч реоа да иравам.Започкавањсто 
ни е основа ча тшатамошиата рабога. Мора јас да чнам сек<>ј иоедииец до 

каде стасал и uiro јас треоа да наиравам ча да мродолжиме од мссгого каде 
смс стасале понатаму".

В.Г: "Hue опдска сме дојдоии иоради iimepccine на децата и колку иовсќе 

напредуваат голку иоиеќе иие сме иосреќни u исиолне in. Прсггежчраме 
самостојна рабога на детето со честа примена ua Hacraimii лквчиња. Дстето 
го нма листот иред себе и она што треба да го искаже го искажува. нсма 
страв, нема трсма дали ќе чгреши. бидсјќи тоа е наимшано на лисгот u може 

да го види само учеиикот ч само иаставииког. Јас кога Гш го корегирала ако 
има иотрсба тоа би Гшло меѓу меис п учсникот. Учеиицте со иидивидуалната 

работа иовеќе се надоградуваат чатоа што јас имам иовеќе увид кое дете како 
работи и сиоред сиоите можиостм гие добиваат илус иасгавнп лнстови каде 
што ќе можат уппе мовеќе да се доискажат во сиоредба со онме дечиња кои 
иослабо наиредуваат. Индивидуалната настава е иокорисна ча учснпците





бмдсјќн оние што одат нлмрсд јас мисдам дска треба да одат намрсд. додска 
кај онис што има нотреба да сс вложм повсќс груд м момош км обрНУиамс 
иопсќс вниманис за да нс таикаат но мссто".

С.Д: “HajitpisiiH наставниците ги следат учс1шцптс н водат бслсшки ш секој 
ученик иособно за да видат како учсникот сс рашива u кон коп мрсдмстн 
иокажувл интсрос. Откако ќс добијат прстстава u слпка ча учсннкот. сској 
насгаанпк трсоа да наираии стратсгија како гпа дстс да иаирсдува. Тука 

многу ни иомогна нросктот Идентификација на надарснм деца \  Тука освен 

ссминари нмапмс и работплимца оргашпирана од стручннот тим кадс 
наставницнте сс обучукаат како да ги пдснтпфшѕуваат надарсните дсца. 
Наставннцитс обично кај нас работаг на составувањс ма дифсрснцпјални 
задачи -  тежкнски »адачи на нсколку нннон. Односно ги груиираат дсцага во 

4-5 нпвоа нлн иак ако на нској учеиик гоа што сс работн на часот нс му с 

лонолно тогаш иодготвуваат дополнптслнн актшчности за нсго со цел тој да 
си го надоградм свосго знаен.с. Змачи праиаг дмфсрснцијални задачн no 
тсжински иииоа. индпшшуални актпвносгп ча учсмицм u с л \

Е.П: “Од мосто искуство можам дска во оваа гсисрацнја ча рачлпка од 

другитс, дсцата сс посличми одио со друго со Олиски интелектуалнп 

можностн. Но сс разбнра дска сскоја иидинидуа сс разликува од друга. Инаку 

сум имала пскустио во оддслснпс кадс снтс дсца бса миогу разлпчмм одиосно 
имашс micoK распон моѓу дсцата со ииски мнтслсктуални сиособиости п оиис 
со нисокн. Така, јас мислам дска на сское дстс трсба моссбмо да му сс 
пристапи. Откако ќс сс ироучи дстето, ќс сс соглсда. со нсго ќс сс разговара, 

долго врсмс ќс смс во контакт, а нис смс сскојднсвно во контакт тогаиг всќс 

наставникот го проучил детето со какви способиости u врсдности дошло во 

училиштс н дали успева 'гоа да сс надградуиа сскојднсвно во наставата. дали ја 
иратп наставата. дали матсрнјалот го совладал и дали можс да го примеии тој 
матсрнјал”.

Разговорот 14) продолживмс во насока да дознасмс mro тмс мислат за 

автоиндииндуаличацијата на учсиицитс п какви стратспш примснуваат за да 
ги оснособат своитс учснпци за ait гоиидинпдуал и чаiшја





B. Г: За да ce постигис aBToiiiinuiuinyaninaiuija ка децата треба многу да ce 
работи. ona сс ирипчиња. трсба уштс ол самиот ипчсток ла сс набл,уд\'иаат. ча 
да сс стскнат cosiiauiija какип можностп тис имаат. ;«> кадс можатда одаттие 
дсца. Затоа откако ќс ги oiiiicm ciiiim o . протсжираме ак ппша иастапа ираинмс 
наГ)Л>улснија. ишиуиамс uutciiirau и сето тоа aoupiuiecvua детето ла се 
аитоиндивидуали чира".

C. К: Самнтс мросктм што гн рсалнчнрамс тоа го бараат. Лктипната настаиа 
м ирстходи иа а 1Г1Ч)||нл111Ч1дуаЛ1пац||јата .

B. К: "Актшѕната настаиа сс тсмслп на iiHjuiitiinyannшцнја иа настаната. 
Аит011нлнвилуаличац||јата како иосонршен облик иа 1шднш1дуал1пација 
точно тука no вакпата иастапа си го паоѓа сиосто мссто. Децата сс сами 

нрофссноналци- Сској ча себе работн. сској ча ссбе си ro lauprvna иатот и 
благодаронио на активиото учење сској iliac калс с. до кадс можс. чнас што 
ла нраша. Особено во груииата работа кај дсцата мостои иагирсиаруиачки 

лух. Секој ннлшшдуално колку максимално може noiipuiiecvna ча vciiciiiho  

чавршуван.е на раОотата. Сској ее труди да бцдо иајдобар. Тоа ги илечс 

напрсд. Значн cure сакаат да чиаат. Cure сакаат самостојно да учат. да 

дочнаат m ro иопеќе ча некој ироПлем. Самите одредувааг до кале ќе одаг no 
мроучупаи.е иа ироблемот. Тоа води кои крајмата цел да ги осиособиме ш 
самоучење".

C. Д: ‘•А|1то11НД11И11луали:чац||јата е едеи чекор иопамред no рачвојот на дете-го 

од 11НД111511дуали1ацнјата. Но ча да дојдс до автоиидииидуаличација 

насташшког треба иретходно да го иодготни учсииког. односно ученнкот да 
биде осиособсн актшшо да учп. кригички да рачмислува. да умее сам да 
прнбира податоци кои m ro му гребаат ча да дојде до мекое сочнание u rue 

податоци да умее да ги средуиа. иотоа да бцде ученикот креатииеи и 

наставникот да го поггикнупа мпслокниот и сочнајниог ироцес кај ученицптс. 
Откако настанникот ќе го осиособи ученикот ча ona. нотоа му с потребна 
одредена мотииација ча да дојдс до а1т>индиш1луали чација. Со пакоп начин иа 
работа настаииикот ќе може до максимум да рачиие одредеии сиособиосги. 
lie 11 гги i in u чиаења кај учеиицитс. Зиаен.ата ќе бидат иодлабоки и иотрајии и
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у ш т о  с д н а  к о м и о н с н т а  ш а е њ а т а  ќ с  б и д а г  п р п м е п л и и и . п д п о с н о  учспнкот ќ с  

м о ж с  н р а к т и ч н о  д а  ги  п р п м с н у к а  с т е к н а т и т е  'ш а с н .а  '.

Т .С :  “ С с  iio rn cK H V iu iaT  o n n e  а к т ш ш о с т п  ма п а јр а ч л п ч п и  и а ч и ш 1. П р п о  с о  т о а  

iiiTO у ч с и п ц и т о  с с  п о т т и к н у и а а т  с а м и  да го  и р о и а о ѓ а а т  п а ч п п о т  на к о ј м с ш т о  

ќ с  и ч р а б о т а т . с а м м  д а  о т к р п ја т  л а  п с т р а ж у и а а т . О б п ч п о  т о а ,  о и д с јќ м  

у ч с и и ц м т с  с с  м а л и . с е  n o itp ty iia  с о  n e n r r o  п гго  с  и е ќ е  у ч е н о . С е  и а д о и р  iv a a . се  

н а д о г р а д у п а  ч н а с њ с т о  и у ч е и п ц п г е  с е  с т а и а а т  н о  с и т у а ц п ја  с а м о с т о јн о  да 

д о јд а т  д о  н о ш 1 ч н а с њ а . к о п  m r o  м о н а г а м у  ќ е  мм к о р п с т а т  и о  н м и н ата  

р а б о т а

К .С :  "П о ч н а п а јќ п  гн  д с ц а т а  к о г а  р а б о т а м  е д п а  м а т е р п ја .  б а р а м  н с к о ј м о м с н т  

к о ј ш т о  Г>и б п л  и а јп о г о д е п  д а  г о  н а м е т н а м  к а к о  п р о б л е м . к а к о  ч а г о н е т к а  ча да 

о д  д с ц а т а  и о с т н г н а м  н а јд о б р и  р е ч у л т а т н . З п а ч и  п о б у д у п а м  п н т с р с с  п ч б и р а јќ п  

г о  н а ји н  1 'с р с с н о  го  о д  т с м а т а  и и о н а т а к а  д с ц а т а  с а м и  рабк>тат. Т и е  се  т р у д а т  

с с к о е  о д  nm t д а  с с  д о к а ж е  ш т о  п о а с ќ с .  с с  ја и уп а  n a r n p e ita p  б а р а м  да гп 

п о к а ж а т  с о н и т е  к р с а т и ш ш  с м о с о б н о с т и . В а р а м  д а  ја  п с к а ж а т  с п о ја т а  

ф а н т а з м ја .  С с  с л у ч у и а  н с к о и  д с ц а  ta п с к о ја  т е м а  ш т о  ја  р а б о т и м е  д а  н ч и е с а т  

KCI1ITO м ч н с н а д у п а ч к п  ш т о  ја с  и с а м а т а  н е  г о  ч н а м . Б а р а м  с л м к о п н т о  д а  

п р и к а ж а т  п а с т а н  к о ј ш г о  им  о с т а к и л  г о л с м  и п е ч а т о к . Д а  п а и р а п а т  п ч к е ш т а ј 

ta п с т р а ж у п а њ а . п а т п р е п а р  с о  м о г ш ш р а њ е . д а  н с р ц ш ш р а а т .  д а  и а б л .у д у и а а г  п 

д а  г о  и с к а ж а т  с о  е д м о  iio o ;iy in e iiy iia ii .e . с о  н л у с г р а ц и ја .  и и с м с н о  и тн . С а м и т е  

д а  с с  уи о р и м  д а  си  ja  ta itp m a i р а б о т а т а  д о  к р а ј.  Т о а  м и  с  б п т н о . З н а ч м  и м а 

д с ц а  с о  м н о г у  к р с а т ш ш м  с м о с о б н о с г и  no п о п е ќ е  с ф е р и .  В а ж м о  с  д а  мм 

с о з д а д с м с  у с л о п и  д а  с н  го  и с к а ж а т  т о а .  б е ч  т р е м п . б еч  с т с г а м .а .  С е  с л у ч у и а  да 

и м  д а д а м  с т п х о т н о р б а  д а  ја  n e a r  п т и с  ја  n e a r  с о  о д л п ч н а  п п т о н а ц п ја . 

С п о б о д н и  с е  н о  с е  ш т о  п р а и а т . ta ro a  п с е  у с п е ш ш Г .

З . Р :  “ К о р п с т а м  н а јр а ч л м ч н и  с т р а т е г п и . К о м б п п а ц п ја  о д  м е т о д п  п т е х н п к п . 

Д е ц а г а  м о м а г а а т . ч о ш т о  с е к о е  д е т е  п м а с п о ј м е т о д  п а р а б о т а .  О с н о и а  на c in e  

с т р а т с г п п  е  м о т ш ш р а њ е г о .  А к о  не у с и е а м  к а к о  и а с т а в п и к  д а  п о г ш к н а м  

н е ш т о  д л а б о к о ,  д а  гп  ч а и н т е р е с п р а м  ча п р о б л е м о т . р а б о т а т а  ќ е  п р о п а д н е  no 

в о д а . З а т о а  ш т о  т о а  ш т о  пе и п т е р е с и р а  г о  ч а п а м е г у и а м е . А к о  у с н е а м  д а  ги





заскокоткам ta ироблемот сами да ја почупстпупаат иотробата да научат 
нсшто нопо работата с taitpniciia .
С.Д: “Сској настаиник мајирно ги слсди. ги крсдпупа учсницитс н формира 
претстапа ta сској од нии. Bpt оснопа па ссто тоа тој троба да изградп 
сгратсгија за сској учсиик односпо да tnac cn mro u како одрсдси учснмк да 

го мотиинра ta раоота. Зпачп пастапппкот ја нма комплетната слнка ja 

учснмкот и неможс ппкој од падпор да му намстнс стратегпја мо која да 
работи. Само roj знас што можо сској учсник no одделенпсто да го мотшшрн 
за да го дадс максимумот од ссбс no учсн.ето. Има учсмици кои сакаат 
индшшдуално да работат. 11о има учсници кои миогу полссно сс искажуиаат 

u поннтсрссно им с да работат no nap нли rpvna”.

Е .П :  “ З а  развипање п nomiKiivname na аптоипдпппдуалпЈацпјата na дсцата 

прсд сс с мопшс пажна мотппацпјата. Прпстапот па паставипкот. прпмепа на 
pa tini дндактпчкп срсдстпа. пгра. посстп. pa tronopn со лпца од разлпчми 
ирофесии".

Во монатамоппшот ралопор сс пптерссправмс какпп пзпори na шаеп.а. 

»С1ПТИЖ1, craiioitnn сл. прпмскуваат no nacraiiara п како ги обезбсдуваат 

иститс?

Т.С: “Покрај учсбиицитс коп родопно сс користат no паставата а кој ис сс 
дополии. досга чссто користиме другп ntitopn на знасња. учсбници. ги 

користимс сиисаннјата што учспицитс гн добмваат и pa tini снцпклоисдии, 

мсѓутоа тука ни помагаат п родителитс кога опапрсд с пајапсн проблсмот 

што ќе сс работи, родлтелпго сс оСшдупаат да пронајдат материјалп прску 

ннтсрст, или од литсратурата што тис дома ја иоссдупаат, за да може часот 

да протсчс no најдобар ред".

B. Г.: “Корпстимс пајразнопндиа литсратура. најчссто на дсцата пм дапам 

задолжемија да размпслат за одредена тсма п да пропајдат соодпетпа 

литсратура"

C. К: ....'дсцата исто така носат литература. носат слпкп. рачни изработкп. 
симнунаат нмформации од n m v p iic T  коп гн ѕакачупамс на паноата ",





З.Р: "He интеpočupa се што е ноио. што се случуиа ио снетот. ио cirrc области. 

користиме весници м секакма литсратура. irmop на чнасњсто с сскојдневнсто 

кога актнвно ќс се ирати. Јас сум iioitpiaiia со ескојдиевисто мс интерссира сс 
што е актулно п така ги учам u доцата. Да бидат отнорени".
B. К: "Учсбникот нс е доиолен ta учсннкот. ннту монтс чоборови. Дсцата 
чссго матн нзлсгунаат ноголсми прснесувачи на Ш|формац1ш од мснс. 

Користат шк|)ормац1ш од интсрнет. од енциклонедш1 со помош на 

родитслнтс ги носат тука н cure часдно сској дсн учнмс"

C. Д: “Користењето само иа учебнпкот no наставата всќе о аисурд. На сској 
начин насгојунамс да ја обогатимс литсратурата од cure области. 
Наставникот сс снаоѓа на cine можни начини. Имамс 24 часовеи слободен 
прнстап на Ннтсрнст кои можат да го користат наставшшптс и учсиицитс. 

многу често ученнцитс самитс се снаоѓаат со литература. носат <>д нинните 

домови, самитс собнраат податоци од инториот, а исто така сдсн од 
новажните нзвори па зиасп.а нп сс u иабл.удеинјата директно во средпиата. 
мосетата иа музси. изложби п др. micrii i уцпи".

Р.С: "Сс што ми о на расиолагање онцмкл<>11СД1и1. амаграмн. касетафон. 

мосети, разговори, учсстно на приредби, матмрсвари и сл".

L-I.il: "Учебннци. дополнигслна лнтсратура. (онциклопсдми. снисанија. видсо u 

аудно лентн), готови учснички трудови. Во ирсдсн нлаи го ставамс пнтросот 
пл до гсто".

И: Каков с инторосот на учоштите ta ваков начин на работа?
B. Г: "Постои интсрсс ta работа п пајважпо с што доцата сс заинтерссирани. 

Тис сс просреќии кога ќе ммамс наставсн лист мс сс задоволуваат со сдсн. 

Жслбата за знаење с голсма кај дсцата
Р.С: “Доста голем зошто забавувајќи се децата учат" .
C. Д: "Овој начин на работа иеќс стана сскојдпсвсн стил па работа кај напште 

учоници. тис всушност така се научснп да учат на тој начин. И кога ќс одиме 

на едиодмсвна скскурзмја било кадс тие водпаш со ссбе мосат бслежиици. за 

да таму забслежуваат . истражуваат. прибираат patim податоци од
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природата. a потоа huk ni средуиаат no учплннцата. Интеросот на децата с 
голсм".

Разговорот го продолживме со слсдната тсма која сс однесупаше на 
иреднуиан.ето на ученпците. Насташшцитс бса согласнн дска начннот на 

работа за кој иретходно говоревме шшцнра голсмн промсни во начннот на 

следење н иреднување на постигнувањата на секој учснпк.
B. К: "Врсдиувањето с составен дсл од работата. Учеиицпте ночнунаат сами 
да сс оцснуваат. и сс соссма роалнн ни себеироднувањсто. Постојат мстоди 

кои ироизлегуваат од самата работа tOnpor на cure изработкп, 

пстражувањата кои ги ираниме. дополннтслната литература која ја 

нзнаоѓаме, кој колку се труди сето тоа го собираме и ни с од голема номош во 
крајната оцена. Децата се нре чадонолнн, актншпГ.

К.С: "Оцеиката не можс да биде мернло на чнаеи.ата. Дстето трсба да сс 

оцснува секојдневно, да се «ценуваат нсговнтс способностн, се што нројапуиа 
и да се има соработка со родитслнте за да му помогнемс да намредува н 

монатаму. Погрсбни се описнм оцснкн no кон како настаиницн што ќе го 

водат детето до четирто оддслнене ќе можеме да прнкажеме се за 
постигнупнн.ата на детето no cine области. за негошпе способностн. за 
ногопнте интереси, за негошггс изработки roram ќе нмаме целосна слнка, не 

са\к) ние туку п родителпте и иастапницпте no иогоршпе одделенпја. Треба 

да се пзработупаа г иапки no кои ќе се чупаат cure белешки за детето, cure 

Heroini изработкм, na дури можс учсниците сами меѓу себе да сп тработупаат 

иаккп зошто одлично се иознаваат п се многу искренп. Тоа иодн кон 
самооценувап.е".

Т.С: “Па ученпците секојдненно се преднунаат низ работата што сами ја 
извршуваат. Учсниците имааз многу нзработки, многу материјал. roj се 

собира. се ирегледупа редонно. се чита."

C. Д: “Со ироектот “Oiiiicno оценупан.е" iiacianiiiinnre се обучпја како да го 
вреднуваат секојднеино ученнкот. Тие no тскот на целата учебна година 

треба да го слсдат учснпког, да подат за секој ученпк досие. анегдотскн 
белешки. студпја на случај и гп. кои ќе им момогиат no крајното вреднувањс





на ученикот иа крајот од учебнага годциа. Родителите иостојано сс 

мнформираат ча сс ип'о сс сдучуиа со детето м ta идните чскори m ro ќе ги 
naiipaiin иастапиикот со цсл да се дојде до уште иодобри речултати."

Во рамките па оиаа тема нс nnTcpeciipaiiie iiiiimoio мислење ta 

досегашната сорабогка иомсѓу прслучмлшш1ото н ociioitnoTo иосиитанпс п 
оораtoitamie на илаиот иа паирсдуаан.сто на децата.Од добиеиите одгоиори 

стекнаиме сочнаннја дека itooiiimo иема patiioeii коитинуитет иа 
ианрсдуаан.с то на детето од стеиен no crenel!.
С.Д: "Oita с голсм ироблем бмдејќп ние како медагош. а исто така и 
iiacraitiumiiTc за дсцата кои доаѓаат од !1родучил1Ш1шггс устанопи немамс 

никакни информашш. Hue децата тука нанопо гн чаиочнаиаме а тоа е 

иотрошено иремс бкдсјќи кога Гш ималс иодстални 1Ш(|)ормациии за 

ученпците тогаш само Г>м се доградуиалс. бп се надомолиуиале со тоа што се 

работсло ио иредучилшииата vcraiioita. ime нака губиме мосеци ча адантинсн 
иериод на детето ио кој иасташтците од почеток го заио tiiaitaa г. А кога би 

пмало податоци. досие ta тоа детс тогаш настапникот само би ја 

надоиолиуиал негоната иплмипдуа*'

В.К: "Тука работата с малку спсцифична. Во чабавиште чборувам tourro 

работеи исколку годшш со taoaitiiiiiiia груиа. се itpaiiu иортфолио ta секое 

дете што е чбпр од ичработки. од набл.уденија од страиа на настаииикот и 
сето тоа се собира u иодготиува ta детето од сеитомири до јунм. Е ta жал 
иодготвената иамка не чавршува онаму каде треба да стнгне. Портфолијата 

ću ги земаат дсцата дома u тука чавршупа работата. Нешто мора да се смсип. 

Во ирно одделиене наставиикот иочиува од иула. Ако ги има cure oitue 

работи ќе се надоградуиа иа иретходно iiocriiniaгото".
Т.С. “Децата npiuiar се тестираат кога се чашимунаат no npito одделеиие. 

меѓутоа ништо lie iipiicniruyua од ирслучмлиишмтс установи. Kora na upitu 

cei ne  Mit pi i ќе дојдат тие дсца upBliar ce чаиочиавамс co mm. co hiiiihiitc 

можности. co uuitHirre иред tiiaen.a. iioMiiiivita одредси иериод за да ние 

установиме за какни иредчнаен.а стинува кај учеииците ta iitvroa на тоа да се 
надоградува iiowvro. Hue почнуиамс од нула.
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П о с л с д н а т а  т с м а  о к о л у  к о ј а  с с  в о д с ш с  р а ч г о к о р о т  с с  о д п е с у в а ш е  н а  

у с л о в и т с  ч а  р а б о т а .  I  l a c r a n n i i m n v  и с г а к и а а  д с к а  г м  п е м а а т  п о т р е б п п т е  

у с л о в п  ч а  в а к о в  и а ч и н  м а р а б о т а .  д е к а  б р о ј о т  н а  у ч с н н ц и  в о  с д п о  о д д е л е п п е  с  

п р с г о л е м .  д с к а  с с  ч у в с т в у в а  п е д о с т п г  о д  л и т с р а т у р а .  с о в р е м е п п  а у д п о -  

в п ч у с л п п  с р е д с т в а .  р а ч п п  м а т с р п ј а л п  ia  р а б о т а  и  с л .

К . С :  " И м а м е  у б а в м  у ч и л и и ц и .  ш и р о к  д п о р  к а д е  m r o  м о ж с м с  д а  upnniMc 

н а б л . у д с н и ја .  Б р о ј о т  н а  у ч с и и ц и  с  п р с г о л с м  ч а ш т о  а к т п в п а т а  н а с г а в а  т р о б а  д а  

с с  в о д п  с о  2 0  д с ц а  м а к с и м у м .  а и и с  и м а м с  n o  3 0  у ч с н и ц м  и  н а с т а в п п к о т  п о м а  

м о ж н о с т  и а  c u r e  д с ц а  д а  м м  г и  с о г л с д а  с п о с о б п о с т п т о .  l  i n e  и о  ц е л о д п е в н а т а  

н а с т а в а  и м а м с  н р е м с  и  н е  с м е  о г р а п к ч с н п  с о  п р с м е  ч а  р а ч л п к а  о д  к л а с п ч н а т а  

н а с г а в а " .

Т . С .  “ У ч п л п п ц а т а  с  г о л с м а .  д а в а  м о ж н о с т п  д а  с с  п р с г у п н р а а т  у ч с н п ц п т с ,  д а  

с е  п с т а к п у в а а т  п п в п п т е  т р у д о и п .  м с ѓ у г о а .  с е к о г а ш  с р е д с т в а  с е  и о т р е б н п  ш т о  

п о в е ќ е  с р о д с т н а  и  р а б о ч а т а  с  п о к в а л т е т п а .  l i o  о д д е л н п е г о  п м а м с  2 4  

у ч с н м ц п г е  п  с о  о в о ј  б р о ј  м о ж с  д а  с е  о с т в а р и  а в т о п п д п в 1ш у а л 1п а ц п ј а  н а  

д е ц а т а .  1 1 о  п с м а м с  п п к а к в п  и а г л с д п и  с р е д с т в а .  п м п р о в п ч п р а м е .  с е  ч 'р у д и м с  

п е ш т о  д а  п а ц р т а м с .  д а  д о н е с с м е  о д  д о м а  н е п г г о  д а  п м п р о в п ч п р а м е " .

В . К :  “ Н п  п е д о с т а с у и а а т  с о в р е м е п п  с р с д с т н а  к о м п ј у с р .  ф о т о к о п п р .  

д о п о л п п т е л н а  л и т е р а т у р а .  Б р о ј о т  п а  д с ц а т а  с  п р е г о л е м  ч а  о в о ј  т и и  п а  

п а с т а в а . '

Н а  к р а ј о т  ш  ч а м о л п в м е  п а с т а ш ш ц п т с  д а  г п  п ч н с с а т  с в о п т с  

р а ч м п с л у и а њ а  n o  о д п о с  и а  п р е д н о с ш т е  и  с л а б о с т н т е  п а  

а в т о п п д п в п д у а л п ч п р а п м о т  и а ч н м  n a  o p r a n u ч а ц п ја  н а  н а с т а в а т а .

Т . С :  “ П р с д н о с т и  п м а  м и о г у ,  с о  с а м о т о  т о а ,  ш т о  п а с т а в а т а  с г а н у в а  п н т с р с с н а ,  

в е ќ с  п с  с  м р е д а в а н . е  и  с л у ш а њ е  о д  с т р а п а  н а  у ч с п п ц и т с .  У ч е н п ц п т е  с е  

с т а в с и и  в о  с п т у а ц п ј а  д а  р а ч м п с л у в а а т .  а к т п в п о  д а  у ч е с г в у в а а т  н а  ч а с о т .  Т о а  с  

п р е д п о с т  ч а  н а с т а в п п и о т  ч а т о а  м г г о  к о м у п и ц п р а  с о  н и в .  п м а  с о ч п а н п ја  д о  к а д с  

с е .  п е  с е  ч с к а а т  о н п е  ч а с о в и  ч а  п р о в е р к а  ч а  д а  с с  в п д и  д о  к а д е  с е  у ч с п п ц п т с  с о  

ч и а с њ а т а .  1 1 п т с р е с п п  с с  ч а с о в и т е  и  r o a  r o  r e p a  н а с т а ш ш к о т  п о с т о ја н о  д а  

б а р а  д о м о л и п т с л н п  м ч в о р и .  д о п о л п п т е л п а  р а б о т а  с о  n r m  ќ е  г п  м о т п к п р а





ученицмте vi ure попеќе. Медостатоцп педостасупаат средстпа. тоа е 
пајголемпот проблем."
B. К: " l ie nocron барпера пастапппк- учеппк. туку постоп л.убов. желба ta 
рабога. Ни се случупа да останат и no ianpniynan.eTo na часовптс сакаатда m 
ичработат тоа пгго пе постигпалс."

C. К: "[ le.iocra гоцп иема. Oitaa пастана бара cure актпипо да сме ангажпрани 

nne nacraitinmirre. деца га п роди гелите. Запио бе t подеи.с <>д иастакннкот п 
родителот дстето нема да може да го пскаже ona m ro можеОн го носелува но 
себе. l ine треба да ги огкрпеме п да ги пасочпме можпоститс па де гето п така 

детего да одп иапред п да crane notnrintna лпчпост. Можпостпге се многу 

големп. Значп само греба да се oiKpimaar. Настанпнкот да пма иолја за 

раГкпа п кај дсца га да има желба ta рабога. да сс радуиаат cure заедно на 

успеспте."
З.Р: "Предпости пма мпогу. Деца кои учат актмнпо сампге да доаѓаат до 
шаења ќе бпда г ocnocooenn ta самоучење со што ќе Гшдат yciicninn граѓапп. 

I lo пе смее да се иретерува ео 1111дп1шдуалпчацпја. I lorpcona е сорабогка. 

iniтеракција мсѓу дсцата и taroa мпогу иодобро а1попнд1П1пдуал1па1И1Јата на 

децата фупкцпоппра no rpynna ra рабога."

Е.П: ”11редпости: Учсппког акгпппо учи. се оспособува крптички да 

рачмпслува. се patniina пегоиата креа rnnnocr. мисловппте и cojuajnnrc 

процесп. умсс да i n примепп чпаеп.ата. умее да прпбпра подагоци.

Слабостите само ш гледам no услошгге. Гшдсјќп inini ro ne се напрапи на roj 

плап. Бројог па деца пе се памали no одделеппја га, a onoj начин na работа 
бара мал број па деца. Потрсбпи се средстпа. особепо аудоппчуелпп 
телешгЈор. графоскопп, касе гофони. компјутерп барем no еден no секоја 

учплппца п тоа бп ја олееппло рабога га.
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ДИСКУСИЈА HA ГЕЗУЛГА ТП П : Oil Н аТАЖ У И АЊ ЕТО

ЗА КЛУЧНП СОГ. ПДУИА ЊА





/. д п с к у с и ј а  h a  д о в т . п п ч ■: г г д у д т а т н  о д

ПАГТНЦППЛ ТННПО TO HA ГЉУДУНА /ЛI-

Нашето истражување опфати мошпрок иримерок. пклучупајќп доца од 
голсма грума ио ирсдучилimiiurro восиитаиие u of>pa »onaiine м од ирво п второ 
оддслснис ио осноипото обра итапие.

Еднотлшшкпч) napi iiniiiiainmin паол.удуиам.е na onoj мримсрок ис 
допедс до сошанпја дска no naiiiaia uociiiitiio  oopaioniia практика се 
пмнлсмснтираат повоќе програми u стратсгии кон даиаат можности :»а 
аптоннднппдуалилација на децата. Пмеио сгануна loop »а ирограмитс "Чекор 

no чскор" во ирсдуч1 1ЛИ1 1 1 ното noću uranile u оора jonamie и “Актиина иастава 
-  интсрактшшо учењс" no осиоппото оора lonaiine. Истокрсмено се 
реалпшраат п иовеќе проскти како 'Траѓаиско oopajouaime’. "Рачиивање на 

сколошкн СС1П11ГН1ЛНТСТ кај дсцата". "I Iiik;iv inja ма деца со посеонп потреби 
но редовните училишта'' и др. Oniie ;uinaMii4 ini ирограми поттикнуваат 

стратспш. насочени кои актшшо стекнуваи>е na шаеи.а. neiimuiii. 

смосоОностп ii стаионм од страиа па детето и имилпцмраат
авто1111ДИп11Дуал1ппрапа работа па децата иа pa iiionii;uin и inopn ма шаења.

Добиените рслултати од фокусираиото набл.удупаи»с ма rope 
наведониот иримерок. како и од пеструктуираиого интерпју со восиитувачи и 
наста111111ци. пи овоЈМожија да го днску тираме ироолемот на истражување од 

ионеќе аспекти:

■ одасисктиа восш1Тно-оС>рактиата пракгика:

■ од асиект на децата.
■ од асиект на boci штувач ine и nacranimiunv
■ од аеиект ма оикружупаи.ето.

Оиие аспскти ги дпскутираме часеоио ча да се добпе иојасиа слика ча 

добисните речултати од нашсто истражуиан»е. Меѓугоа neociiopeii е фактот 
дека тие се no нсраскиилииа нрска и мсѓусебио lanncmi.
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Исто t u K«t сакамс да нагласимс дска |хмудтаппс од оиа нстражувам.е нс 

можат да cc reiiepaJUHiipaaT. ондејќи станука *Ги»р «а слодсњс на воснитно- 

oGpajoitHiior процессамо носдна градиика и едио учмлмштс.

Од аспскт на шнГшшпо-ппра.ишиата практика ќс гн мстакнсмс 

најсуптш скитс карактсристики на itoeiiim io-oopatoBiiiioT ироцсс ио 

големата иочрасна груиа и настаиниот ироцес во днотс оддслснпја кон оеа 

мредмст на нашето набл.удунање.

г  Карактеристики иа восГштно-оора.ишшшт Процес во Големата 

оозраспа ГруГш
Во големата возрасна груиа сс прлктикуваше тсматското иланирањс. 

Тсматското илапирање овозможува интсгрираи.с на BociiiiTHO-oGpaioBHirrc 

иодрачја низ конкретна тема со користон.е на ионеќо катчии.а на 

актинности.Тоа значи дека го нсма старото шсматско дсдсн.е на дснот на 

слободни ii насочени активностн. игри и iipo iiic iK ii. tvkv cure тис cc 

исироплстуваа и сс остваруваа во laiincHoci од дстскитс интсрсси од сдна 

страиа, п тсмата што сс ралкзира од друга страиа.

Плаиирањето на одна тсма иодра lonpa: utoop ма тсма; p;i »гранување ма 

тсмата на иотссни сдиинци t .h суотсми u niimio 11011aia.Moiiino разгранунање 

na KOMKpc'iiiii содржиии т.н ирограмски cu lyamni: одредуван.с на paiBojmi 

задачм ком ќо cc рсализираат ирску тсмата: luiamipaii.e ма иросторот; 

нланмран>с иа индииидуалната раОота и илапиран.с иа соработката со 

ссмсјството. Прн нзборот иа темата особсиосс иочмтунаат дотскнтс интерсси 

м иотрсби u сс настојуваше тсмата да с m ro ноактуслна. Исто така при 

иланираи»сто на тсмата сскогаш cc uiiiiMaiiaiiic таа да со иоврзе со 

ирстходиата тсма односно иослсдпата мрограмска ситуацпја од изработената 

тсма соссма спомтано сс доОлижувашс до содржииата па ирвата програмска 

ситуација од новата тема. Ha roj начии дсцата сс вовсдуваа во новата тсма. 

Сскоја тсма сс рсалпзирашс во договор со децата. чссто сс иадомолиуваше од 

нивма сграиа п трасшс сс додека за нса i i o c t o c i i i c  иитсрсс.





>  Што се c.'tyiyetntte tut шекот tut eoen ixtaniTiett iiett 

Всднаш no cc којд HCHH итс рутипски пктпппостп. tanomivnainc 

рсалпзацнјата na t.ii rpyniio нрсмс. Групното ирсмс c крсмс na мотнпација ta 
работа. кога улогата на восиптувачот бсшс примарпа. 'Гоа б стс  псплаппрапо 
да го поттпкпе д с т с к п о т  ццтсрсс на пајппсоко mino. Воспитупачот корпстсшс 
пајразлпчпп срсдсгва. мстодп н содржппи па ир. сс раскажуваа прикажп. сс 
П ЈНсдуиаа кусн куклоии претстапп. сс глсдаа пидсо кассти. сс дсмонстрирашс 
нској нроцсс. сс пзлсгуваше падпор од градпнката ка отпорено плп 

сдноставно сс нодсшс »лечатлив patronop ta да сс носшгнс саканиог ефект. 
Грунниот договор прстставувашс потсгрск ;а npamaii.a кои ги поттпкнуваа 
дсцата иаз нгритс no катчмња да рачмнслуваат и да бараат олговори. Во 
рамките на груиното врсмс сское детс лоГпшашс можност да кажс со игго 

сака да ја ламочнс активноста м добпвашс упатства ta работа.

Откако дсцата бса вовсдспи no тсмата на дснот сс мристамуиашс кон 

ишшо мотпвпрање за работа по катчии.а.Тоа сс npancuic to  пабројувањс на 
актпвпостпте кои сс плапиранп no оддслми катчиња. со илложупањс на 

материјалитс за работа на пптерсссп начнн и сл. Иикоглш дсцата нс сс дслса 

мсханпчки мо катчнња. Сскогаш на сскос детс му сс оставашс можпостда го 

одОсрс ома катчс кос за него с иајннтсрссно и кон кос има моссбсм афпшпст. 

Децата пмаа можиост во текот на дсиот да смспат п повсќс катчпи.а. На тој 
начин сс овозможува иаиредупањс ма дстсто оиолку колку што можс it no 
рамкмтс ма она што го сака.По влсгувап.сто на дсцата no катчиња 
воспитувачот п аснстснтот ги мотпвпраа ta работа со чаданање задачп и 

насокп. а иотоа остаиаа детската пгра самата да cc pa лшва. Попатаму m e гп 

слсдса дсцата п доколку имаше потрсОа попрсмспо пптервенпраа.

Соработката помсѓу воспптувачот и аспстсптот бсше na завидпо mino. 

Тпс мсѓуссбпосс падополпуиаа и сп помагаа no работатн.
Домшшраа группата п индпвидуалната форма na воспптло-образовпа 

работа. Имсно дсцата cc группраа самостојпо no tanncnocr од свопто 

пптерссп п го работса ona што го сакаа.
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"r Каракш ернсш чкч na паст ачпичт  чроцсс 

Дистс одделенија кои беа мредмст па иашсго оиссрвирањс мрактпксвла 

активпа настава. Суштнпскп бслег на активпата настава с иптегралииот 

прнод кон наставиите иредмети и флскспбилната opi aim зација na наставнитс 

актикностн no токот иа работпиот дсн. '3aciain.nn oca nicer iiacraiiiin 

прсдмсти: Максдонскп јазик. Математика. Природа n o iiiuтсство. Ликовпо. 

Музичко u Физмчко образоваипе. Мсѓутоа ссмак акцситот како да беше 

ставеп само на првитс чстирн прсдмстм додска друпггс диа рстко пмапмс 

прилика да ги слсдимс. Сс работсшс тсматеки. 11ајчесто цснтралнитс тсми 

произлегуваа од природното-научно подрачјс. Нсмаше ограничсвање со 

врсмс на актинностите на ученнцнте. Со тоа сс обезбсдуваа условн за 

индивидуалсн наирсдок на секој учсник спорсд сомсгвсно темио на 

иаирсдувањс.

Констатиравме разновидност на формп и мстоди. рашовидност во 

opraiiinnpaii.cTo на наставнитс ситуацни. свидсптиа Г>стс акгивната позиција 

на учсиицитс во разновндннте наставии cirryaiu»'. соработиички одмоси mci'v 

cure суОјскги во наставииот процсс. Коистатиравмс случаи кога сс 

излсгуваше од рамките на плаиираиото. одпосно децата наметиуваа тсми 

спорсд своитс жслОи u моменталш1 iiirrcpccii:

A k o  n i сгавпмс на страна малкубројиите традиционадно opranuзпрани 

часови можсмо да констатирамс дска учеииците актиино стскиуваа зиасња, 

всштини смособности, ставови. Тоа значи дска тис бса во иозицпја 

нспосрсдмо да набљудуваат, аиализираат, мросудуваат, заклучуваат п да гп 

формулираат и соошптуваат свонтс мпслсм.а и ставови.

Актпвиото стскнуваи.с на знасп.а бсшс иоткреиспо со водсн.сго на 

наставникот кос во сиорсдба со самосгојмото учси.с ма учснпц|ггс беше 

далску номало. Констатиравмс дске во ирво оддсленис особсио во првото 

нолугодис водењсто од стрлиа на наставникот бсшс многу иодоминанатпо 

што с u природно ако сс зс.чс во нрсдвнд скромиото искуство иа ирвачин.ата. 

Меѓутоа и покрај тоа маставнпкот iiiiKoram ис мм соошитувашс готовп 

информацни на ученпцпго туку сс трудетс со иравилмо иасочсн разговор и





мрску соодпетеп сисгсм Mil иоггикнуиачки прашлл.л да гм c r i i M v v i i i p a  

самостојно да дојдат до моки сочнанија Па тој пачнм како што помннуиате 

нрсмсто така сс чголсмупаше мскустпото иа учсппцлте no npaKiiiKvitaii.cro на 
актпвпмтс формп и методп па учење. така што no пторо оддсдомис кодсњсто 
сс спсдуиашс иа давап.с упатстпа u пасокп од страпа па пастапнпкот. 
Учсницитс no кторо олдслсипс оеа иосамосrojim no innpmynaii.cro скоро na 

crne актипности. Насташппо сктуашш no псдлрскniniiara пастава tv 

прсдодредепп да обечбедат силсн разпој na самостојната работа na учсннцнтс.

Учебппкот пс бсше сдлнствоппот nmop na шкј)орма1иш. 1’сдовпо сс 
корпстса п другп разноппдпп пчпорл (ciiiuiK.ioncjinn. рсчппцп. лсксиконп. 

cniicannja, пссници и друга доиолнителиа лптсратура. с.шки. ф(т>графпп. 
т с к с т о и п  слмнатп од пптерпот. касетп inn» коп пајчссто бса обсчбслснм од 

страпа па учсппцитс. Прпродпо-паучното подрачјс бсшс мпогу иоподатлипо 
ча пакпиот пачлп па работа. Впсчатлппо Гкчпс дека пропаоѓањсто па 
дополпптсдпп пзпорп на ппформацпп npcpaenvna no копстантсп tu r i  na 
работа. чатоа што рсдопио no najauvnanvro na тсмага од cipan.i na 

настапипкот. учснндитс самопппцпјатипно notva pa niomuna лп rcpa rvpa.

Голем број од актииностптс започиупаа со асоцпрап.с па лпчпого 

пскуство. со неиосредно псрцсппрањс со tin e  сетила. сс оргашппраа 

актпвностп ча прибпрање на иодатоци од срсдпиата пли пстражупачкп 
актикностн.

Најпрпсутни боа паставнпте cimanim кога пастапппкот нримснупашс 

паставнп лпичин.а коп бса днферспцирапп спорсд мсколку nnnoa па тсжппа. 

Наставнптс листоип пајчссто бса иодготвеии од страпа па самиот настакнпк и 
сскогаш бса соодпетнп па темата ппо сс работсшс. ( с прпмспупаа со цсл да 
сс пскорпстат сптс прстходни знасп.а па учсппцп iv-како пајапа ча тсма која 
следуна. како насока ча самостојно учсп.с плп ча утпрдупаи.с па нопптс 

чнасња.
Чссто сс орг.шл чпраа сптуацпп па учсњс no rpyna. Од формптс иа 

настакна работа домшшраа групната п ппдпппдуалпата работа. Само no 
псколку сптуацпп сс пскорпстп тапдемот. Группте tv формпраа според





раѕличип крптсрнуми - ионекогаш сс ночитуваа желбите на децата во која 

груиа сакаат да работат. нскогаш работса онака како ипо ссдат. искогаш 

групитс гн формирашс' наставникот спорсд цслта што сакатс да ја ностигнс, 

нскогаш учснмцнтс влсчса ждрсГжа кон која груиа да сс приклучат и сл. Во 

рамкитс на групната работа сс пснрсплстуваа мовсќс актииности на ир. сс 

започиувашс со индшшдуална самостојна работа- секој ученик имашс 

иоссопа ѕадача no рамкптс на груиниот нроблсм. а потоа сс продолжуваше 

со грунна работа. Маставницитс сскогаш сс трудса во груината работа сској 

члсн да има задача. На ир. чссто на грунитс им сс даваа задачи во кои сској 

члсн од групата располагаше со различни пзвори на информации од коп 

потоа сс правсшс сннтсза. илп пак ако иа групата м сс дадсшс задача да 

изработи еден заеднички труд. тогаш секој члсн пзработуваше слсмснт од 

трудот. а потоа траОотсшггс слемснтн сс обсдинуваа. Учсњсто во груна 

овозможува нскорисгукањс на ситс постоечки знасња во групата, развнвање 

на сиособност за градењс ма сопствени ставови. брапењс на иститс со 

аргумст и. критпчко размислувањс и сл.

11 ндинидуалna ra работа на учсницмтс освсн во рамкитс иа групната 

работа доаѓашс до израз во самостојната работа која секојднсвно сс 

оргаиизпрашс. Самостојната работа на учениците сс базирашс иа иораио 

стскнатите искуства и предзнаења. Учсницигс најчссто користеа тскстовен и 

илусгрираи материјал како извор на ннформации во рамкитс на планиранптс 

10МИ. Секој ученик сам го одрсдувашо темпото на учсње и во каков обсм ќс 

'продира" во матсријалот за учење.Во учен.ето особсно бса прмсутки 

елементи на ироблсмската настаиа односно ломинираа ситуации во кои 

учснпцитс истражуваа или рсшаваа проблеми што сами гн одбираа плп 

заоднички со наставникот ги поставуваа. Toа особсно сс практикунаше во 

прмродмото-научно подрачјс кос нуди најповеќе можности за истражување. 

Hero така со ирактикувашс и »ткрмвачко водсњс кога наставникот 

изложувашс иринципи, а ученицмтс сами доаѓаа до сознаиија.

Од аспект на децата. соглсдавмс дска тие се иктнвнн парншциГшснти 

no тскот ни целокуПниот восПитно-образовен процес. Во ирилог на ваквата





констатацпја говорат иопсќс аргумспти кои ги констатнранмс no текот на 
шшннтс сскојдиснни посиитно-образовнн актшшости:

• дсцата сс иартнсри no склучувањото догоиор за работа (сскогаш Г>еа 
однапрсд 11нформираш1 ja тскот и цслта ма актипностптс кон 
ирсстојат.се Г»аpanic мипно мпслсп.с.сс ночитуваа шншнтс интсрсси):

• на дсцата им с дозполсио да бнраат. да доиссунаат оддуки ja изборот na 
актпиноста со која ќс сс Јанпмакаат:

• i и ii joiipaa r изпоритс na ииформации:
■ дапаат ирсдлози како да сс реализира чадачата:
■ иостаиуиаат ирашања и бараат објаспунања:

■ mCiiipaa форми иа работа.

• постои голсм степсн ма автономија иа дсцата no изиршувањсто на сптс 

акпшности. самите гп прсвзсмаат п упраиупаат со активиостите;
■ работат со нодатоци одпосно класифмцираат. прибираат. собираат и 

срсдупаат податоци и ги прстставуваат нотабсла и дијаграм;
■ истражупапт. ирапат анализа иа истражуваниог мроблсм самостојно 

или со MOMOIII на иастапникот;
• рсшапаат проблеми м сл

Впптрсшиата мотипација кај дсцата како прнмарна иотрсба ta 
стскнуваи.с шасн.а п ncinriiHii. доколку с попрзана со актнвпата иосмитно- 

образоииата работа иретстапуиа прсдуслоп за аитоиндивидуаЛ1ГЈац|1Ја. 

Соглсдапмс дска в п а т р е ш н а т а  м о т ш ѕ и ц и ј а  к а ј  д е ц а т ш  с е  Ј п с и л у и а ш е  с о  

а к т ш ш и  н о а ш т н о - о б р а з о в н а  р а п о т а .  Во прплог на тоа говорат слсдиипс 
висчатоци:

• дсцата бса отворени за сораоотка и со задоволство ги прифаќаа 
1Шструкц|1И1с на nociiin viJanoT/iiacraniiiiKor:

• постојаио иосса со себе сскаков пид на материјал за најавената тсма. 
секос детс сс трудм да допссс пешто и покажуваа голсма одговорност 

на тој нлаи:

• задачите игго ги добипаа ги ирифаќаа со голсмо задоволство и 
мо-пшираност, а иисчатлиио бсше дека особсно со голсм ентузијазам
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ni ирпфаќаа мосложсните задачп кои бараа иоголем интслектуалсн 
паппр:

• дсцата ее чувствуиаа компстентии за она што сакаа да го праиат. 
воруваа дека можа т да ја пчвршат чадачата штосн ја поставиле:

■ децата беа активии чаради самата активност:

• стре.меа кон иткривањс на новп сознампја:
■ префсрираа актишш и дш1лмич1ш иачшш на учсњс:
■ актмвноститс кои пооудуваа голсм инторес кај нив како да стануваа 

дел од нивното Gurne, децата жпиееа со тис активности беа 
апгажмранп до крајот na paGorara и добиенитс рсзултатн ги дожпвуваа 

како личен усиех на кој Gea иосебмо горди.

Соглепаиме дека индинидуалинте разлики на децата влмјаат на нпкната 
ociiocnGciiocT за автопндпвпдуаличацпја

■ секос дсте ее одликува со соиствен стил на говореи>е. на ппсмсно 
н чра чувањс. на учење. кој се рачвива од страна на наставникот:

■ секое детс рачмпслува ма свој мачми на рачмислувањс (сс иегува 

рачлпчиоста во мислењсто иа пр.при водсм.е на разговор секој учсник 

се труди да каже нсшто иопнаку од другитс):
■ paGorar со различно темпо. онпе што се побрзм сампте одоираат 

дополпителнаактивност:

• пма рачлики во темпото на иапредување во одделснисто. а иотоа и 

меѓу рачлпчнмтс возраснн груии

Согледавме дека децата самостојно проиаоѓаат и користат 
најразновпднп изпори па информацин. OcoGcho тоа Creme изразено во 

природиото-паучно иодрачје. Во ирилог на оваа хипотеза говорат следниве 

констатацпи:
■ децата самостојио корпстеа учеоник u друга лнтература:

■ мостои слобода на личен избор на изворите на ииформацшЦ децата 
носат сокаков вид на матсрпјал до кој ке дојдат, во рамките на 
иланирапи теми. секос дете носи свој матсријал):
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■ normu слобода mi лпчеп ичбор ua иачииог ua iiiibho проучување п 

upetom iipan.c)
« дифсрсмцираат ричиовидпи ичворп на информацпп по сиои 

критериуми:

Дсцата често upojanyuaa с п м о и н и ц и ја т ш ш т т  ао п о к р е п у а а њ е т о  и  

о р Г а н и з и р ш м т о  n a  о д р е о с п н  а к п ш в н о с т и  в о  в р с к а  с о  в о с п и т ч о -  

о о р а .и и и ш т а  с ч т у а ц и јч :

• иронаоѓаа paniouiijiim iniiopii na чнаења ( Kinini, iiocrapn учсбнпци. 

еицпклопедии, ciiiicannja.accHiiiui. слики. фотографин. природсн 
матсрнјал. видсо касети и сл.:

■ составуваа иеснп. состаип, лскцпи. наставнм ливчиња, текстуалнн 
чалачп:

■ пројавуваа иницијатмва во открпиаље п рсшаваЈве на ироблсмп. во 
пчборот на содржииите, мачмнот иа учсњс и др.:

• ичпесуваа сопствсно мпслси.с, образложуваа стаиови. комснтираа. 
крмтмкуваа;

■ uчвсдуваа дефнпицпи. заклучоци. ичвлскуваа иоуки:
* поссбио ирсферираа да работат во груии и бидсјќн чссто сс иримснува 

оваа форма на работа децата одлпчно чпаеа да соработуваат мсѓу ссбс. 

да се толсрпраат. да си ги ночитукаат ставовите п мнслсљата. самитс 
ичбираа лидор иа групата кои на крајот ги презентнраше добиспитс 

речултати:
■ пабл.удуваа:

* спорсдуват. ноочуваа сличности и рачликм:
- раскажуваа и објаснуиаа со свои зборови.
* дсмоистрираа;

• илустрираа:

* графички ирстстаиуваа токстовсн матсријал:
• драматичираа;

■ пречеитнраа ичработки и други речултати од самостојна или груина 
работа:
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■ иреднуваа други и сс самоврсднуваа
Дсцата самостојно учат и нивиото самостојно учсњс чанзема иоголсм 

иростор од иоучуиан.сто на наставипкот. Дсцата самостојно започнуваа. 

ичисдунаа и чавршуваа нскоп актнвностм. При тоа самостојно го одредуваа 
редослсдот на ш тно изведуван.с. го одродуваат тсмпото на работа и 
ирсминуваат од чадачн на задача. Исто така тис имаа можност самп да го 
одрсдуваат интснмтгтот м екстензитетот на проднрање во материјалот ча 
учењс.

Самостојмото учсн>с на детсто сс одликувашс со:

• планнран.с;
■ резимирање на новите информации, со нагласувањс на битните идеи;
■ поврзувањс на новитс со старитс информации;

■ структуриран»е па новитс информацпи (иивно илустратмвно 
ирстставуваљс, иишунањс,иравен,е табели, дијаграми м сл);

■ мскажувањс со свои зборови
Дсцата имаат рачвнсно способности за иостакупаи.с на рсалнн цели и ча 

вршсњс ироценка на реализацијата на тис цели.
Во гаа насока констатиравмс дска дсцата беа свссни за сопственитс 

можности и ограничувања. Во сскоја прсвзсмсна активност тис знаса прсд 

себс да иостават рсални цсли кои сс остварлмви. Сскоедете имате сопствена 

цел и рабо'1'сшс со ссшстиено темпо. Покрај цслта roj уште ги имашс во 
прсдвид и крмтериумитс за кои водеше сметка при самооценувањсто на 

својата работа.При презентирањето на рсзултатитс од завршената работа 
детето умсеше да процснн дали иоставенмте цели гн остварило. Умееше да 

гради сонствен став и да го брани истиот. да го образложи, да изведе 

заклучок;
Од аспскт на воснитупачитс/настаппиците добивме квалитативни 

иодатоци:

'г За чосГштувачош

Воспитувачот во овој начин на иланирање и реаличација на воспитно- 
образовниот ироцес имашс повеќскратна крсатмкна улога. Освсн нгго ја





иланнраше работата и иоставунаше задачп за реализација , го уредуиашс и 
просторот на начин на кој ќс ја стимулира дстската фантазија. Сокогаш 

настојуваше да ги иклучи дсцата во изборот на материјалите за работа 
уредувајќи гп така што ќс дадат можност за максимален развој на детската 
нгра.

Ситс актнвности ги организираше на начин кој овозможуваше децата 
самостојно да доаѓаат до сознанија м заклучоци, овозможувајќи им контакт со 

нредметите н појавите кои ги опкружуваат. Во процесот на стскнување 

сознанија нсговата улога беше сведена на посредиик. Во улога на поучучач 
бсшс само во одрсдени ситуацип: кога трсбашс да се објасни како се ракува 
со одрсден прсдмет или инструмснт, или кога давашс упатства за работа кадс 
особено сс истакна бидејќи сскогаш знасшс како да ја стимулира и иоттикнс 
играта на дсцата. Исто така мошне умсшно ги прилагодуваше матсријалите 

и срсдствата за работа како и содржините според можноститс и афииитегитс 
на секос дете. На тој начнн допринссувашс за јакнење иа самодовсрбата кај 
сокос дстс.

Дстето го трстирашс како рамноправсн партнер, со тоа што му 
овозможуваше самостојно да нзбира кое катче па активност ќс го посети, 
односно мрску која активносг ќс ги усвои предвидените содржини.

Во тскот на самостојнитс активности и игри на детсто восшгтувачот 
имаше улога на набљудувач. Тој одешс од катчс до катче, ги мабл>удувашс 
дсцата и доколку имашс потреба доиолнитслно ги мотивираше. задавајќи им 

новм задачи и внесувајќи нови материјали.
Исто така додека дсцата играа тој ги опсервираше нивните мсѓуссбни 

комтакги и интсракции. нивните жслби. интереси, способности и талснти и 

ссто тоа го бслежсше во иидивидуалмото доспе кое го водешс за сское дстс.
Воспитувачот мотивираше за активност па повеќе начини: На пр.:

■ испразнуваше едно катче и им овозможуваше на децата слободсн 

простор кој тис ќс го урсдат со материјали за кои имаат интерес;

• раскажуваше случки од соиствениот живот;
* читашс прнказни и драма гизирашс;





* upo scHTiipaiue детски цртани филмови иа видео кассти;
■ стимулирашс иовеќснасочна комуникација

Горе изнессното говори во ирмлог иа нашата хипотеза дска 

воспитувачот развмиа стратеши кои даваат можности за

антоиндивпдуализација на дсцата. 
г  3 d  п а а Т ш в н и к о ш

Во двето оддслснија кои бса опфатеии со истражувањсто владееше 
дсмократска клима за работа. За сите наставнмчки беше каракгерпстичио 
исдирсктиино водсњс на наставата кос главно сс состосшс во давање на 
упатства. инструкции за работа. Инструкциите за работа беа стспснувани 
според можноститс на учеииците и постепено преминуваа ио

самоииструкции. Ситс четири наставничкн покажуваа разбирап>е за 
индшшдуалнитс потрсби, интсресите и можпостнге ма учсницитс п ги 
познаваа и иочитуваа стиловитс на учење на децата. Сс грижеа за развој на 

иозитишш концсити за себе кај учеииците. Секогаш ги пслтикнуваа 
учсницптс да го искажат свосто ммслсњс и ги моддржуваа п иотгикнуваа 

самоимицпјативите на учсницитс. Стммулираа повеќенасочна комуникација. 
Комуннкацијата бсшс отворона сс охрабрувашс сскоја нова идеја.

Соглсдавмс дока наставниците развиваа стратегии кои даваат можности 

за автоинд1шидуализацмја на дсцата. Во воведииот дел на часот тие го 

користса брсингсторминг мстодот за да ги искорисгат cure предзнаења на 

учениците. Стимулативно комбинпраа мстоди и форми во воспитно- 
образовната работа со што ја заснлуваа мотнвацијата за учсњс.На пр.за да 
побудат поголсм интерес раскажуваа анегдоти од својот живот.користса 
метод на игра. метод на улоги. поттикнуваа на фантазија, користеа 
матсријали и разновидни извори на информации кои ќе го иривлечат 

вниманието и ќс ја зголемат л.убопитноста кај децата и ги насочуваа дсцата 

да пронаоѓаат дополнителни извори на информации. Донесениот матерпјал 
од децата заедно со нин го разгледуваа, сортираа и го става во функција. Ја 
афирмпраа групната и нндивмлуалната работа.
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I o c i имулираа актинното учсжс н иоттмкнуваа иннцијатмвност и 
самостојност во учењсто. Нудса м доѕволуваа избор и ги ночитува одлукито 

иа учсницитс no која актшшост ќс учествуваат. Ги охрабруиаа учсннцитс да 
гп иримснат скоитс спосоГшостн и да испробаат noun идси. lipu тоа мм даваа 
иодршка ма децата. им помагаа секогаш кога ќс се појавм мотсшкотмја. Тис 

мзразунаа донсроа во способноста на сској учсник самостојно да учи. Во таа 
насока коистаитно но текот на учебната година создаиаа ситуации во кои 

учсницитс самостојно учса без да им сс намстнува тсмпо мли тсхника на 
учсње. Наставнмцитс јасно гн дефинираа поставснитс задачи, моврзувајќи го 
нспознатото градиво со стскнатитс знаси.а u сскојдневнитс искуства на 
дстсто. I ис добро ги познава индивидуалнитс способностм и потснцијални 
можности на сској учсник и нсговиот стил на учсн.е. На таа основа чссто 

корпстеа дифсрспцмран приод во својата работа. Со цел да обезбедат 
иочстни уеиеси во учењето ја мрмлагодуваа тежииата на задачите на нивото 
на ннднвпдуалиитс потрсбм и сиособности на учсницитс. Во тскот на 

самостојната работа иа учсиицитс ги набљудуваа и јасно им кажуваа што се 

очскува од h u b . Co честа мрммсиа на проблемскм ситуацни кај учсниците 

развпваа сиособности за критнчко размнслувап.е и всштими за 

самооцснувањс.
Пракпшкуви иавремсна к пофреквентнатчестена lioepaiuita 

ипформација за наиредувањето па дсцата. Во прилог ма тоа ќс го истакисмс 
слсдиово:

• рсдовно оддаваа признание за постигнатите рсзулгати;

• кога сс работсшс во група го истакнуваа личннот доиринос на cure 

члсиови;
■ р а з г о в а р а а  с о  д е ц а т а  ч а  н и в н и т с  п з р а б о т к и ;

• разговараа иоссбмо со оние деца кои во текот на активноста нс 

внимаваледоиолно;
• i u ирсглсдуиаа зададсннтс задачи, разговара за направснитс грсшки и 

даваа можностн за нивио исправуван.с:
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■ иастојуваа детето да ro влди продуктот од својата работа да бидс горд 
па него и да чборуиа t.i истиот:

• ги става дсцата an улога на настанннци. да составуиаат чадачп и да се 
оцепуваат меѓу себе 

г■ Ус.ннште an uiiKt uii.muuiti

Уредуиањето na иросторијата но која прсстојуваа дсцата беше 
флексибплно ii Hciiocrojaiio. Гака со секоја нова тема сс меиуваше нчгледот 
иа чанималпата. Cu re катчии.а ia urpa n акттшости се опрсмуиаа со игровеи 

матерпјал и матернјали ча раоота кои иоггпкиуваа ма одредсим активностп. 

МатерИЈалпте секогаш беа атрактпвно иодреденп и ја отсликуваа тсмата што 
сс рачработува по дадсниот момент. со што г<> приклекуиаа дстското 
штмаиме н ги поттпкнупаа децатл иа самонослужувањс. На крајот од сскоја 

тема чанималнага налпкуваше на мал стнолошкч м\чеј кој ги имаше cure 

обележја иа темата што се работела но ичминатиот период. Cure детски 

ичработки. цртежи, творби се иоставуваа на кпдно место. Ha roj начпн 
родителмте секогаш беа во тек ia oua into се раГнпи и добинаа праиовремени 

1шформац1ш ча достигнуван.ата ма свопте деца.
< У с .и н и п ш ■ a n  lUiCUic у ч н .и ш ц и

Уредунањето на иросторот ио учплниците беше ио насока rue секогаш 

да иретставуиааг сгимула rimua средииа ш учење. Прпсуството на рачнп 

материјалч ча учење. природии матерчјали дочесени од неиосредната 
ередчиа. рачжшидна домолнителна лчтература му помагаа ча учспикот да се 
осиособп ча учење од рачлпчмч ччнорм на занаеља u да ги мроценува свопте 

иотснцијалм ча учење.

Атмосферата во unit секогаш беше работна.тне секогаш беа 

opranuччраии во духот па тс.мата која се рачработуваше. Паноата нсто така 
беа уредемп со ичработкч ма децата од тековната тема. На ѕидовите се 
чпклчупаа иостери. хамсри.слнки in 11. Клупчте во двете училницп беа 
поставеип na начин кој овочможува rpymia работа, меѓутоа распоредот па 

rpymrre мостојамо се мемуваше m ro ja iipaiteuie работата yurre нодпнаммчиа. 
Ученчците слободно се двпжеа во иросторот. ириоѓаа до наставнмкот





upa i nyiiiia. соссма слибодно сс служеа со дополнителиата лмтературн и 
liacraHiiiri’c средства.

2. :iA К. /У '/ / / / /  СОГ ТГ.ДУИА ЊА :

Паргицииа riiiiium) иаПл.удуиањс на восш1ТНо-обрач«жш1ит ироцес ио 
одна градиика ч сдно осиовно умилшптс. нспосрсдените контакти со глаинитс 
актсри (дсцата. учсншџпс. восиитувачите u наставкицптс) како и 
резултатпте добмсни по пат на интервју со носпитувачп и нлставницм ни 

овозмпжмја да ги идснтнфнкукамс можноститс ча автоинднвидуаличација на 

дсцата иајнсиосрсдно во восмитно-образовната ирактика. Од друга страна 

анализата ма Програмитс ‘*Чскор по чскор" и "Активна настава- 
интерактивно учоње" кои сс рсалмзираа во сдиннците и:то беа цсл на нашсто 
маол.удуиаи.с ни иомогна да ги комиарирамс гсоријата и ирактиката и да 
ичвлсчсмс псколку ouuiTii констатацин:

I Програмата "Чскор по чскор" овозможува автоиндивпдуал1па1и1Ја на 

дсцата. lio нрилог иа гоа говорм слсдноно:

г  Програма га с флексибилиа и нуди избор (оиочможуиа децата да мрават 
избор во врска со содржииитс. активностите во коп сакаат да 
учоствуваа. да учат па мовсќс иачшш. да рачрешуваат разнм проблсми 

u да ја мстражуваат срсдината);

а даиа можност ча иидивидуален иристаи кон сскос дстс ( иочитуваи.с иа 

исговитс (шдппидуални снособности, жслби, интсрсси. иотрсби); 
a главниот акцснт го става на оспособувањсто ма дстсто актиино да 

стскнува чнасчва. всштинм. ставови. критпчки да рачммслува. да умсс да 
правп ичбор ii да умсс сам да открнва и рсшава прпблеми.

2. Програмата "Активна иастава-интсракт11вно учсњс" дава можносги ча 

автоинлипидуаличација иа дсцата. Всушност во цситарот на нејзиното 
вниманпе с оптимален развој на индшшдуалиитс способпости на сској ученик, 
цроцесите ма негоиото учси.с п неговото осиособување ча самоучење. Во 
црилог иа тоа говорат слсдиине констатации:
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Програмата стимулира активно учси»о (зголсмена активност на 
учспикот црску кпристсн.е па методитс на активно учсњс); 

г  негува нслирсктммгш домократски односи;

г  овпзможува голема слобода на личсн пзбор на содржннптс. иа 
изнорите иа ииформации, на пачинот на iiniiiio осознаван.с. 
нроучуиање и иречеитпрање; 

г  а(|)ирмпра самостојна работа п учењс на учсннците:
^ сс $алага ча учењс ипч лично искустио: 
г  опозможува дифсрснцираи мриод;
г  овозможуна застаиеност на истражувачки иостапки ио учсн.сто; 

г- мс ностанува граиици иа успехот-детето напредува спорсд своитс 

МОЖНОСТИ II интсрсси.

3. Воспитно - образовната мрактика во градинката нуди можности ча 

актоиндииидуализација на дсцата. Ваквата констатација ја поткрсиивмс со 
слсдиинс вмсчатоцп кои ги рстистриравме вотекот на нашсто истражунање: 

I10CT0 CMIC флсксибилиа иоттикнувачка срсдииа со рачиовидсн 

матсријал ча учење:

> децата бса рамноправни иартнерп и субјектм во воспитно-обрачовниот 

процсс:
г  децата имаа можмост ча слободсн избор на тсми. содржини, 

актиииости. матсријали. ичпори ма 1шформацпп и сл.;
^ ситс дсца пмаа можност да зборуваат, да го мскажуваат свосто 

мислснјс;

■" сс поттикнувашс интересот на дсцата;
'г постои флоксмбмлност во размислувањето и во комуникацијата; 
г  сс иочитуваат индмвидуалните разлнкп вс> мислељото;

^ дсцата бса активни, креативнн п критички размислуваат;

'г зголсмсна фантазија;

> сскос дете индивндуално наиредунашс според своите можности. 

сиособности . афинитстн и интереси (сс овозможувашс слободен развој 
на секое дсте);
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4. Наставната практпка во основното училиште стимулира 
автоиндивидуализација на учсннцитс. Во прмлог на тоа ќс ги изнсссмс 

следниве аргументи:

г  Физнчката околина ги изразувашс желбитс на дсцата. бсше флуидна. 
флсксиГжлна и погодна за извсдување на најразлмчни активности кои 
го стимулираа самоучен.сто ( учсниците ммаа на располагањс 
разновидна дстска литсратура. имашс разнн изработкп од ученицитс, 

сскојднсвно сс носса разни матсријали и извори на информации од 

дома. имаше флексибилно движење низ училницата и надвор од нса со 
однапрсд поставснм сознајни цсли и сл.);

> Целодневната настава овозможува учениците да имаат поголемо
врсмс на расмолагањс за своите активности, а исто така 

интеграцијата на содржннитс од повеќе наставни предмети 

овозможуваше пофлсксибилно користељс иа времето:

'г Посгон голем степен на автономија на учениците во изборот на 
содржините. изворите на информации, во изборот на начинп-i па 

HMB1IO ироучување и презентнрање, во мрактнкувањето на техникитс 

на учење м сл.;

г  Со избсгнувастереотииност;

r  Со иоттикнува мотивацијата и интсресот на учсницитс; 
г  Сс почитува сское мислење иа учеиикот, секој коментар с вредси. 

односио се иочитуваат индивидуалните разлики во мислењето;

> Зголсмена е актнвноста на учсницитс преку користење на методитс ja

активно учењс;

> Чссто сс организира учеп>е во групи, парови или индивидуално учењс:
> Сс иоттикнува самостојното учсњс на учсницнтс при кос доаѓа до

израз стилот на учен>с на сској ученик кој сс надоградува и сс развива 
ионатаму;

> Учсницитс превземаат одговорност за своето учсње;

г- Застапснн сс проблемскн ситуации, нстражувачки постапки. елементи 
на учсњс со откривањс итн.;
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r- Учсницитс крсапшно ii критнчки pa ѕмислуваат:
^ Ученпцитс самитс создаваат знасн.а.
^ Ученицнтс сскојднсвно сс информираат за своитс резултати 

Зголемона с самодовсрбата кај ученицитс

3. n r m  iO i l l  / /  СУГЕСТИИ :

r- Но оОиос na ПроГримите:

Bps основа на изнршснитс анализм на Програмитс и Проектите кои се 

имплемснтираат во предучилишното и основното образование ќс 

констатпраме дска рсчисп во ситс ирограми освсн што сс дефиниранн цслите. 
ѕадачито. дадсна с п прецизна листа на ирограмски содржинн. Мсѓутоа она 
ипч» недостасува и нгго мора да сс земе во прсдвид iso ионатамошното нивно 
раѕвивањс и проектирањс. а што спорсд нас с многу важно за 

а1пч>ш1дм1ѕидуал11чација на дсцата с слсдново:

• iso прогрдмптс нс сс 1шсмт1к|)икуваат оптималнитс облици на восиитио- 

обра soisna рабо га и настава:
• ис сс идснтификуваат начслни сугсстни. ниту ирсдлози за оптимални 

дидактичко-мстоднчки стратспш ѕа учсн>с кон iso ссбе би вклучувалс 

иостаики и методи на работа п тииови на активности па дсцата:

• со програмата трсба да сс дсфинираат цслите иа учењс ( зошто тоа да 

сс VMM. што сс сака да сс иосгпгис). како и мстоднте ма учењс (како да 
сс учи);

• покрај лнстата иа прсдвидсни тсмм за учсње со програмата трсба да сс 

дефинираат и стандардите -  кои знаења. всштини и комиетенцим ќс 
ироставуваат гарантиран резултатод вѕѕсшп но-образоиниот процсс:

• со програмата трсба да сс обезбсди усвојување на осмовнмтс техники 
иа питслектуалиа работа - како сс учп, како сс прсбарува литература. 
како сс проиаоѓааг клучни зборови iso тскст, како сс иравн преглед. 

рсѕиме на градивото, како сс иронаоѓаат потребните информации, 
како сс читаат графикони, габели. дијаграми и сл. , како сс
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органпзирлат истражувања. како сс ирави нзвсштај. како сс 
прсзсмтираат соиствсни идеи п итн.

Овие тсхиики трсПа да бндат дел од обуклта во рамкитс на сокој 

предмет.

Забелишка пмамс и на пекоордшшраности мсѓу предучи.пшшото п 

oiiiiHiitouit) (шашпишие н ооразоваши-. Сс надсвамс дака со соврсмснитс 

мромсни во маишот воспитно-образоиен систсм ќс сс овозможи мнтсграција 
ма ирспучилиишото со основното восшпаиие н образование во првиот 
развоен циклус. Вотаа насока ирсдлагамс акцентотда сс стави на:

■ структурирање на идснтичен дидактичко-методички модсл на 

коспитно-образовната работа со доцата од ирииот развоен цпклус:

- н о д с њ с  н а  и о р т ф о л и ја  з а  с с к о с  д с т с  к о и  ќ с  и м а а т  р а з в о с н  к о н т и н у и т с т ;

■ измсни во стручиата иодготовка ма мднитс восиитувачи u наставнпци п 
инстнтуализацнја на нивното исрманентно профсснонално 
усовршувањс.

г  Н<> оонос на аоспитио-опри.иншата пракпшка :

Ц о л о с н а т а  о и е р а ц и о н а л и з а ц и ја  иа П р о г р а м а т а  завм си  о д  

|» о с 11 1п у н а ч о т / и а с т а в ш 1к о т . Т и с  о д л у ч у в а а т  к а к и а  с т р а т с г и ја  ќ с  п р н м с н а т  

о д н о с н о  к о н  о б л и ц м  на н а с т а в а . к о и  в и д о в и  на н а с т а в н м  м с т о д п  ќ с  ги 

к о р н с т а т  м ком  в и д о в п  на а к т и в н о с т и  к а ј д с т с т о  ќ с  ги п р о т с ж и р а а т .  О д  т и с  

и р и ч и н н  т р с б а  с с р и о з н о  д а  се  р а з м и с л у в а  з а  н ш ш о  к о н с т а и т н о  о р г а н и з и р а н о  

ч р о ф о с п и а л и о  у с о в р ш у н а њ е . Н а ш и т с  с у г е с т и и  ќ с  с с  о д н е с у в а а т  на н м в н а т а  

р а б п т а  с о  ц с л  д а  с с  д а д а т  и а с о к и  з а  к о и  в о  и д н и н а т р с б а  д а  с е  р а з м и с л у в а :

• повсќе внимапис да посистуваат на осиособувањето на ученнцнтс 
самостојио да користат учсбнмк и други извори на информации;

■  о с п о с о б у в а њ с  иа д с ц а т а  з а  с а м о с т о јн о  у ч с н .с  ( д а  р а з в и в а а т  е ф и к а с и и  

м е т о д м  и т е х н и к н  п а  у ч е њ с ) Т о а  и о д р а з б и р а :

• дсцата да сс мотивираат да см поставуваат цсл на својата активност. да 
изработуваат млан во кс>ј ќс го иланмраат врсмсто, текот на активноста 

и начииот на прсзситација на резултатитс;
• да всжбаат со деца га озиачувањс иа ииформации кои нс ги разбираат:
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• да всжбаат со децата означување на битните делови во гекстот:

• да ги насочуват да се фокусираат на најважннтс дсловн од тскстот:

• сскогаш да ноттикнуваат раскажувањс на наученото со сопствсни 
зборови;

• да in иопикиуваат дсцата да размислуваат како бм го примснилс 
научсното иа она m ro ги интсрссира:

■ да ni поттикнуваат да конгактираат доиолнител1ш извори;

■ да гп ноттикиуваат да размислуваат што би искритикувале во тскстот

■ да ги научат да завземаат свој став;
• да ја искористуваат крсативната снсргпја на децата до максимум со тоа 

што:

■ ќс ги поттикнуваат да глсдаат на проблемите на најразличнп начини и 
да проиаоѓаат новп исрспсктпвм;

■ да го изразат проблемот на иовеќс различнп начинп вклучувајќм и 
графичко ирстставуван.с:

• да создаваа г нови комбинации

>  Во иасока на подобрување на условитс во опкружувањето 

предлагаме:

• помал број на дсца во воспитно-образовна rpyua или одделенме;

■ опрсмуван>с на нросторот за учсње со аудно-визуслни соврсмени 
срсдства;

- отварањс на богати мини библиотски во секое одделенис снабденм со 
најразновидни извори на информацми

• компјутеризација

Во автоиндивилуализпраиата воспитно-образовна работа активностите 
на дсцата им стануваат интсрссни, наместо досадни, сс одвиваат под нивна 
контрола. наместо под контрола на воспитувачот илн наставнпкот.Со 
рачвивањсто на ваквиот систем на учсњс наставникот би можел 

информациите што ч-рсба да се усвојат да ги направи поинтсресни и 
поразбпрлпви и би оиозможил сскос дсгс да сс најдс себе си но пин.
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