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LA PLACE DE LA PHRASEOLOGIE DANS
UNE METHODE DE FRANCAIS LANGUE ETRANGERE*

Résumé : La phraséologie est une discipline linguistique qui étudie les unités
phraséologiques (dont la dénomination varie selon les points de vue des auteurs ou des
écoles : unités/locutions/expressions phraséologiques ou idiomatiques, phraséologismes,
phrasémes). La nature de ces unités linguistiques fait également 1’objet de diverses
réflexions qui oscillent entre la définition d’une classe homogeéne englobant des
syntagmes qui, syntaxiquement, ne peuvent pas fonctionner de maniére autonome et
doivent étre intégrés dans une construction phrastique (ex. donner sa langue au chat, tétu
comme une mule), et la considération que la phraséologie concerne tout type de structure
manifestant un degré de figement aux niveaux formel et conceptuel, incluant les
proverbes, les pragmatémes etc.

La création de ce type d’unités est dans une large mesure le résultat d’un mécanisme
analogique permettant de rapprocher des notions qui manifestent un degré de
ressemblance plus ou moins important, et ce surtout dans I’esprit populaire. Ces
associations sont étroitement liées a la vision du monde du peuple en question, ce qui met
en valeur leur forte imprégnation culturologique. Par conséquent, la bonne maitrise de ces
unités venant d’une langue étrangere est un indicateur clair de la connaissance de cette
langue.

Considérant la phraséologie dans le sens plus large du terme (englobant des unités
hétérogeénes) et tenant compte des particularités de ces unités et de leur importance pour
une langue, notre travail se propose d’une part, d’évaluer leur présence dans une méthode
de francais langue étrangere et, d’autre part, d’analyser 1’aspect sous lequel ces unités
phraséologiques sont représentées, a savoir 1’objectif didactique (linguistique ou culturel)
que les auteurs de la méthode envisagent d’atteindre. L’intégration de ces contenus dans
le processus d’apprentissage du frangais langue étrangére confére a ce dernier la largeur
nécessaire permettant aux apprenants de connaitre le monde de I’autre a travers les unités
de la langue.

Mots-clés : phraséologie, unités phraséologiques, méthode de frangais langue étrangeére,
Agenda, objectif didactique.

* Cet article a été réalisé dans le cadre du projet Langues, littératures et cultures: politiques
éducatives en fonction de la société contemporaine de la Faculté de philologie "Blaze Koneski"
de 1'Université "Sts. Cyrille et Méthode" a Skopje.
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1. Introduction

La phraséologie est une discipline linguistique qui étudie les unités
phraséologiques (dont la dénomination varie selon les points de vue des auteurs
ou des écoles : unités/locutions/expressions phraséologiques ou idiomatiques,
phraséologismes, phrasémes). La nature de ces unités linguistiques fait également
I’objet de diverses réflexions qui oscillent entre la définition d’une classe
homogéne englobant des syntagmes qui, Syntaxiquement, ne peuvent pas
fonctionner de maniére autonome et doivent étre intégrés dans une construction
phrastique (ex. donner sa langue au chat, tétu comme une mule), et la
considération que la phraséologie concerne tout type de structure manifestant un
certain degré de figement aux niveaux formel et conceptuel, incluant les
proverbes, les pragmatémes etc.

La création de ce type d’unités est dans une large mesure le résultat d’un
mécanisme analogique permettant de rapprocher des notions qui manifestent un
degré de ressemblance plus ou moins important, et ce surtout dans 1’esprit
populaire. Ces associations sont étroitement liées a la vision du monde du peuple
en question, ce qui met en valeur leur forte imprégnation culturologique. Par
conséquent, la bonne maitrise de ces unités venant d’une langue étrangére est un
indicateur clair de la connaissance de cette langue.

Considérant la phraséologie dans le sens plus large du terme (englobant des
unités hétérogénes) (HADZI-LEGA HRISTOSKA, 2017 : 96-97) et tenant
compte des particularités de ces unités et de leur importance pour une langue, notre
travail se propose d’une part, d’évaluer leur présence dans des méthodes de
francais et, d’autre part, d’analyser I’aspect sous lequel ces unités phraséologiques
sont représentées, a savoir 1’objectif didactique (linguistique ou culturel) que les
auteurs de la méthode envisagent d’atteindre. L’ intégration de ces contenus dans
le processus d’apprentissage du frangais langue étrangére confére a ce dernier la
largeur nécessaire permettant aux apprenants de connaitre le monde de 1’autre a
travers les unités de la langue.

Un travail similaire a déja été réalisé, traitant de la place des unités
phraséologiques dans les méthodes de FLE (JOVANOVIC, 2017). L’auteur
analyse trois méthodes différentes (Agenda 3, Belleville 3 et Echo 3), toutes se
situant au niveau Bl selon le Cadre européen commun de référence pour les
langues (CECRL, 2001) et comportant un grand nombre de documents
authentiques, ce qui présuppose une présence substantielle d’unités
phraséologiques (ou expressions idiomatiques, pour reprendre le terme utilisé dans
ce travail). L’objectif que se propose ’auteur de 1’article est de voir la maniére
dont les apprenants serbophones abordent 1’apprentissage de ces unités, ainsi que
le role et I'utilit¢ de leur langue maternelle dans cet apprentissage. Pour cela,
I’auteur se sert des principes du triangle idiomatique de Peter Kiihn
(JOVANOVIC, 2017) (comprenant les trois étapes suivantes: reconnaitre,
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comprendre et employer une expression idiomatique) et les applique aux situations
constatées dans les trois méthodes de francais.

A la différence de I’analyse faite dans 1’article mentionné ci-dessus, 1’objectif
que se donne notre travail sera réalisé a travers 1’étude d’une seule méthode de
francais, mais se situant a des niveaux de complexité différents. Cela signifie que
la seule variable pertinente sera le degré de complexité de la matiére, tandis que
I’approche et le concept a suivre seront plus ou moins constants. Cela nous
permettra :

d’évaluer la proportion de la présence des unités phraséologiques en
fonction du degré de complexité de la matiere étudiée;
- de vérifier I’existence d’une progression définie et précise.

La méthode que nous avons choisie pour cette étude est Agenda (de 1 a 4, a
savoir les niveaux A2.1, A2.2, B1.1 et B1.2 selon le CECRL). Dans son article,
Jovanovi¢ met en garde contre le petit nombre d’unités phraséologiques dans le
niveau 3 de cette méthode (JOVANOVIC, 2017). Pourquoi donc 1’avons-nous
choisie comme support pour cette étude ? En effet, a la différence des systémes
éducatifs d’autres pays, les enseignants de francais en Macédoine sont privés de
la possibilité de choisir librement la méthode qui sera utilisée en classe. Le choix
de la méthode incombe au ministére de 1’Education et de la Science et, depuis
quelques années, c’est précisément la méthode Agenda qui est utilisée par les
éleves de 1%, 3°M° et 4°™ année du lycée. Il faut néanmoins souligner le fait que
les enseignants, qui doivent travailler conformément au programme
d’enseignement élaboré par le Bureau pour le développement de I’éducation de la
République de Macédoine du Nord, sont invités a utiliser des documents
supplémentaires de leur choix qui seraient complémentaires aux sujets traités dans
la méthode (bien évidemment, il va sans dire qu’aucune méthode publiée a
I’étranger ne suit a cent pour cent le programme national d’enseignement).

Dans la partie qui suit, et en prélude a ’analyse a proprement parler, nous
allons tout d’abord nous attarder sur la place accordée aux unités phraséologiques
dans les programmes du Bureau pour le développement de 1’éducation et dans le
CECRL. Ceci nous permettra de vérifier si 1’état des choses constaté¢ dans les
méthodes est conforme a ce qu’il est prévu dans ces deux documents didactiques
de base.

2. Les unités phraséologiques dans les programmes d’enseignement
élaborés par le Bureau pour le développement de I’éducation

Dans les programmes d’enseignement qui concernent le lycée en Macédoine,
le frangais langue étrangere a le statut d’une langue seconde, étudiée a raison de 2
heures par semaine, a savoir 72 heures par an. Ces programmes sont élaborés
suivant les principes du CECRL et les résultats attendus correspondent aux
objectifs pédagogiques prescrits par le Cadre.
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Quant aux niveaux attendus a la fin de chaque année du lycée, la situation est
comme suit : le niveau A2 a la fin de la premiére année, A2+ a la fin de la deuxiéme
année, partiellement le niveau B1 a la fin de la troisiéme et entierement B1 a la fin
de la quatriéme année, c’est-a-dire a la fin du lycée’.

Le point qui nous intéresse plus particulierement est la place accordée aux
unités phraséologiques dans les programmes d’enseignement pour chacune des
années. L’analyse minutieuse de leur contenu nous a fourni les informations
suivantes (par année d’apprentissage) (notons que le mot-clé qui nous intéresse est
« expression »):

1°¢ année : identification de mots, structures et expressions en
contexte ;

- 2°™ année : identification de mots, structures et expressions en
contexte, emploi (expression orale et écrite) des expressions et des
notions nouvellement apprises sur un sujet particulier ;

- 3*m année : identification de mots, structures et expressions en
contexte, expressions relatives aux réseaux sociaux (ex. étre a jour),
emploi des expressions et des notions nouvellement apprises dans un
jeu de roles relié a des situations concrétes, emploi des expressions lors
de I’expression orale et écrite sur un sujet particulier ou pour parler de
sa propre expérience ;
4°™ année : idem.

On peut tout d’abord noter la formulation trés générale relative aux objectifs
a atteindre, qui ne cherche pas a préciser les structures ou expressions dont il est
plus exactement question. La plupart du temps, le terme d’expression, apparaissant
trés souvent; ne renvoie pas en réalité aux structures qui nous intéressent, mais
concerne plutot des actes de paroles qui servent a accomplir une tache dans une
situation concrete. La conclusion que 1’on peut en tirer est que les unités
phraséologiques n’ont pas de place a part entiére dans les programmes du Bureau,
mais sont plutdt considérées comme partie intégrante du corpus lexical général a
assimiler.

3. Les unités phraséologiques dans le CECRL

Avant de passer a I’analyse de la présence des unités phraséologiques dans
la méthode Agenda, attardons-nous briévement sur la place de ces unités dans le
CECRL.

Un des problémes intrinséques de la question concernant les unités
phraséologiques est celui de leur dénomination et définition. Traitant de la
compétence lexicale et des €éléments lexicaux nécessaires a sa mise en ceuvre, le

https://www.bro.gov.mk/wp-content/uploads/2018/02/Nastavna_programa-Francuski_jazik-
IV_GO-vtor-mkd.pdf
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Cadre fait la distinction entre expressions toutes faites et locutions figées, les deux
types constituant des structures a « plusieurs mots, apprises et utilisées comme des
ensembles » (CECRL, 2001 : 87). Parmi les expressions toutes faites sont classés
les indicateurs des fonctions langagiéres, les proverbes et les archaismes (terme, a
notre avis, assez ambigu). Pour ce qui est des locutions toutes faites, elles
enchassent les métaphores figées, des procédés d’insistance et différents types de
structures figées (expressions et collocations) (CECRL, 2001 : 87).

Ailleurs dans le Cadre, dans la partie traitant de la compétence
sociolinguistique, sont mentionnées les expressions de la sagesse populaire,
définies en tant qu’expressions figées enchassant des proverbes, des expressions
idiomatiques, des expressions familiéres, des expressions de croyances, des
dictons au sujet du temps, des attitudes et des clichés et des valeurs (y compris les
graffitis et les slogans publicitaires en tant que réflexion sur la réalité
socioculturelle) (CECRL, 2001 : 94).

Nous pouvons constater que les auteurs du Cadre ont fait I’effort d’établir
une taxonomie dans I’ensemble hétérogéne qu’est la famille des unités
phraséologiques. Cette classification peut certes faire 1’objet d’une discussion, vu
I’absence d’unanimité dans les cercles phraséologiques et parémiologiques quant
a une délimitation rigoureuse. Mais ce qui déroute quelque peu I'usager du Cadre
est ’emploi qui est fait du terme d’expression. En effet, ce terme est fort récurrent
des les premiéres présentations des niveaux communs de compétences mais, tout
comme dans les programmes d’enseignement vus ci-dessus, renvoie presque
toujours a des actes de paroles, c’est-a-dire a des constructions ayant un but
communicatif.

La mention des expressions toutes faites ou idiomatiques apparait dans
plusieurs descripteurs, comme suit :

- niveau A2 (il faut savoir maitriser certaines expressions toutes
faites « afin de communiquer une information limitée dans des
situations simples de la vie quotidienne et d’actualité » ; faire
clarifier a Dl’aide de [I’utilisation d’expressions toutes faites)
(CECRL, 2001 : 28, 71) ;

- niveau B2 (des expressions apparaissant dans le cadre des tours de
parole (CECRL, 2001 : 70) ;

- niveau C1 (étendue du vocabulaire : bonne maitrise d’expressions
idiomatiques et familiéres; correction sociolinguistique :
reconnaitre un large éventail d’expressions idiomatiques et
dialectales et suivre des films utilisant largement I’argot et des
expressions idiomatiques) (CECRL, 2001 : 88, 95) ;

- niveau C2 (on s’attend a ce que dans les conversations 1’apprenant
soit trés a 1’aise avec un large éventail d’expressions idiomatiques
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et de tournures courantes, tout en ayant une conscience de leur sens
connotatif) (CECRL, 2001 : 27, 28, 61, 88, 95).
Les expressions idiomatiques sont également mentionnées comme un facteur
aggravant pendant I’apprentissage du frangais, et ce :
- lors de la compréhension de I’oral (pour les niveaux B2 et C1)
(CECRL, 2001 : 55) ;
- lors de la discussion informelle (niveau B1) (CECRL, 2001 : 61) ;
- lors de discussions et réunions formelles (pour le niveau B1)
(CECRL, 2001 : 64) ;
- lors de I’interview (pour le niveau A1) (CECRL, 2001 : 68) ;
- dans le cadre de la mise en ceuvre de la compétence pragmatique)
(pour le niveau B2) (CECRL, 2001 : 100).
La correction sociolinguistique prévoit que les apprenants soient capables de
reconnaitre, comprendre et utiliser les proverbes, les stéréotypes et les expressions
idiomatiques (CECRL, 2001 : 96).

4. Méthode Agenda — analyse des unités phraséologiques

Comme les auteurs le soulignent dans le guide pédagogique de la méthode
Agenda 1, c¢’est une méthode basée sur 1’approche actionnelle ou I’apprenant est
acteur de son propre apprentissage. La méthode est censée lui donner les moyens
langagiers nécessaires dans diverses situations de communication, c’est-a-dire la
capacité d’accomplir une tache dans un contexte particulier, I’accent étant mis sur
les actes de parole.

4.1. Agenda 12

La lecture attentive des contenus du livre de 1’éléve a montré la présence de
structures que I’on pourrait définir en tant qu’expressions, mais non dans le sens
ou nous les envisageons. Il s’agit des formes suivantes : il fait beau, avoir besoin
de, avoir mal a. Ce sont des formes qui font partie du vocabulaire de base introduit
au niveau A2.1.

Les unités phraséologiques, telles que nous les entendons, apparaissent dans
une seule activité, a savoir une tache consistant en la création d’un dictionnaire en
images, comprenant des expressions articulées autour d’une partie du corps. Ce
qui saute aux yeux, c¢’est I’absence d’un travail préalable prévu par la méthode, ce
qui suppose un effort supplémentaire fourni par I’enseignant qui doit expliquer la
notion elle-méme et son fonctionnement sémantique. Selon le triangle idiomatique
de Kiihn, on en est a la phase de reconnaissance car les apprenants doivent tout
d’abord identifier ces formes pour les recueillir ensuite.

2 BAGLIETO, David, GIRARDEAU, Bruno, MISTICHELLI, Marion (2011) : Agenda 1. Paris :
Hachette, 2011.
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Une autre mention des unités phraséologiques est le titre de 1’émission
« Avoir I’ceil », qui n’est pourtant pas expliqué ni exploité dans les activités qui
suivent.

Pour ce qui est du cahier d’activités, on trouve certaines formes idiomatiques,
mais sans qu’une activité soit proposée autour d’elles.

4.2. Agenda 23

L’objectif pédagogique de la méthode Agenda 2 est d’atteindre le niveau
A2.2. On peut noter une absence quasi totale d’unités phraséologiques, si ce n’est
la forme un coup de téte qui doit étre mimée par les apprenants, et qui donc
présuppose la connaissance de sa signification.

4.3. Agenda3*

Comme Jovanovi¢ le signalait dans son article, la méthode Agenda 3 (niveau
B1.1) propose un nombre considérable de documents authentiques et, en
comparaison avec les niveaux précédents, beaucoup plus d’unités
phraséologiques.

En effet, on retrouve 1’expression ldche pas la patate (= « n’abandonne
pas »), pour laquelle les auteurs fournissent une explication étymologique et
sémantique, mais sans que des exercices supplémentaires soient proposes.

On constate une présence intéressante de proverbes dans le cadre des
activités consacrées a la phonétique (portant sur 1’accentuation sur la dernicre
syllabe du groupe rythmique). Il n’est pas difficile de comprendre le choix de
proverbes pour illustrer cette régle de la prononciation du frangais : en effet, les
formes proverbiales ont un rythme et une structure réguliers. On remarque
toutefois le souci des auteurs de pousser plus loin I’exploitation des proverbes, en
précisant 1’origine de quelques-unes des formes.

L’impression globale concernant la place des unités phraséologiques dans
Agenda 3 est qu’elles sont bien présentes vu I’authenticité des documents, mais
cette présence reste néanmoins négligée dans les activités proposées. La
compréhension des documents est parfois liée a la compréhension de ces formes,
ce qui implique une explication préalable fournie par 1’enseignant (passer en
boucle, s’entendre comme chien et chat avec, avoir ['eil a I’écoute, faire la part
belle, avoir carte blanche, un petit grain de folie, un coup de pouce).

3 BAGLIETO, David, GIRARDEAU, Bruno, MAGNE, Michaél, MISTICHELLI, Marion
(2011) : Agenda 2. Paris : Hachette.

4 BIDAULT, Murielle, CHORT, Gabrielle, KABLAN, Fanny, TREFFANDIER, Frédérique
(2012) : Agenda 3. Paris : Hachette.
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Parfois, on rencontre une unité phraséologique (en perte de vitesse) employée
dans les questions de compréhension, méme si elle n’a pas été introduite
préalablement dans le document.

Dans le cahier d’activités, on remarque des questions portant sur la
compréhension de certaines formes idiomatiques (un métier vert - répondre si la
définition du métier est bonne ; avoir mal au cceur - 1’associer au symptome
correspondant, maladie orpheline - donner la définition ; relier les expressions
avec des formes synonymes ; trouver la définition des unités phraséologiques).

4.4. Agenda 4°

Le parcours des documents et les activités proposés dans cette méthode
(visant le niveau B1.2) reproduisent la situation constatée dans les autres niveaux:
des unités phraséologiques figurant dans des activités qui visent d’autres
compétences (comme, par exemple, tirer le signal d’alarme, coup de bol, tenir la
route, tenter le coup, dont certaines illustrent le frangais familier). On trouve
également des unités qui sont importantes pour la compréhension globale du texte
(comme tenir a ceeur, se prendre en main, donner un coup de main, faire face a,
mener de front).

Un certain nombre de titres sont articulés autour d’une unité phraséologique,
ce qui leur confére une place relativement importante (« Des métiers dans le vent »
- introduction a la thématique sur les énergies renouvelables, « On se met au vert »
- sur la préservation de I’environnement, « Quand les entreprises voient vert »).
De méme, on retrouve des activités qui portent sur la compréhension des unités
idiomatiques et 1’identification de leurs formes équivalentes dans un dialogue,
ainsi que 1’application d’une démarche onomasiologique, c’est-a-dire partir de la
définition pour retrouver la forme de 1’unité (on ne choisit pas sa famille, prendre
quelqu'un la main dans le sac).

Le cahier d’activités pour le niveau 4 n’étant pas disponible dans nos
bibliothéques, nous ne sommes pas en mesure d’y évaluer la présence d’unités
phraséologiques.

5. Conclusion

L’impression générale qui se dégage de 1’analyse des quatre niveaux de la
méthode Agenda est la relativement faible présence d’unités phraséologiques,
malgré le nombre assez important de documents authentiques visant I’acquisition
de différentes compétences.

Les unités phraséologiques que nous avons quand méme pu relever nous
permettent de tirer des conclusions relatives aux objectifs que notre travail s’est

SBIDAULT, Murielle, CHORT, Gabrielle, KABLAN, Fanny, TREFFANDIER, Frédérique
(2018) : Agenda 4. Paris : Hachette.
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proposé d’étudier. Tout d’abord, nous devons noter que ces unités apparaissent
des le premier niveau, étant donné leur utilisation incontournable dans les
échanges quotidiens. De méme, la présence de ces unités n’est pas proportionnelle
au niveau que la méthode veut atteindre (a noter qu’Agenda 3 présente plus
d’exemples d’unités phraséologiques qu’Agenda 4).

Etant donné que la plupart des formes rencontrées ne font pas I’objet
d’activités ciblées, il ne s’agit pas vraiment d’une approche organisée visant le
renforcement de la compétence phraséologique, mais plutdt d’une introduction se
situant au niveau d’une simple identification. Généralement, les unités
phraséologiques proposées découlent des textes a travailler et appartiennent au
champ sémantique traité, ce qui permet un certain enrichissement lexical. A part
I’expression ne ldche pas la patate Qui ouvre aussi des perspectives
culturologiques, tous les autres exemples et les activités qui les traitent visent
I’apprentissage général de la langue.

Sans nous attarder sur les différentes possibilités d’exploitation de ces unités,
ce qui représente une question assez complexe vu leur caractere
pluridimensionnel, nous dirons seulement que la méthode utilisée en classe n’est
qu'un outil pour I’enseignant. Il peut et doit I’adapter aux besoins de ses
apprenants, mais aussi 1’enrichir de diverses activités. L’intégration, en classe,
d’exercices qui traitent de la phraséologie en tant que partie essentielle du lexique
de toute langue, serait d’une utilité certaine pour les apprenants, quels que soient
leur age et leur niveau de connaissance de la langue en question.
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MECTOTO HA ®PA3ZEOJIOT'NJATA BO METOAUTE
IO ®PAHILIYCKH KAKO CTPAHCKH JA3ZUK

Pe3ume: ®Dpazeonorujatra € JMHIBUCTHYKA JUCLUUIUIMHA KOja TH [pOydyBa
(dpazeonomKuTe SIUHANM (YMj HA3WB BapHpa BO 3aBHCHOCT O TJIeJJHATa TOYKa Ha
aBTOpUTE M Ha MLIKOJNUTE: (Pa3coNOMKH WIM HIMOMATCKH  EIMHHIH/U3Pa3H,
¢dpazeonoruzmu, ¢ppazemn). [Ipuponara Ha oBHE ja3MYHN COAUHULM € UCTO TaKa MPEAMET
Ha pa3IMuHU pa3MHCITyBama KOW Ce JIBIKAT oJ JeUHHMpame XOMOreHa Kjaca Koja
orngaka CHHTarMH KOM CHHTAaKCHYKH HE MOXKaT CaMOCTOjHO A2 (yHKIMOHUPAaT U MOpa
Jla OuaT HHTErPUPAHH BO ¢IHA peueHNIHA KOHCTpyKHja (ip. donner sa langue au chat,
tétu comme une mule), ma cé o pasMHCIyBameTO criopen Koe (paseonormjara ce
OJTHECYBa HA CUTE CTPYKTYpH KOM MaHH(ECTHpaaT U3BECEH CTENCH Ha CKAMEHETOCT Ha
(opmasieH ¥ Ha KOHLENTyaleH IUIaH, BKIy4yBajKu I' U TIOCJIOBULMTE, TparMaTeMUTe U
CIL

Co3naBameTo Ha OBOj BHJ €AMHHIM € BO rOjJeMa Mepa pe3yJiTaT Ha ¢eH aHaJIOMIKH
MeXaHH3aM KOj OBO3MOKYBa NMPHOIMKYBamhe Ha MOMMH KOU TIOKXKYBAaaT OJIPE/ICH CTEIICH
Ha CJIMYHOCT, OCOOEHO BO HapoxHata Mucia. OBrue NpuOIMKyBama ce TECHO TOBP3aHU
CO CBETOMNICZIOT HAa HApoJOT BO IMpaliake, I[ITO ja HariacyBa HHBHATAa CHITHA
KYJTYpPOJIOIIKa UMIperHupaHocT. CleIcTBeHO Ha Toa, JOOpOTO MO3HABame Ha OBHE
eIMHUIY KOW ITOTEKHYBAAaT OJ1 CTPAHCKH ja3WK € jaCeH MOKa3aTel 3a TO3HABAhEeTO Ha OBOj
jasuK.

Cdakajku ja ¢pazeonorujata Bo MHUPOKa CMHUCIIA HA 300poT (Koja BO ceOe BKITydIyBa
Pa3HOPOJHM €IMHHUIN) U 3eMajKi TH NPeIBU KapaKTepUCTUKUTE Ha OBUE €TUHHULU U
HUBHATa Ba)XKHOCT 3a ja3UKOT, OBOj TPyA MMa IIeJ HAjIpBO Ja IO OLEHH HHBHOTO
NPUCYCTBO BO €J1HA METO/a MO (hpaHIyCKH ja3uK, a II0T0a Jia T0 aHaJM3Upa HAYMHOT Ha
KOj Ce MpeTCTaBeHW THE, OAHOCHO OHIAKTHYKaTa LeNd (ja3uuHa WIM KyJITypHa) IITO
aBTOpUTE HA MeTojara cakaaT Ja ja ocTBapar. MHrerpanujata Ha oBHE COJPKUHH BO
MIPOLIECOT Ha y4yeme Ha (PaHIyCKHOT ja3HK KaKo CTPAaHCKH My ja JlaBa Ha MPOLECOT
noTpedHaTa MHUPOYMHA U UM OBO3MOXKYBa Ha M3ydyBauUTE Ja IO 3all03HAAT CBETOT HA
JOPYTHUTE MPEKY ja3NYHUTE CTUHULIH.

Kuayunn 360poBu: ¢pasecosoruja, (ppa3coomKu ¢TUHUII, METO A 10 (PPAHITYCKH ja3HK,
AreHia, TMIAKTHYKA T1e]1.
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